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Edukacja nieustajaca w koncepcji
Jana Amosa Komenskiego

Jan Amos Komenski nalezy do wielkich uczonych o powszech-
nym dorobku ogdlnoludzkiej kultury. Fenomen jego tworczego talen-
tu objawia sie w kilku wymiarach réwnoczesnie i obejmuje gtéwnie
religie, filozofie, pedagogike i polityke. Wielowiekowa tradycja
przedstawila uczonego gléwnie jako pedagoga, pragnacego grun-
townego zreformowania zastanego systemu szkolnego, uczynienia
szkoly instytucja twdrcza i dostepna dla wszystkich z ojczystym je-
zykiem nauczania na poziomie elementarnym, z organizacjg klaso-
wo-lekcyjna, z nowoczesnym programem ksztalcenia i podrecznika-
mi, ktérych byl twdrca. W ostatnim okresie odbiera si¢ Komenskiego
jako tworce dziet uniwersalnych, jako XVII-wiecznego, rownie poste-
powego, co utopijnego reformatora szkolnictwa i przednaukowej pe-
dagogiki, gléwnie dydaktyki pojmowanej jako sztuka nauczania
i wychowania oraz propagatora ustawicznego ksztalcenia, jako naj-
wazniejszej podstawy naprawy Swiata. Te pierwsza bardziej upo-
wszechniano w srodowisku nauczycielskim, te druga w kregu uczo-
nych — pedagogow i filozofow. Liczne jego publikacje byly jednak
adresowane do ogdlnego odbiorcy.

Kluczem do wspolczesnego zrozumienia i oceny bogatego dzie-
dzictwa Komernskiego byt jego humanizm i uniwersalizm. Idee po-
nadczasowe w jego twdrczosci to wiara w ludzki rozwdj czlowieka
i rownie silne przekonanie w mozliwos¢ udoskonalenia i naprawy
$wiata. (bomny, 1992: 11-12).

Aby bardziej zrozumie¢ stworzong przez Komenskiego koncep-
cje ksztalcenia permanentnego, nalezaloby przesledzi¢ jego dziatal-
nos¢ pedagogiczng na tle stosunkéw religijnych i spotecznych XVII
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wieku oraz odwotac¢ si¢ do pansoficznych (pansofia-wszechwiedza) za-
interesowan uczonego.

Idee pedagogiczne J.A. Komenskiego, jego poglady na granice
i mozliwosci wychowania, ksztattowaly si¢ na tle przeobrazen
w nauce i stosunkach spotecznych XVII stulecia. Na jego poglady de-
cydujacy wplyw wywarlo jego plebejskie pochodzenie, postepowa
ideologia sekty braci czeskich oraz studia i podrdze zagraniczne,
szczegllnie do Holandii, Niemiec, Anglii, Szwecji i Polski, gdzie po-
wstaly jego najwazniejsze dziela. W jego tworczosci wyraznie widad
zwiazki miedzy filozofia zycia i teorig wychowania.

J.A. Komenski w swych rozwazaniach nad koncepcja ksztatcenia
przez cate zycie koncentrowat si¢ na czlowieku, jako samodzielnym
i odpowiedzialnym podmiocie spotecznego dziatania. Cztowiek jako
wolny ,uzytkownik $wiata” musial by¢ odpowiednio przysposobio-
ny do dziatalnosci spolecznej, a tym samym musiat by¢ wychowany
i musiat rozumie¢ zasady spolecznej organizacji. ,Cztowiek ma po-
tréjna wyzszos¢ nad wszelkimi zwierzetami posiadajac rozum, mowe
oraz swobode i zdolno$¢ dziatania za pomoca wszelkiego rodzaju
przedmiotow (rzeczy); jednakze najwazniejsza roznica miedzy nim
a zwierzetami polega na bezwzglednej wolnosci woli [...]". (Karcz,
1992: 118). Naprawe stosunkdéw spotecznych i szczescie narodu wia-
zal z postepem wychowania: ,Szczesliwy jest przeto narod, ktdry ma
wiele szkdt, dobrych ksigzek, urzadzen i nawykow stuzacych wy-
chowaniu mtodziezy”. (Komenski, 1964: s. 637).

Komenski byt gldéwnym przedstawicielem pedagogiki miesz-
czanskiej, ktora rozwijata si¢ na gruncie nauk przyrodniczych i przy-
rodniczego wyjasniania $wiata i zjawisk zycia ludzkiego. Za gltéwny
cel wychowania uwazat dostarczenie kazdemu cztowiekowi wszech-
stronnej wiedzy, opartej na poznaniu natury i sztuk, tj. rzemiost
i wynalazkéw. Uczony przez cate zycie rozwijat ideal pansofii, czyli
wszechstronnej i pozytecznej wiedzy, ktéra obejmowata podstawy
wszechnauk i miala stuzy¢ ulepszaniu $wiata. Uczynit ja podstawa
swojej teorii wychowania i wyksztatcenia. Uzupelnieniem byta pan-
gersja, czyli praca nad poprawa stosunkéw miedzyludzkich i miedzy
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narodami. Pierwsza koncepcje pansofii, ktora miata cztowieka uczynic
madrym i doswiadczonym, zawarl w traktacie: ,Droga swiattosci”.
,W ten sposdb Pansophia obejmuje wszystkie rzeczy, ktore sa ko-
nieczne dla wszystkich ludzi, pragnacych by¢ madrymi, tak aby lu-
dzie widzac w pewnym Swietle cele wszystkich i srodki do tych ce-
low wiodace oraz wlasciwy sposdb uzycia tych srodkéw, stali sie
zdolni do kierowania wszystkiego, co posiadaja, ku dobrym celom
i do dazenia do tych celow bez ryzyka btedu przy pomocy srodkow,
ktore sa i dobre i pewne, a kto to czyni, ten jest madry”. (Komenski,
1964: 582).

J.A. Komenski byt cztowiekiem na wskros religijnym i opowiadat
si¢ jednoznacznie za edukacja religijng. Cata jednak swoja filozofia
i aksjologia zwracatl si¢ ku zyciu ziemskiemu, ku istnieniu ,tu i te-
raz”, ku potrzebie ludzkiego wzrostu cztowieka, ku niezbednosci na-
prawy niesprawiedliwego, pelnego wojen i krzywd ucisku i przemo-
cy $wiata. Jego demokratyzm i humanizm utozsamiaja si¢ w pelni
z uniwersalizmem. Wiele elementarnych kategorii, majacych stano-
wic tres¢ zycia ludzkiego po nowemu wzbogaconego, rozszerza J. A.
Komenski do wymiaru , wszechogarniajacego”. Dotyczy to zardwno
praw ludzkich, jak i nowych dziedzin wielostronnego poznania
i aktywnosci czlowieka, zwiazanych z jego pelna filozoficzno-
-dydaktyczna triada: mens, linqua, manus — umys}, jezyk, reka.

Ten wielki uczony, jesli chodzi o filozofie kreacji cztowieka, wzo-
rowal sie na Sokratesie, ktory rowniez dobra zawarte w poznaniu
i w wiedzy uwazal za najwyzsze dobra etyczne; podstawa etyczna
cztowieka jest wiasnie wiedza (Lomny, 1992: 13), a te zdobywa sie
i zglebia przez cate zycie. Komenski juz w XIX wieku zostal uznany
za jeden z filarow pedagogiki europejskiej, za ,0jca nauczania pogla-
dowego” i prekursora edukacji permanentnej. (Bienkowski, 1998: 93).
Nadzieje na naprawe swiata dla wspolnego dobra wszystkich ludzi
wigzal Komenski z naprawa wychowania. Swdj program doskonale-
nia ludzi i $wiata postrzegat w wielokierunkowych dziataniach, zo-
rientowanych na uniwersalng konstrukcje edukacji bez , granic”, do
ostatniej chwili zycia kazdego czlowieka.
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Wychowanie traktowat Komenski jako proces wyzwalania
i rozwijania cztowieczenstwa i jest ono sprawa catego zycia ludzkie-
go, jest rownie potrzebne i wazne we wszystkich jego okresach,
a nawet mozna twierdzi¢, Ze staje si¢ tym wazniejsze, im w wigkszym
stopniu zycie ludzi staje si¢ powazne i odpowiedzialne [...]. Mysli te
swiadcza o jego wielkim humanizmie a jednoczesnie o tym, ze zu-
pelnie naturalnie — wykraczajac poza horyzonty Wielkiej dydaktyki,
w ktorej przewidywal i opisywat tylko edukacje szkolng dla dzieci
i mlodziezy do 25 roku zycia — doprowadzily go do koncepciji ksztat-
cenia nieustajacego, trwajacego przez cale zycie, ksztalcenia perma-
nentnego. Koncepcja ta pojawila sie¢ w wielkim dziele: Pampaedia
(Wszechwychowanie) w pdzniejszym okresie jego zycia. Dla pedagogi-
ki wspdtczesnej, a szczegdlnie dla dydaktyki, zakladajacej rowniez
konieczno$¢ edukacji przez cate zycie, koncepcja Komenskiego za-
warta w tym wielkim dziele pansoficznym (pansofia-wszechwiedza) ma
znaczenie historyczne jako pionierska na swoje czasy wizja edukacji
ludzi dorostych. Wspodtczesnie idea ta nie tylko przetrwata, ale stata
sie naczelnym celem strategicznym edukacji europejskiej, a takze
Swiatowe;j.

Idea ksztalcenia ustawicznego nie bylta juz za czasow Komen-
skiego nowa idea. Rozwazania ciaglosci ksztatcenia pojawily sie juz
w starozytnosci, a ich autorami byli Sokrates, Platon, grecki piewca
pracy przez cale zycie Hezjod, grecki maz stanu Solon oraz wybitny
starozytny pisarz i poeta, wywodzacy sie z Rzymu — Seneka Mtod-
szy, ktory glosil, Ze na nauke nigdy nie jest za p6zno. To wtasnie
gléwnie poglady Seneki wywarly wplyw na idee edukacji nieustaja-
cej Komenskiego. (Sitarska, 2007: 71).

Koncepcja Komenskiego, to proba powigzania problematyki wy-
chowaweczej z filozofig Zycia. Znajdowala swe dopelnienie w pogla-
dach na charakter ludzkiej natury. Bylo to prosta konsekwencja zato-
zenia, iz zycie jest nieustajgcym procesem wychowania cztowieka.
Zycie bowiem to tylko sytuacje i okolicznodci, lecz takze, a moze
przede wszystkim zachowanie si¢ i dziatalnos¢ w tych warunkach.
Jest to koncepcja wychowania jako , powszechnego ksztatcenia catego
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rodzaju ludzkiego”, ksztalcenia polegajacego na tym, by ,przeszcze-
pi¢ madros¢ do umystu wszystkich ludzi, do ich serci rak”. (Komen-
ski, 1973: 13). Wychowanie tak rozumiane jest ,ksztatceniem wszyst-
kich ludzi w czlowieczenstwie”, to znaczy doprowadzeniem ich do
tego stanu, do jakiego z natury swej doj$¢ moga, jesli podejma odpo-
wiednie wysitki. (Suchodolski, 1979: 29).

Zadania wychowawcze — wedlug Komenskiego - wykraczaja
poza sprawy bezposredniego przygotowania do zycia, poza horyzon-
ty spotecznych powinnosci, poza egoistyczne interesy jednostek; za-
dania wychowawcze zakorzenione sa w metafizyce losow ludzkich
i wyrazaja si¢ w wielkim programie ksztattowania we wszystkich lu-
dziach cztowieczenstwa. W nauczaniu zas nie chodzi tylko o proste
przekazywanie wiedzy, nie chodzi tylko o umiejetnosci postugiwania
sie rzeczami; chodzi o wyzwolenie czlowieka z sidetl niewiedzy, tzn.
z wiezow, ktdre nie pozwalaja mu stawacd si¢ cztowiekiem. (Komen-
ski, 1973: 15). Stracily sens wszystkie koncepcje, ktore wychowanie
wiazaly z wczesnym okresem zycia ludzkiego. Koncepcja edukacji
nieustajacej wykracza poza edukacje szkolna dla dzieci i mtodziezy
i rozszerza pojecie ,szkoly” na cate zycie cztowieka. Prowadzi to do
przeksztalcenia tego pojecia i nadania mu zupelnie nowej tresci. Au-
tor Pampaedii odchodzi tutaj od tradycyjnie pojmowanej szkoty, uzy-
wajac pojecia ,,szkota” w sposob raczej symboliczny niz realny.

Wychowanie - jako proces wyzwalania i rozwijania czlowie-
czenstwa - jest sprawaq calego zycia ludzkiego, jest rOwnie potrzebne
i wazne we wszystkich jego okresach. W ten sposob doszedt Komen-
ski do koncepcji ksztalcenia nieustajacego, trwajacego przez cate
zycie, ksztatcenia permanentnego, ktore wspotczesnie stato sie pod-
stawq edukacji w Europie i na swiecie. , Tak jak dla catego rodu ludz-
kiego, caty $wiat jest szkola od pradziejow az do konca, tak dla po-
szczegolnych ludzi cate ich Zycie jest szkota od kolebki az do grobu”.
Z tego punktu widzenia trzeba powiedzie¢: ,kazdy wiek jest odpo-
wiedni do uczenia sig, a zycie ludzkie nie ma innego celu, jak nauka.
Wtasnie dlatego nalezy umiejetnie rozplanowac cate zycie, aby
w kazdym jego okresie uczy¢ sie tego, co najbardziej wiasciwe. Bar-
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dzo to tatwo sprawic¢ — pisat Komenski — aby cate zycie bylo szkotg”.
(Komenski, 1973: XVI).

Cata dziatalno$¢ Komenskiego przeniknieta byla wiarg w coraz
pelniejszy rozwoj cztowieka. Nie dokonywat on sig¢ jednak automa-
tycznie, wymagat celowej i konsekwentnej pracy nad soba przez cate
zycie, rozumnego usuwania przeszkdd i ograniczen, stosowania wta-
Sciwych srodkéw. Uczony z réwna sila akcentowal dwie zasadnicze
tezy: o wrodzonych kwalifikacjach ludzi i o koniecznosci ich ksztal-
cenia. Pierwsza z nich byta podstawa argumentacji, ukazujacej wspa-
niate i ogromne mozliwosci kazdego czltowieka jako cztowieka, druga
byla podstawa argumentacji, ukazujacej konieczno$¢ ksztalcenia
wszystkich ludzi. (Suchodolski, 1979: 33-34).

Ogromna wage przywiazywat Komenski do celowosci ludzkiego
dziatania: ,Bo jest przecie préoznym biadzeniem, gdy kto$ idzie i nie
dochodzi do celu, dazy do czego$ i tego nie osiaga, szuka a nie znaj-
duje, dziata a nie dokonuje niczego, chce a nie moze. [...]. Lepiej byto-
by si¢ w ogole nie rodzi¢. Skoro za$ rodzimy sie wszyscy, trzeba tego
dokaza¢, aby nikt wreszcie nie zatowat tego, ze si¢ urodzit”. Nastep-
nie podaje, w jaki sposdb to zrobi¢. (Komenski, 1973: 14-20; 21-30).
,W naturze ludzkiej tkwiag wrodzone zalazki cnéti gdyby pozwolono
im dojrze¢, sama natura doprowadzitaby nas do szczesliwego zycia
[...], jednak dotacza sie do tego bardzo duza przeszkoda na drodze do
prawidlowego uksztaltowania cztowieka: zte przyklady w zakresie
obyczajow i sadow [...]. To sg najprawdziwsze przyczyny trudnosci
przyswajania kultury, najprawdziwsza jednak rzecza bedzie tez, ze
potrafimy, po usunieciu przyczyn, same trudnosci usunac¢ lub
zmniejszy¢”. ,, My przeciez wcigz szukamy drogi doskonalenia a nie
niszczenia czlowieka [...], a to wlasnie zdolna jest osiagna¢ rodzaca
sie pansofia”. (Komenski, 1973: 21-30).

Po napisaniu w roku 1639 Wielkiej dydaktyki (wydana drukiem
w 1657 r.) uczony miat zamiar podja¢ prace nad dzietem, ktdre by
ukazywato problematyke dydaktyczna na szerszym tle filozoficznym
i snut rozwazania poswiecone wychowaniu w zwiazku z filozoficzna
i spoleczng naprawa $wiata, pisal o specjalnej roli, jaka bedzie miato
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do spenienia w zyciu duchowym cztowieka (Patera, 1892: list XXVI).
Miato si¢ w nich , rozwazaé¢ powszechne pielegnowanie ,zdatnosci”
ludzkich oraz zaprowadzenie takiego tadu w pracach wykonywa-
nych w ciggu caltego zycia, azeby umyst ludzki, przyjemnie sie tru-
dzac we wszystkich przezywanych latach, mogl sie sta¢ ogrodem
rozkoszy”. Informacja ta nie obejmuje perspektyw podejmowanych
rozwazan, lecz uwydatnia ich znaczenie ludzkie i ziemskie. We Wste-
pie (pisanym w konwengji religijnej) chodzi o to, aby doprowadzi¢
,wszystkich ludzi do wyksztatcenia, i to do wyksztatcenia w zakresie
calosci spraw, i takiego wreszcie mocno ugruntowanego wyksztatce-
nia, ktére ma uczynic¢ z nich ludzi nowych na prawdziwy obraz i po-
dobienistwo Boga”. (Sitarska, 2007: 73).

Jest to rozlegly program demokratycznego wychowania wszyst-
kich ludzi przez glebokie i wszechstronne wyksztalcenie; ale zarazem
jest to wielki program filozoficznej odnowy. Komenski tak pisat we
Wistepie interesujacego nas tutaj dzieta: ,Szukamy sposobu umozli-
wienia tego, by tak, jak $wiat rzeczy juz doprowadzony jest do po-
rzadku sila $wiatla, tak tez umysty ludzi zostaty poddane swiatu rze-
czy sita porzadku; tak wiec jak wszystkie rzeczy sa uporzadkowane
miedzy soba i powiazane wiecznymi zasadami prawdy, tak tez i sami
ludzie niech korzystaja ze $wiatta, porzadku i prawdy swiata rzeczy,
przy czym kazdy niech zostanie doprowadzony do podobnej harmo-
nii w sobie samym, a wszyscy miedzy soba wzajemnie. I to rzetel-
nie”.

W szesnastu rozdziatach Pampaedii (Wszechwychowania) do-
chodzi Komenski naturalnie do idei edukacji przez cale zycie,
a nastepnie ja charakteryzuje. Na poczatku wprowadza trzy zasadni-
cze pojecia: omnes, omnis, omnino, co oznacza, aby wszyscy uczyli sie
wszystkiego i wszechstronnie, nastepnie formutujac postulat ksztal-
cenia wszystkich ludzi, wskazuje ich droge do czlowieczenistwa.
Znajomos¢ zas ,,catosci” moze stuzy¢ doskonaleniu natury ludzkiej,
doprowadzeniu jej do prawdziwie ludzkiej pelni (dzisiaj powiedzie-
libySmy — do samorealizacji). (Sitarska, 2007: 74). Pojecie wszech-
stronnosci i gruntownosci ksztatcenia wigze sie z ideg catosci, ponie-
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waz tylko wizja catosci pozwala rozumie¢ jawnie szczegdty i ponie-
waz tylko w ten sposob mozna przez wychowanie oddziatywac na
catego cztowieka. Dalsze rozdzialy Pampaedii poswigcone sa analizie
narzedzi, dzieki ktérym mozna bedzie osiagna¢ wskazane cele. Na-
rzedzia te to szkoly, ksiazki, nauczycielstwo. Nastepne rozdziaty
mowig ,,0 potrzebie otwierania wszedzie szkdt”, tak aby ,, we wszyst-
kich narodach wszyscy uczyli si¢ wszystkiego”; analizuje zadania
szkolnego nauczania i wychowania, jak réwniez strukture systemu
szkolnego; wiele miejsca poswieca ,ksiazkom i innym urzadzeniom
ktore maja stuzyé powszechnemu ksztalceniu wrodzonych zdolno-
Sci”.

Zasadnicza idea autora jest idea ,wszechksiegi”, ktora bytaby
synteza tego wszystkiego, co ludzie powinni umie¢ czyta¢ w ksiedze
natury, w ksiedze wlasnego rozumu i objawienia. Jeden z dalszych
rozdzialow poswiecony jest ,nauczycielom wszechrzeczy”, tj. tym,
ktorzy potrafiliby uczy¢ wszystkich wszystkiego i wszelkimi sposo-
bami”. Sa to nowe i trudne zadania, dlatego Komenski formutuje tu
liczne i r6znorodne rady, ktore ujat w 24 problemy, bedace orientacja
w zasadniczych sytuacjach dydaktycznych i dyrektywami, ktore po-
zwalajgq pomyslnie rozwigzywac powstajace w tych sytuacjach zada-
nia. Nastepnych osiem rozdziatéw poswieconych jest analizie swo-
istych zadan, jakie stoja przed szkotami réznych szczebli.

Komenski wyrdznia osiem szczebli wieku i w zwigzku z tym
charakteryzuje osiem odmiennych sytuacji szkolnych. Klasyfikacja ta
bierze pod uwage — po raz pierwszy w dziejach pedagogiki tak kon-
sekwentnie — cate zycie czlowieka i zaczyna si¢ od jego poczecia,
a koniczy na $mierci. (Sitarska, 2007: 74). W calym tym swoim syste-
mie edukacji nieustajacej wyrdznia dziewie¢ szczebli edukacji, co
sprawia, ze jest ona koncepcja niezwykle oryginalna, zar6wno co do
postulowanych tresci wyksztalcenia, jak i co do jego funkcji. Koncep-
cje edukacji nieustajacej przedstawit w Pampaedii, jako teorii wycho-
wania wszystkich ludzi przez cale zycie. Zakladata ona iz ksztalcenie
powinno prowadzi¢ do zrozumienia $wiata i do wartosciowej reor-
ganizacji zycia spotecznego i indywidualnego. Komenski rozwinat
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w swej teorii przede wszystkim te elementy, ktore wynikaly z kon-
cepcji pansoficznej, wiec wiazaly sie z poznawaniem swiata i dziatal-
noscia praktyczna ludzi w spotecznej rzeczywistosci. W proponowa-
nej koncepcji edukacji metody i ¢wiczenia mialy przede wszystkim
stuzy¢ poznaniu rzeczywistosci. (Suchodolski, 1973: XXXVIII).

W koncepcji wyraznie daje si¢ zauwazy¢ powigzanie wyksztat-
cenia z pansoficznym pojmowaniem catosci Swiata. Jest to proba
przezwyciezenia odrebnosci podmiotu i przedmiotu, a wiec czlowie-
ka i swiata. Czlowiek jako mikrokosmos nalezat w pewien sposdb do
$wiata przyrody, swiat przyrody jako makrokosmos nalezat intelek-
tualnie i praktycznie do cztowieka. Komenski wprowadzil tutaj poje-
cie catosci, bo rozumiatl jego waznos$¢ dla pojmowania, zaréwno
przyrody, jak i czlowieka. Nie tylko $wiat jest catoscia, lecz réwno-
czesnie i czlowiek sam jest caloscia analogiczna do calosci swiata.
Dlatego ,,calo$¢”, jaka jest — a wlasciwie powinien si¢ stawac — czlo-
wiek wymaga tego, by ksztalci¢ go w poznawaniu i rozumieniu ,,ca-
fosci” swiata. , Ten komu przyszto by¢ czlowiekiem a poznajac cate
obszary rzeczy nie chce by¢ utamkiem jakiegos czlowieka, niech sie
wyksztalci jako calos$¢ cztowieka”. (Komenski, 1973: 204).

Wzajemne powiazanie calosci $wiata i cztowieka stanowi istotna
tre$¢ pansoficznego ksztatcenia, a pansofie okreslat jako madrosé
powszechng opartg na ludzkiej naturze, a ksztalcenie ,, we wszystkim,
co stanowi nature ludzka”. Pansofia jest wiedza o $wiecie, ale i wie-
dza cztowieka i dla czlowieka. Pampaedia uczy, ze w procesie wy-
chowania ,calo$¢ czlowieka” ksztattuje sie przez ,catos¢ swiata”.
Czlowiek dysponuje mozliwoscia uruchomienia i wykorzystania
trzech posiadanych sit: ratio, oratio i operatio i jako namiestnik bozy ma
wielkaq misje do spelnienia na ziemi. Jest wyniesiony nie tylko ponad
zwierzeta, ale i ponad anioldéw, jest ,ponad rzesza wszelkich wi-
dzialnych stworzen. Odkupienie wyniosto nas ponad aniotow,
a przez uswiecenie wzniesliSmy sie az do wspoétudziatu w boskiej na-
turze”. (Komenski, 1973: 43).

Spelniajac swoje powotanie cztowiek powinien rozwija¢ swe
cztowieczenistwo, to znaczy wybija¢ sie umystem i madroscia, wy-
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roznia¢ si¢ jezykiem i wymowa, by¢ silnym w dziataniu, by¢ oby-
czajnym i uprzejmym, a wreszcie poboznym, godnym juz tutaj zycz-
liwosci Boga. (Komenski, 1973: 33). Z takich to powoddw w dzietach
Komenskiego wazne miejsce zajmowata wiedza o sobie samym, ktora
stawata si¢ w pewnym stopniu wiedza o $wiecie. Problematyka sa-
mopoznania stanowila gldéwny czynnik warto$ciowego zycia ludzi.
W tym - miedzy innymi — przejawia si¢ wielki humanizm Komen-
skiego. (Sitarska, 2012: 130-148).

Gléwnym elementem wiedzy o sobie miala by¢ wiedza stuzaca
moralnemu doskonaleniu, moralnej samokontroli, moralnemu doj-
rzewaniu ludzi. Zaden szkolny szczebel nie miat by¢ od tego wolny.
Ta wiedza o sobie, gromadzona przez cale zycie i wydobywana po-
przez wnikliwg o nim refleksje miata przynosic¢ cztowiekowi spokdj
wewnetrzny i szacunek otoczenia, a takze miala mu pomdc uporac
sie z przeciwnos$ciami losu. (Suchodolski, 1973: XLII)

Koncepcja wyksztalcenia cztowieka u Komenskiego orientowata
ksztalcenie ku wewnetrznemu rozwojowi czlowieka i akcentowata
przede wszystkim postawe cztowieka wobec Zycia, jego madros¢,
przejawiajaca si¢ w odpowiednim dziataniu i odpowiednim reago-
waniu na sytuacje losowe. Model edukacji nieustajacej Komenskiego
ujmowat czlowieka w jego konkretnym zyciu, jego pelna egzystencje.
Ludzie, na réznych szczeblach szkoly trwajacej cate zycie powinni
uczy¢ sie tego samego, ale w coraz wigkszym zakresie i zasiegu (Su-
chodolski, 1973: XLIII); powinni sie¢ przede wszystkim uczy¢ zy¢ po
ludzku i tutaj — moim zdaniem — przejawia si¢ humanizm Komen-
skiego. Jego koncepcja roznita si¢ od panujacej wowczas dos¢ po-
wszechnie koncepcji humanistycznej i miata odmienne intencje (cho-
dzito wniej bowiem o ksztalcenie na dobrach kultury antycznej
okreslonych sprawnosci intelektualnych i retorycznych, a giowna
troska wychowawcy otoczona powinna by¢ ta czes¢ ludzkiej osobo-
wosci, ktora wigze cztowieka z kulturg).

Koncepcja edukacji nieustajacej Komenskiego oparta jest na my-
sli Komenskiego, ktora przepojone sa jego dziela, a szczegolnie Pam-
paedia. Mys$la ta Komenski rozpoczyna swoje dzieto. Chodzi tutaj
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o ,powszechne ksztalcenie calego rodzaju ludzkiego”. (Komenski,
1973: 9). Powszechnos¢ nauczania, to jego pasja, cho¢ zdawat sobie
sprawe z przeszkdd do tego celu prowadzacych. Byly to zarowno
przeszkody tkwiace w spoteczenstwie stanowym, jak i pewne prze-
szkody pedagogiczne. Szkola jawita mu sie¢ labiryntem (Komenski,
1964: 511), z ktorego uratowac¢ mogli si¢ tylko nieliczni uczniowie;
byly stosowane niewlasciwe metody i zasady nauczania. On zapro-
ponowatl metody naturalne w nauczaniu (szukal ich przez cate zycie)
i wiele zasad dydaktycznych, ktére mialy sprawi¢, ze nauka moze
by¢ fatwa i przyjemna, a to zalezy gtdéwnie od nauczyciela oddanego
swej pracy i uczniom, oraz od samych uczniéw, ktorzy wspdtuczest-
nicza w tym procesie, ktory miat odbywac sie takze poza murami
szkoly. Dlatego postuluje, aby uczac ludzi ,[...] nie z ksigzek czerpac
madros¢, ale z nieba, ziemi, z debow i bukdéw”, to jest aby poznawac
i badac ,,rzeczy same, a nie wylacznie cudze spostrzezenia i $wiadec-
twa o rzeczach”. (Komenski, 1956: 161). Taka edukacja na szczeblu
elementarnym, miata da¢ konkretne owoce na dalszych szczeblach
edukacji takze po ukoniczeniu szkoty.

Doprowadzenie wszystkich ludzi do czlowieczenstwa — poprzez
wyksztalcenie — jest nie tylko ,konieczne i mozliwe, ale i fatwe” (Ko-
menski, 1973: 14); a ,, wyksztalcenie cztowieka we wszystkim, co sta-
nowi nature ludzka”, jest konieczne, mozliwe i ,latwe” (Komenski,
1973: 30), i zZe ,gruntownie ksztatci¢ wszystkich we wszystkim jest
rowniez fatwe”. (Komenski, 1973: 56).

Pedagog uznawat metody indukcyjne i dedukcyjne, najwieksza
wage przywigzywal jednak do metody synkretycznej, ktora pozwala
realizowa¢ w nauczaniu zatozenia pansoficzne, czyli pozwala ujmo-
wac $wiat jako calo$¢ i dostrzegac jego harmonie. ,Najprawdziwsze
rozumowanie i zwigzane z nim doswiadczenie wskazuja, iz nalezy
rozwazac¢ wszystko w catosci, a nie po kawatku...”. (Komenski, 1973:
58). Jej zatozenia tlumaczyl nastepujaco: ,kiedy jakie$ zagadnienie
ani nie jest rozkladane na czesci (jak w metodzie analitycznej), ani nie
sklada si¢ na calo$¢ (jak w metodzie syntetycznej), tylko kiedy po-
rownuje si¢ je do innego zagadnienia podobnego, ktore wyrazniej
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ukazuje swe przyczyny, skutki, czesci i inne wlasnosci, wowczas sto-
sowana jest metoda synkretyczna”. (Bienkowski, 2000: 81).

~Metoda synkretyczna opiera si¢ na zalozeniu, iz wszystko wia-
ze sie ze wszystkim i dlatego kazda rzecz moze by¢ poréwnywana
zinnymi w obrebie jej rodzaju, a nawet z innymi rodzajami”. (Ko-
menski, 1973: XLVI). Wyrazat przekonanie, ze dydaktyka moze by¢
efektywna wtedy, gdy zostanie oparta na obserwacji zjawisk natury
i rzadzacych nimi praw. ,,Aby sama metoda budzita zapat do nauki
musi ona by¢ przede wszystkim naturalna. Bo wszystko, co jest natu-
ralne, rozwija si¢ spontanicznie”. (Komenski, 1956: 141). Komenski
postulowal w nauczaniu jednolitos¢ metody wszystkich jezykow, na-
uk i sztuk. Rozumiat ja jako podstawe stworzenia ,encyklopedii”.
,Praktyczna realizacja tego postulatu w odniesieniu do wszystkich
nauk prowadzita w dydaktyce w trzech kierunkach”. (Fijatkowski,
2012: 72). Po pierwsze miala pomoc uporzadkowac, zrozumied i za-
pamieta¢ wiedze. Po drugie, mogta prowadzi¢ do paralelizmu na-
uczania jezyka ojczystego i jezykdw obcych, czyli uniwersalnej meto-
dy nauczania wszystkich jezykéw. ,Trzecia mozliwa konsekwencja
zastosowania jednej, uniwersalnej metody w praktyce dydaktycznej
moze by¢ postulat jednoczesnego nauczania wiedzy o rzeczach, je-
zyka ojczystego i jezyka obcego lub jezykow obcych”. (Fijatkowski,
2012: 73).

Dobra edukacja na szczeblu elementarnym, miata da¢ konkretne
owoce na dalszych szczeblach edukacji takze po ukonczeniu szkoty,
jako instytucji edukacyjnej. Koncepcja edukacji nieustajacej Jana
Amosa Komenskiego nie zaczyna si¢ jednak na szkole, ani na szkole
sie nie konczy. Komenski wyréznit osiem szczebli wieku, osiem od-
miennych instytucji szkolnych i w zwiazku z tym scharakteryzowat
osiem odmiennych instytucji szkolnych. Wziat tutaj pod uwage cate
zycie czlowieka od poczecia az do $mierci i tym samym przekroczyt
granice , Wielkiej dydaktyki”, w ktorej preferowat ksztalcenie szkolne
dla dzieci i mlodziezy. W Pampaedii rozszerzy? pojecie ,,szkoty” na ca-
te zycie czlowieka. Odszedt wigc daleko od tradycji, uzywajac pojecia
,szkola” w sposdb raczej symboliczny, niz realny. Twierdzil, ze
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,kazdy wiek jest odpowiedni do uczenia sig, a zycie ludzkie nie ma
innego celu, jak nauka”. (Komenski, 1973: 67). I ,bardzo to tatwo
sprawi¢, aby cate zycie bylo szkota. Trzeba tylko podsuwac dla kaz-
dego wieku to, do czego czynienia jest zdolny”. (Komenski, 1973: 69).
Koncepcja edukacji nieustajacej Komenskiego oparta jest na jego wia-
snej filozofii zycia, ktora dojrzewata w nim dtugo, a jej elementy po-
jawialy sie w dzietach wczedniejszych (przed Pampaedig). Podjat pro-
be powiazania jej z teoria wychowania.

Koncepcja rozpoczyna sie ,szkota narodzin”, ktéora ma dawac
,pozyteczne wskazowki dla rodzicow na temat pierwszej, troskliwej
dbatosci o rodzaj ludzki juz w fonie matki”. Szkota ta ma miec¢ ,trzy
klasy”: ma uczy¢ poradnictwa przedmalzenskiego, postepowania
w pierwszym okresie po zawarciu matzenstwa i troski o ,,poczete juz
potomstwo az do chwili jego urodzenia”.

Drugi szczebel tej koncepgji to ,,szkola dzieciectwa”, ktéra ma sie
zajmowac ,troskliwym wychowywaniem potomstwa od urodzenia
do szdstego roku zycia”. Pedagog ktadzie wielki nacisk na ten okres,
poniewaz - jak sadzi — formuja sie¢ w nim trwale nawyki, dlatego na-
lezy ,zalecad, aby pierwsze wrazenia byly zgodne z zasadami praw-
dziwej madrosci, a pierwsze nawyki z idealami cnét”. (Komenski,
1973: 157). Tylko w ten sposdb bedzie mozna doprowadzi¢ dzieci do
tego, by sie ,zaprzyjaznily ze swiatem, przez ktdry musza przejs¢
i z tym wszystkim, co si¢ w tym $wiecie zdarzy, oraz by nauczyly sie
,umiejetnie obcowac z ludzmi, z ktérymi wspodtdziatania nie mozna
i nie nalezy tez unikac¢”. (Komenski, 1973: 159). Ten szczebel szkolny
dzieli Komenski na szes¢ klas: klasa wstepna — od urodzenia przez
pierwsze szes¢ miesiecy, klasa , karmienia mlekiem”, trwajaca pottora
roku, klasa ,gaworzenia i pierwszych krokow”, klasa ,mowienia
i spostrzegania”, klasa ,obyczajéw i poboznosci” i klasa , pierwszej
szkoty zespolowej, czyli pierwszej nauki”.

~Szkota chlopiectwa” — trzeci szczebel edukacji — przeznaczona
jest dla dzieci od szdstego do dwunastego roku zycia. Ten szczebel
dzieli sie rowniez na sze$¢ klas, ktérymi sa: pierwsze ¢wiczenia
w czytaniu i pisaniu, swiat rzeczy zmystowych w obrazkach, etyka
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chiopieca oparta na rzeczywistosci zmystowej oraz na analizie natury
ludzkiej, skrot historii biblijnych, rdzen Biblii, ukazujacy uproszczona
calos$¢ tego, w co nalezy wierzy¢, czego oczekiwac i co czyni¢ oraz
tzw. szlifierz mdzgu, czyli zbidr zagadek. ,Szkota wieku dojrzewa-
nia” czyli gimnazjum — poswigcone nauce ,jezykow i umiejetnosci,
zwlaszcza jezyka tacinskiego oraz encyklopedii uczonych sztuk, na-
uk, obyczajow i poboznosci”. I ten szczebel szkolny ma sie dzieli¢ na
szes¢ klas: jezykowa, fizyczna, matematyczna, nauki obyczajow, dia-
lektyki i retoryki.

Akademia , przeznaczona do gromadzenia doskonalszej madro-
$ci”, czyli ,,szkota dojrzatej mtodziezy”, ma doprowadzi¢ do ,, dosko-
nalosci rozumu i polega na czystym rozumieniu sSwiata rzeczy,
doskonatosci woli, polegajacej na wyborze tego, co najlepsze i dosko-
nalosci sprawnosci dziatania, wyrazajacej si¢ w znakomitym stoso-
waniu w praktyce wszystkich rzeczy”. ,,Podzial tego szczebla szkol-
nego jest juz bardziej ztozony. Zaczyna si¢ od akademii, ktora ma sie
dzieli¢ na trzy klasy: pierwsza ma mie¢ zadania pansoficzne, druga
pambiblijne, czyli ma uczy¢ postugiwania sie ksiazkami, trzecia za$ ma
prowadzi¢ do praktyki i sprawdzen. Nastepuje po niej apodemia, czyli
szkola podrézy i wedréwek. Ta swoista ,,szkola” powinna obejmo-
wac wszystkich absolwentow, bo , podrézowac trzeba dla przewie-
trzenia mysli i uczué, dla ich uradowania” a takze dlatego, aby
,uczen mogt tatwiej i pewniej decydowa¢ o wyborze zawodu”.
W podrdzach takze ksztalci¢ si¢ powinna umiejetnos¢ obcowania
zludzmi. Na tym szczeblu konczy si¢ szkota w sensie instytucjonal-
nym.

Nastepne szczeble szkoty w koncepcji Komeniskiego nie maja nic
wspolnego ze szkotg jako instytucja. Nalezg do nich: ,,szkota mlodych
mezczyzn”, ,szkota mezczyzn”, , szkota starosci” i ,,szkota $mierci”.

Istota ,,szkoty miodych mezczyzn” — wyraza si¢ w zaleceniu
prowadzenia pamietnikéw, ktére powinny obejmowac: opis zycia do
dnia dzisiejszego, zarys dotychczasowych studiow akademickich,
spostrzezenia z podrdzy oraz ,,to, czego dokonano i co ma by¢ jeszcze
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wykonane w catym zyciu”. W ten sposdb szkota ta staje sie¢ apelem
0 samopoznanie, o refleksje nad zyciem, o zaplanowanie zycia.

,Szkota mezczyzn” — nie chodzi juz w tym okresie zycia o edu-
kacje systematyczna, uczniowska. Chodzi jednak o to —jak stwierdza
Komenski - iz skoro cale zycie jest szkotg, to szczegdlnie wazna szko-
I3 jest ta ,srodkowa cze$¢ zycia, ktorej znamieniem jest pelnia sit Zy-
wotnych i ona to wlasnie przede wszystkim wyrdznia te szkote, bo
poprzednie okresy wieku i szkoty sa tylko stopniami, po ktérych sie
tu dochodzi”. W tym okresie nie chodzi juz tylko o ,same przygryw-
ki, lecz o dziatania powazne”. I w tej ,,szkole” brak postepow jest po
prostu ,cofaniem si¢”, poniewaz jest wciaz tak ,, wiele do nauczenia
si¢”. Zasadniczymi czynnikami edukacji w tym wieku sa — zdaniem
Komenskiego — ,powazne traktowanie samych rzeczy i urozmaicone
stosunki z ludzmi”. Szkota ta dzieli sie na trzy stopnie: pierwszy
obejmuje tych, ktérzy rozpoczynaja prace zawodowa, drugi tych,
ktorzy zawdd wykonuja, a trzeci tych, ktérzy ,koncza uprawianie
zawodu”. Ale we wszystkich tych trzech sytuacjach gléwnym tere-
nem i celem edukaciji jest po prostu zycie, dlatego Komenski analizuje
w kilkunastu tezach jego ogolne wtasciwosci i sposoby, jakimi mozna
stawic¢ mu czota.

Punktem wyijscia tej szkoty jest dziatalno$¢ powazna i odpowie-
dzialna, dziatalno$¢ samodzielna. ,Szkota wieku meskiego” ma swo-
bodniejszy ustrdj, nie jest ona powigzana z ksigzkami i nauczyciela-
mi. Kazdy jest tutaj dla siebie ksiazka, nauczycielem, szkota. Sam
sobie podsuwac bedzie przyktady i wskazowki oraz nieustanne ¢wi-
czenia”. (Komenski, 1973: 243). Bedzie to wymagalo odpowiedniej
lektury, odpowiedniej refleksji. W ten sposob zycie bedzie sie stawac
nieustajacym ksztalceniem. Réwnoczesnie bedzie ono pracq zawo-
dowa, ktéra wymaga i przygotowania, i systematycznosci, i wysil-
ku”. Praca staje si¢ orientacja ludzkiego zycia, wyznacza mu jego
droge i cele (Komenski, 1973: 250). Postepujac w ten sposéb cztowiek
zrozumie, ze zycie jest droga do starosci, i do spokoju i ze plony je-
sieni powinny byé przygotowywane. ,Zycie to zasadzki”, a wiec po-
trzebna jest ,,roztropnos¢”. Ale rownoczesdnie ,zycie jest walkg”, jest
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»gra szczescia”. W tych sytuacjach trzeba si¢ uczy¢, by¢ , kowalem
wlasnego losu”. Mozna tez twierdzi¢, ze , zycie to teatr”, a zwlaszcza
to ,,scena stawy”, na poziomie ktérej musimy zy¢. ,Nam bowiem po-
trzebne jest nasze zycie, a innym nasza stawa (Komenski, 1973: 252);
zycie jest ,fala i wiatrem”, , dlatego trzeba szybko biec, aby zycie nie
ubieglo nas szybciej jeszcze, niz je wykorzystamy”. (Komenski, 1973:
254). Komenski postulowat stoicka postawe cierpliwosci i skromno-
$ci, poprzestawania na rzeczach matych, opanowywania wszelkiej
przesady i namietnosci.

Byly to rady i dyrektywy wychowawcze wyprowadzone z filozo-
fii zycia. Ukazywata ona zaréwno to, co jest dla ludzi apelem i wy-
zwaniem, jak i to, co stanowi jego dary, a takze to, co jest zasadzka
i pokusa, a przynosi kleske. Wszystkie reguty wychowawcze sktadaja
sie na swoisty kodeks , meskiej madrosci”, ktéry we wszystkich na-
potykanych zyciowych sprawach nakazuje ,madrze mysle¢, mowic
i dziata¢”. Wedtug koncepcji Komenskiego , doskonato$¢ umystu po-
lega na jasnym pojmowaniu rzeczy, na dobrej woli i na pracowitej
skrzetnosci”. (Komenski, 1973: 265).

W swojej koncepgji scharakteryzowal rowniez ,,szkote starosci”—
jest to wprawdzie w zyciu cztowieka ,okres schytkowy”, ale ,skoro
staro$¢ jest czeScia zycia, przeto jest czescia szkoly, a wiec szkota;
musi wiec mie¢ swoich nauczycieli, swoje przepisy, swoje cele i stu-
dia, i swoja karnos¢, aby postepy w zyciu starcow byly mozliwe.
,Staros¢ jest najstabszym z okresow zycia, dlatego nie powinna by¢
zaniedbana i pozbawiona pomocy”. Nie zabraklo réwniez ,szkoly
smierci”— pedagog wahajac sie, czy taki szczebel postulowac, doszedt
jednak do wniosku, iz powinien istnie¢ odpowiednik pierwszego
szczebla szkoly, szkoly narodzin. Wydawato mu sie rowniez, iz w ten
sposob uzyska sie¢ pelng analogie miedzy struktura bytu, okreslang
przez pansofig, a szczeblami szkoly, jako zjawiska zycia.

Komenski, uzasadniajac potrzebe edukacji w starszym wieku,
byt prekursorem geragogiki — pedagogiki starzenia sie i starosci.
(Zych, 2003: 535).
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Jesli chodzi o ideg¢ ksztalcenia kobiet to w swojej koncepcji
ksztalcenia pedagog postulowat zréwnanie kobiet z mezczyznami
w prawie do oswiaty. Glosit zasade, ze szkota elementarna, czyli je-
zyka ojczystego powinna by¢ obowiazkowa dla wszystkich dzieci,
bez wzgledu na pochodzenie czy pteé, gdyz ksztalci w naukach nie-
zbednych do zycia. W koncepcji jednak, w nazwach szkét eksponuje
jednak tylko mezczyzn.

W swojej koncepcji edukacji przez cale zycie, osmiu warstwom
bytu przyporzadkowat Komenski osiem szkolnych szczebli: $wiatu
mozliwemu odpowiada szkota narodzin, $wiatu pierwowzoréw -
szkola dziecigctwa, $wiatu anielskiemu — szkota chlopiectwa, swiatu
naturalnemu - szkola dojrzewania, swiatu stwarzanemu przez ludzi
- szkola mlodzienczosci, $wiatu moralnemu - szkola mezczyzn,
$wiatu duchownemu — szkola starosci, a swiatu wiecznemu — szkola
$mierci. Odpowiednio$¢ ta pozwala dostrzec jeszcze pewne inne ana-
logie i powiazania miedzy szczeblami szkolnymi, odpowiadajace
powiazaniom miedzy strefami bytu. I tak, wiaza sie szkota narodzin
i szkota $mierci jako dwa bieguny ludzkiego zycia — jego poczatek
i koniec; szkota dziecinstwa i szkota starosci (bo Swiat pierwowzoréow
i Swiat duchowy sa ze soba powiazane); szkota chlopiectwa i szkota
mezczyzn, tak, jak spokrewnione sa swiat anielski i Swiat moralny,
a wreszcie szkola dojrzewania i szkota mtodzienczosci, ktorej odpo-
wiednikami s $wiat przyrody i swiat pracy ludzkiej.

Te powigzania ukazuja rdwnoczesnie szczyty ludzkiego zycia,
polozone miedzy kranicami jego poczatku i konica. Te krarice obejmu-
ja z jednej strony szkote narodzin i szkote dzieciectwa, a z drugiej
szkote starosci i szkote $mierci. Miedzy tymi kraricami zawierajq si¢
glowne fazy ludzkiego Zycia: od wieku chlopiecego do wieku me-
skiego i jego gtowne szkoty: chlopiectwa, dojrzewania, mtodzienczo-
sci i mezczyzn. Ten dtugotrwaty okres szczytowy — po okresie wspi-
nania si¢ w gore, a przed okresem schodzenia w dot — odpowiada
czterem warstwom bytu, a mianowicie: swiatu anielskiemu, swiatu
natury, swiatu stwarzanemu przez prace ludzka i swiatu moralne-
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mu. Sa to gldwne strefy bytu z ktdrymi ma do czynienia cziowiek
w okresie szczytowych mozliwosci swego zycia.

J.A. Komenski swoje dzieto, w ktdrym najpelniej ukazal idee
edukacji przez cate zycie, konczy nadzieja, iz zapanuje powszechna
zgoda co do tego, iz ,powszechne ksztalcenie umystow bedzie dla
Swiata rzecza pozyteczna, ze mozna to osiagna¢ wskazanymi juz
$rodkami, Ze znaleziono sposdb takiego ich uzycia, ze bedzie to dzia-
faniem tatwym i przyjemnym a w nastepstwie tego wychowanie sta-
nie sie dla rodu ludzkiego otwartym rajem rozkoszy”. Na koniec wy-
razil wiare, ze jesli ,kazdego roku i z kazdej szkoly wyjda zastepy
ludzi chlubnie wyksztatconych , to mozna sig stusznie spodziewac, ze
Swiat przestanie wreszcie by¢ tepy, bezsensowny, nierozumny,
$wiecki, bezbozny, nekany zametami i przeklenistwem. I wdéwczas
gdy nadejdzie , wieczér $wiata”, stanie sie wreszcie owa , przyobie-
cana swiatto$¢”. W calej tej swojej oryginalnej koncepcji edukacji nie-
ustajacej widac¢ prébe powiazania problematyki wychowawczej z fi-
lozofia zycia, oparta na zatozeniu, iz zycie jest nieustajacym procesem
wychowania cztowieka.

Dla pedagogiki wspolczesnej, a szczegolnie dla dydaktyki, za-
ktadajacej rowniez koniecznos$¢ edukacji przez cate zycie, koncepcja
Komenskiego ma znaczenie historyczne jako pionierska na swoje cza-
sy wizja edukacji ludzi dorostych. Wspodtczesnie idea ta nie tylko
przetrwala, ale stala si¢ naczelnym celem strategicznym edukacji eu-
ropejskiej, a takze swiatowe;.

Istota edukacji nieustajacej rdwniez i wspolczesnie jest nieprze-
rwanie trwajace, stale realizowane planowe i racjonalnie oddziaty-
wanie na rozwdj czlowieka w kazdym etapie jego zycia. Oznacza to,
ze po uplywie jednej fazy przedtuza sie ono na nastepne, stojace na
wyzszym merytorycznie poziomie. Wskazuje ona na to, ze edukacja
jest calozyciowym aktem, nieprzerwanym i zintegrowanym proce-
sem, nie dajacym si¢ zamkna¢ tylko w jednym okresie ludzkiego zy-
cia. Wymaga stworzenia kazdemu czlowiekowi optymalnych wa-
runkow do uczenia sie przez cale zycie. Zwiazane to jest z mozliwie
statym rozwijaniem osobowosci w kazdym okresie zycia. Edukacja
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pojmowana jest tutaj jako integralna czes¢, sktadnik, jeden z nurtéw
zycia. Pociaga to za soba zmiane celow edukacyjnych. Edukacja jest
wartoscia sama w sobie. Moze by¢ celem, sensem i zarazem stylem

zycia czlowieka. Jest to idea edukacyjna o gleboko humanistycznym
charakterze. (Sitarska, 1999:129/Sitarska, 2003: 91).
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