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Jan Amos Komenski jawi nam si¢ wspdtczesnie jako nauczyciel
Europy a nawet jako ,nauczyciel narodéw”. Chciat , stwarza¢ czto-
wieka przez wychowanie, przez obiektywne wymagania wiedzy
i spoteczenistwa, przez rozwijanie jego umystu i jego umiejetnosci
dziatania, dla dobra ogdtu [...], usitowat walczy¢ z istniejacym po-
rzadkiem spolecznym dlatego, aby kazde dziecko miato moznos¢
pelnego rozwoju i moznos¢ stania sie cztowiekiem”. [...] Z tego wia-
$nie wzgledu Komenski, ten ,nauczyciel narodéw” jest tak bliski
nam i naszym czasom. (Suchodolski, 1956: XCVIII; Kupisiewicz, 2010:
49).

Od niepamietnych juz czasoOw staramy si¢ pozna¢, zgtebi¢, zro-
zumied i zinterpretowad idee Jana Amosa Komenskiego, rozpoznac
znaczenie dziedzictwa pedagogicznej mysli uczonego we wspolcze-
snej Europie, a nawet na swiecie. Przedmiotem refleks;ji staje si¢ uni-
wersalne przestanie jego idei wychowawczych, wyprzedzajacych
swoje czasy i przekraczajacych dwczesne wyznaniowe i kulturowe
bariery.

Wedlug Jana Amosa Komenskiego, czlowiek, to istota dajaca sie
wychowywa¢, gdyz bez wychowania/samowychowania nie mozna
sta¢ sie czlowiekiem. Mysl, Ze cztowiek staje sie¢ cztowiekiem tylko
dzieki wychowaniu (Brezinka, 2008: 424-431) jest naczelna mysla
wszystkich dziel Jana Amosa Komenskiego (1592-1670), czeskiego
pedagoga, duchownego ewangelickiego, uwazanego za reformatora
i mysliciela epoki zwanej nowozytnoscig. Jego posta¢ — obok innych
stawnych postaci tego okresu — zawazyta na biegu historii, rozwoju
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kultury, nauki, cywilizacji, od czasow najdawniejszych po wspotcze-
snos¢. Mozna uzy¢ stwierdzenia, Ze mysliciel ten zdobywal i zmieniat
$wiat, zapisujac sie trwale w jego historii, oddzialujac na mysl filozo-
ficzna, zycie spoleczne i religijne, zarowno pozytywnie, jak i nega-
tywnie. Jest wielkim cztowiekiem, miat skomplikowany i momentami
imponujacy zyciorys; uczestniczyt w wielkich wydarzeniach réznych
krajow, stworzyt donioste i nieSmiertelne dzieta. (,, Wielkie biografie”,
2007: 366). Z naprawa wychowania wigzal swe nadzieje na naprawe
Swiata, z tego stanowiska okreslat wiec zadania i cele wychowawcze
»jako wspolne dobro ludéw”. (Komenski, 1956: rozdz. XXIII, § 19).

Pedagoga zajmowato odkrywanie natury czlowieka, w tym
dziecka. Od czaséw Sw. Augustyna (354-431 n.e.) przez wiele wie-
kéw nie zajmowano sie naturg dziecka, az do czaséw Jana Amosa
Komenskiego, ktéry ujawnit i udokumentowal swoje zainteresowa-
nia (nie byl jedyny i osamotniony w swoich badaniach w kulturze
baroku (rownolegle z nim istote czlowieczenistwa zgtebiatl B. Pascal).
Uczony zdawat sobie sprawe z wyposazenia dziecka w zmysly i in-
telekt, ale uznawatl konieczno$¢ rozwijania ich i pielegnowania w celu
wlasciwego rozwoju najmiodszych i zapobiegania wszelkim niedoro-
zwojom czy dewiacjom. Pragnat, aby dziecko czerpato wiedze nie ty-
le z ksiazek i stéw, , ile z nieba, ziemi, z dgbdéw i bukéw”, aby docho-
dzilo do wiedzy przez poznanie samych rzeczy, a nie cudzych
spostrzezen i $wiadectw o rzeczach. (Sitarska, 2013: 406). Zadanie
nauczyciela polegatoby zatem na gromadzeniu odpowiedniego mate-
rialu empirycznego, budzacego zainteresowanie, co pomagatoby po-
znawac, okresla¢, klasyfikowac i zapamietywac. Podkreslat ksztatce-
nie i usprawnianie trzech dziedzin: intelektu — reki — mowy. Byt to
jego stynny trdjkat dydaktyczny, réwnoboczny, bo dajacy réowne
szanse sprawnosciom, mowie i intelektowi. Celem poznawania
uczynil: Boga — nature — i sfere dziatan. (Szczepanikowa, 2009: 76).
Wedlug Komenskiego szkola powinna by¢ ,kuznig czlowieczen-
stwa”, w ktorej mtodzi i niewyksztatceni ludzie stajg si¢ swiadomi
siebie i $wiata, usuwaja mrok niewiedzy i stajq si¢ ludzmi. (Komen-
ski, 1956: 82).
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Punktem wyjscia do rozwazan o podstawach filozoficznych wy-
chowania i ksztatcenia w tworczosci Komenskiego moze by¢ jego
gleboka wiara w sily poznawcze cztowieka. Mys$la ta przepojone sa
wszystkie jego dzieta. Zaktadal pelna poznawalnos¢ swiata przez lu-
dzi (dzieci, mlodziez, dorostych), bo tylko wtedy mozliwa jest
wszechstronno$¢ wiedzy o swiecie. Mysliciel pytal: ,Jak czlowiek
poznaje swiat? Dzieki czemu poznaje go coraz lepiej?”. (Sitarska,
2010: 154). To byly jego gltdéwne pytania, na ktére dawatl praktyczne
odpowiedzi w swych podrecznikach. Sformulowania teoretyczne
probowal da¢ w pdzniejszym okresie zycia. W Wyjsciu z labiryntu
Komenski stwierdza, ze sa trzy przedmioty naszej wiedzy, trzy czyn-
niki naszej madrosci: Bog, swiat i cztowiek. ,Wlasciwie wszystko jest
Bogiem, przeto przedmiot naszej wiedzy jest jeden; poniewaz jednak
Bdg nie moze by¢ poznany bezposrednio, przeto drogi naszego po-
znania musza by¢ okreslone inaczej. Sa to drogi poznawania $wiata,
drogi poznawania czlowieka i drogi poznawania ,Pisma Swietego,
jako objawienia boskiego”. (Komenski, 1964: 518-519).

Problem wszechstronnej poznawalnosci $wiata byl centralnym
zagadnieniem filozofii Komenskiego. Rozwiazany byt on w zasadzie
w duchu optymistycznej wiary w sily poznawcze ludzi, zawierat
w sobie liczne trudnos$ci, wynikajace z wielorakich tradycjonalnych
obcigzen. Prawidlowe jego rozwigzanie wymagato bowiem przezwy-
ciezenia scholastycznych koncepgji, dotyczacych Swiata i jego stwor-
cy oraz roli czlowieka jako dzieta boskiego i jako pana na ziemi.
(Komeniski, 1956: XXXVII).

Wspolczesnie urzeka nas smiatos¢, glebia i dalekowzrocznos¢
koncepcji pedagogicznych Jana Amosa Komenskiego (Muszynski,
2009: 76), szczegdlnie jesli chodzi o szkoly, nauczycieli, uczniow,
wychowanie i samowychowanie. Proces nauczania traktuje jako
wspolne, czynne dochodzenie uczniéw do wiedzy we wzajemnej
wspotpracy. Wspotprace te, gotowos¢ do wzajemnej pomocy w opa-
nowywaniu wiedzy czyni Komenski przedmiotem uczniowskiej mo-
ralnosci. Wypowiadajac sie o dyscyplinie w szkole, pietnuje zawis¢
w stosunkach miedzy uczniami (Komenski, 1956: 273) i proponuje
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tworzenie zespolow uczniowskich do wspodlnej pracy i wspotodpo-
wiedzialnosci za aktywne wlaczanie si¢ w proces edukacyjny, ,,co jest
najwyrazniej zwiastunem idei aktywnego uczestnictwa uczniow
W procesie nauczania i ich partnerstwa w stosunkach z nauczycie-
lem”. (Muszynski, 2007: 77). Istnieje na to tutaj szansa, bo nauczyciel
Komenskiego to nie tylko Zroédio wiedzy dla ucznioéw, ale takze orga-
nizator i koordynator ich wlasnej pracy i osoba wspierajaca ucznia
w realizacji zadan uczniowskich. Wielki pedagog daleki jest od
uznania za najwyzsza cnote postuszenistwa ucznia i biernego podpo-
rzadkowania sie¢ obowiazujacym regutom. Mozna moéwic o jego dale-
kowzrocznej koncepcji wychowania moralnego, nie ograniczonej cia-
snymi ramami tradycji. (Muszynski, 2007: 78).

Postulowane przez Komenskiego cnoty moralne nacechowane sa
ideq uniwersalizmu i tolerancji. Za najwazniejsze cnoty, ktore nalezy
rozwija¢ w szkole, uznaje Komenski roztropnos¢, wstrzemiezliwosc,
mestwo i sprawiedliwos¢, co najpelniej wyrazato sie w mysli Ko-
menskiego w stosunku do ucznidéw: , przyznawanie tego, co mu sie
nalezy” (Komenski, 1956: 229), bo wlasnie sprawiedliwos¢ jest norma
zgodna z najbardziej powszechnymi odczuciami tego, co dobre i zle.
W wychowaniu moralnym odrzuca Komenski werbalizm i moraliza-
torstwo. Opiera wychowanie na czynnym praktykowaniu cnét. Wy-
chowankowie powinni by¢ zachecani do postepowania moralnego
przez wychowawcdw dobrym stowem i osobistym przyktadem. Ko-
menski doskonale rozumie sam proces internalizacji norm, regut, kto-
re trzeba sobie uswiadamiac i wedtug nich postepowac. Przywiazuje
wielka wage do aktywnosci na kazdym etapie Zycia i szkoly i prze-
strzega przed ,nicnierobieniem”. Dostrzega niebezpieczenistwa zwia-
zane z tym zjawiskiem i przywigzuje duza wage do roli wolnego cza-
su w zyciu ucznia. (Muszyniski, 2007: 79). Najwazniejsze ,byle sie
byto zajetym [...] nawet w zabawie mozna si¢ uczy¢ z powazna zgota
korzyscig”. (Komenski, 1956: 230).

W zakresie pozapedagogicznej dziatalnosci Komenskiego na
szczegolne podkreslenie zastuguja: jego starania o pojednanie koscio-
tow; liczne apele o ,naprawe $wiata”, w tym o trwaly pokdj; proby
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zbudowania miedzynarodowej wspotpracy, czemu mialo stuzy¢
miedzy innymi utworzenie Collegium lucis — instytucji stanowiacej
swego rodzaju ministerstwo oswiaty i nauki; zadanie demokratyzacji
nauczania, facznie z dopuszczeniem do korzystania z oswiaty dziew-
czat i 0sOb niepelnosprawnych; wreszcie podjecie wielu nowych dla
epoki, w ktorej zyl i tworzyl, probleméw takich, jak: rozwdj umysto-
wy i jego stadia, psychologiczne podstawy metod nauczania, wza-
jemne relacje miedzy szkola i innymi placowkami o$wiatowymi,
a zwtlaszcza rodzina, miedzynarodowa wspdtpraca w dziedzinie ba-
dan nad edukacja. Uswiadomienie sobie faktu istnienia tych proble-
mow — nadal aktualnych — oraz ustawiczne podkreslanie ich znacze-
nia dla przysztosci to powdd do najwiekszej chwaty dla Jana Amosa
Komenskiego. (Kupisiewicz, 2010: 55).

Wazna role dla zrozumienia koncepcji pedagogicznej Komen-
skiego i jego podejScia do probleméw nauczania i wychowa-
nia/samowychowania oraz roli nauczyciela w tych procesach, od-
grywa swoista filozofia zycia zwana przez niego pansofig. Zawierata
ona w sobie przestanie pedagogiczne. Sam Komenski okreslal pan-
sofie jako swoista wszechwiedze — pojeta nie tylko w zakresie intelek-
tualnym, jako np. rodzaj jakiego$ encyklopedyzmu, lecz jako przekaz
tego wszystkiego, co dotyczy ludzkiej sSwiadomosci i co ujmuje w re-
gule: ,nauczac wszystkiego, o wszystkim, kazdego (docere omnes, circa
omnia, omnino)”. W Pansophiae prodromus przypisuje specjalng celo-
wos¢, ktora formutuje jako dochodzenie do uniwersalnego poznania,
posiadania i stosowania wszystkich rzeczy.

Pansofia byla orezem duchowym Komenskiego w walce o wol-
nos¢, tolerancje i zgodne wspolzycie miedzy ludzmi. Pedagog uwa-
zal, ze tylko czlowiek pansoficznie wyksztatcony i wychowany zdota
zrozumie¢ i zaakceptowac te wartosci. Pansofia miata by¢ droga do
odnowienia spoteczenstw, poprawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia
ignorangji, fanatyzmu, przemocy. Komenski byl przekonany, ze da
sie to osiagnac¢ przez wychowanie pansoficzne, polegajace na dosto-
sowaniu czlowieka do zycia w $wiecie dla niego zrozumialym. Miat
nadzieje na pelne zrozumienie $wiata, to jest przyrody, czlowieka
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i Boga. (Bienkkowski, 2000: 89). Pansofia miata by¢ ,swiattem umystu
na rozjasnienie wszystkich mrokow, ktére miato ukazaé wszystkim
ludziom cato$¢ rzeczy” (wymienit osiem korzysci z pansofii).
(Kvacala, 1902: 299-300: za Bienkowskim 2000: 88).

Komenski nazwatl edukacje, czyli nalezyte ksztattowanie osobo-
wosci ludzi, sztuka nad sztukami. Wtasnie taka sztukag miata sta¢ sie
pansofia. (Bienkowski, 2000: 88-89). Pansofia jako wiedza dla , wszyst-
kich”, ,wszystkiego” i ,catkowicie” tzn. dla prawdy. ,Wszyscy,
wszystko, o wszystkim to idea jednosci ludzkos$ci w madrosci, to
przekonanie, ze po Platorisku istnieje jedna prawda, do ktorej zdolni
sq dotrzec¢ ludzie, uczac si¢ metodami opisanymi przez Komenskie-
go”. (Sztobryn, 2012: 262). Pansofia Komenskiego miata stanowic swo-
iste kompendium wiedzy o caloksztalcie rzeczywistosci. Wychodzita
jednak daleko poza ramy prostej, sumarycznej wszechwiedzy i miata
motyw egalitarny, bo t¢ wszechwiedze — wedlug zamierzen Komen-
skiego — mieli posias¢ wszyscy. Z takich i innych jeszcze powoddw
mamy do czynienia z przewaga Komenskiego nad innymi encyklo-
pedystami (koncepcje encyklopedii byly starsze od dziet Komenskie-
go). (Sztobryn, 2012: 261).

Poznanie rzeczy wtedy jest doskonate, gdy jest pelne, prawdziwe
i uporzadkowane. Takie mialo by¢ poznanie Boga, przyrody i umie-
jetnosci ludzkich. Komenski glosit teze ,uczenia wszystkich wszyst-
kiego o wszystkim”, majac na mysli tylko to, co jest podstawowe,
zasadnicze, najbardziej istotne dla ukazania miejsca, roli i zadan
cztowieka w zyciu na tle wiedzy o przyrodzie i jej charakterze. Pan-
sofia Komenskiego miala przeobrazi¢ dwczesny swiat i oczysSci¢ go
z ignorancji, fanatyzmu, brutalnosci i okrucienstwa. Dzisiaj nazwali-
bysmy ja upowszechnieniem kultury, nauki i oswiaty. (Biertkowski,
2000: 90).

Nadzieja na osiggniecie takiego stanu i jego o tym marzenia nie
spelnity sie i pod koniec zycia uciekal mysliciel w sfere marzen, pro-
roctw i utopijnych wizji. Najbardziej marzyl o tym, aby kiedys za jego
zycia lub po smierci pragnienia spetnity sie i na $wiecie rozbtysto
swiatto pelnej madrosci, a upadle i zgnebione sprawy ludzkie zostaty
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naprawione. Pansofia jako swoiste dzietlo encyklopedyczne zawsze
miata dla Komenskiego charakter otwarty w sensie swojej nieskon-
czonosci. Wciaz byla udoskonalana i dopetiana. Stanowita dla Ko-
menskiego ciagle zywy temat do rozmyslan, obiekt niepokoju inte-
lektualnego i nadziei. (Suchodolski, 1973: XXIII; Bienkowski, 2000:
92).

Pedagog dazyl do upowszechnienia wiedzy przez edukacje pan-
soficzna — tagodne i skuteczne oswiecenie umystu i serca. Stad jego
umilowanie egalitaryzmu szkét i egalitarnej koncepcji dydaktyki jako
sztuki ,nauczania wszystkich wszystkiego” - miedzy innymi
w ,,Wielkiej dydaktyce”. Chodzilo o zwigkszenie dostepnosci szkdt
i dostosowania ich do 6wczesnych potrzeb spoteczno-gospodarczych;
pozostawat tutaj pod wplywem: egalitarnej koncepcji spotecznej braci
czeskich; dydaktyka Eliasza Bodinusa, autora ksiazeczki Didactica (Fi-
jatkowski, 2000 a: 67, 66,63); dziatalnosci Wolfganga Ratkego, prekur-
sora tzw. ruchu dydaktycznego, dydaktyki Sigismunda Eveniusa,
z ktérym korespondowal na temat usprawniania nauczania w trady-
cyjnej szkole humanistycznej i dostosowywaniu tegoz nauczania do
owczesnych potrzeb spolecznych; autora ilustrowanej ksiazeczki dla
dzieci, mogacej mie¢ wptyw na forme Orbis pictus Komenskiego.
(Fijatkowski, 2012 b: 170, 162).

Pansofia byta orezem duchowym Komenskiego w walce o wol-
nos¢, tolerancje i zgodne wspolzycie miedzy ludzmi. Pedagog uwa-
zal, Ze tylko czlowiek pansoficznie wyksztatcony i wychowany zdota
zrozumie¢ i zaakceptowac te wartosci. Pansofia miata by¢ droga do
odnowienia spoteczenstw, poprawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia
ignorangji, fanatyzmu, przemocy. Komenski byl przekonany, ze da
sie to osiagna¢ przez wychowanie pansoficzne, polegajace na dosto-
sowaniu czlowieka do zycia w $wiecie dla niego zrozumialym. Miat
nadzieje na pelne zrozumienie $wiata, to jest przyrody, czlowieka
i Boga. (Bierikowski, 2000: 89). Pansofia miata by¢ ,,$wiattem umystu
na rozjasnienie wszystkich mrokéw, ktére miato ukaza¢ wszystkim
ludziom catos¢ rzeczy”. (Wymienil osiem korzysci z pansofii).
(Kvacala, 1902: 299-300: za Biertkowskim 2000: 88).
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Komenski nazwatl edukacje, czyli nalezyte ksztattowanie osobo-
wosci ludzi, sztukg nad sztukami. Wiasnie taka sztuka miata sta¢ sie
pansofia. (Bierikowski, 2000: 88-89).

Dla Komernskiego wszystko ma swoj poczatek w Bogu i to nie
tylko w ramach aktu stworczego Boga, lecz takze jako Jego odbicie
i jest nasladowaniem Jego dziatania. Z tego faktu pochodzitaby takze
konieczno$¢ harmonii w $wiecie, jak i w czlowieku, naruszona przez
grzech pierworodny, ale jednoczesnie mozliwa do odbudowania
przez droge powrotu wszystkiego do Boga dzigki dzietu zbawczemu
Chrystusa, ktére przywrdcilo cztowiekowi godnos¢ i jego role wobec
$wiata. Problemem zas, ktéry nalezaloby podja¢, byloby czynienie
czlowieka bardziej $wiadomym swojej misji i wprowadzenie go
w wypelnianie jej, co wymagatloby wychowania i nauczania.

Wedlug Komenskiego wszystko pochodzi od Boga i do Boga
zmierza, wszystko emanuje z Boga i do niego sptywa. Sam czlowiek,
najdoskonalszy obraz Boga w swojej naturze nosi slady Boskiej Troj-
cy. Komenski odzwierciedla to w podstawowych elementach aktyw-
nosci cztowieka: takich, jak: wiedzie¢ (scire), moc (posse), chcie¢ (velle),
ktéorym odpowiadataby triada bardziej dynamiczna aktywnosci wy-
stepujacych w postaci: wiedza (sapere), dziatanie (agere) i mowienie
(loqui), ktorych pierwsze litery w wersji laciniskiej tworza kategorie
SAL (wzrastanie — sale) widziang jako wyznaczenie celu edukagji.
(Ballerate, 1982: 176: za Nowakiem, 2007: 49).

Z powyzszego stanowiska wylania sie¢ takze zasada harmonii,
czyli tzw. panarmonia, w ramach ktdrej wszystkie rzeczy, stanowiac
odbicie Boga, ktorej probe ujecia stanowita wiasnie pansofia, widzia-
na jako madros¢, czyli wiedza o wszystkich rzeczach, ktore istnieja,
o sposobie, w jaki istnieja i o celu oraz mozliwosciach ich zastosowa-
nia, dla ktérych istnieja. Z tego tez wynika, ze czlowiek powinien te
rzeczy stosowac zgodnie z ich przeznaczeniem, przezwyciezajac te
przewage i dominacje, jaka czlowiek posiada nad rzeczami i winien
je stosowac zgodnie z ich i swoim wlasnym urzeczywistnianiem sie.
Uwazal, ze cztowiek zmienia si¢ nie tylko pod wplywem modlitwy,
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lecz takze przez wlasne ksztalcenie i udzial ,w naprawie rzeczy
ludzkich”.

Zasadniczym wskazaniem wychowania jest ,naprawa wszyst-
kich spraw ludzkich”. (Komenski, 1956: XCIII). W pierwszym okresie
jego tworczosci cale wychowanie/samowychowanie koncentrowato
sie na szkole jako instytucji nauczajacej i wychowujacej. Wszak jego
owczesna edukacja to sztuka nauczania i wychowania. Komenski
wnidst wiele do zbudowania pierwszego systemu dydaktycznego,
przeznaczonego dla wszystkich ludzi bez wzgledu na ich pozycje
spoteczng czy ekonomiczna, wyznanie, ras¢ lub narodowos¢, spraw-
nos$¢ fizyczna czy psychiczna. (Kupisiewicz, 2010: 49). Dopiero
w Pampaedii — bazujac na wlasnym samopoznaniu pod wpltywem
przezyc¢ i doswiadczen zyciowych, obserwacji zycia i szkoty — przed-
stawit koncepcje edukacji nieustajacej, wedtug ktorej , cale zycie jest
szkola”. (Sitarska, 2007/2009: 72-77/271-280). Koncepcja edukacji nie-
ustajacej Komerniskiego oparta jest na mysli Komenskiego, ktora
przepojone sa jego dzieta, a szczegdlnie Pampaedia. Mysla ta Komen-
ski rozpoczyna swoje dzieto. Chodzi tutaj o , powszechne ksztalcenie
catego rodzaju ludzkiego”. (Komenski, 1973: 9).

Jesli chodzi o samowychowanie, to u Komenskiego nie pojawia
sie ten termin wprost, jednak towarzyszy wszystkim szczeblom edu-
kacji nieustajacej. Proces ten nasila si¢ na szczeblach szkoty, ktore nie
maja charakteru szkolnego i nie sq zwigzane z nauczycielem i ksigz-
kami. Nalezg do nich przede wszystkim: ,,szkota mtodych mezczyzn”
i ,szkota mezczyzn”. Punktem wyjscia tej szkoly jest dziatalnos¢ po-
wazna i odpowiedzialna, dziatalnos¢ samodzielna. Szczegélnie
»szkota wieku meskiego” ma swobodniejszy ustroj. Kazdy jest tutaj
dla siebie ksiazka, nauczycielem, szkota. Sam sobie podsuwac¢ bedzie
przyklady i wskazowki oraz nieustanne ¢wiczenia”. (Komenski, 1973:
243). Bedzie to wymagalo odpowiedniej lektury, odpowiedniej re-
fleksji. W ten sposdb zycie bedzie sie stawac nieustajacym ksztalce-
niem. Réwnoczesnie bedzie ono praca zawodowsa, ktéra wymaga
i przygotowania, i systematycznosci, i wysitku [...]”, bo ,zycie to
praca, mrowcza praca”. Praca staje sie orientacja ludzkiego zycia,
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wyznacza mu jego droge i cele. (Komenski, 1973: 250). W tym okresie
nie chodzi juz tylko o ,same przygrywki, lecz o dzialania powazne”.
I w tej ,szkole” brak postepow jest po prostu ,cofaniem si¢”, ponie-
waz jest wciaz tak ,wiele do nauczenia si¢”. Zasadniczymi czynni-
kami edukacji w tym wieku sa — zdaniem Komenskiego — ,,powazne
traktowanie samych rzeczy i urozmaicone stosunki z ludzmi”. Szkota
ta dzieli si¢ na trzy stopnie: pierwszy obejmuje tych, ktdrzy rozpo-
czynaja prace zawodowa, drugi tych, ktérzy zawdd wykonuja, a trze-
ci tych, ktérzy , konicza uprawianie zawodu”. Ale we wszystkich tych
trzech sytuacjach gléwnym terenem i celem edukacji jest po prostu
zycie, dlatego Komenski analizuje w kilkunastu tezach jego ogdlne
wlasciwosci i sposoby, jakimi mozna stawi¢ mu czota.

Szczegdlne miejsce samowychowanie zajmuje w ,szkole staro-
Sci”. Jest to wprawdzie w zyciu cztowieka ,okres schytkowy”, ale
,skoro staros¢ jest czeScia zycia, przeto jest czesdcig szkoly, a wiec
szkola; musi wiec mie¢ swoich nauczycieli, swoje przepisy, swoje cele
i studia, i swoja karnos¢, aby postepy w zyciu starcow byly mozliwe.
,Starosc jest najstabszym z okreséw zycia, dlatego nie powinna by¢
zaniedbana i pozbawiona pomocy”. Poniewaz starosc jest czescia zy-
cia, cale za$ zycie nasze jest praca, nie beda tez starcy rezygnowali
z prac, aby sie oddawac bezczynnosci i gnusnieniu, ale tak, aby zo-
stawiwszy za soba to, co jest juz za nimi, tym zywiej dawali si¢ pono-
si¢ ku temu, co pozostato jeszcze do ukonczenia tego okresu i szcze-
sliwego osiagniecia celu”. (Komenski, 1973: 270).

Samowychowanie moze zaistnie¢ w skali kazdej jednostki, jako
proces doskonalenia czlowieka dzieki samopoznaniu, ktére w kon-
cepcji Komenskiego odgrywalo ogromna role. Gléwnym elementem
wiedzy o sobie miata by¢ wiedza stluzaca moralnemu doskonaleniu,
moralnej samokontroli, moralnemu dojrzewaniu ludzi. Zaden szkol-
ny szczebel nie miat by¢ od tego wolny. Ta wiedza o sobie, groma-
dzona przez cale zycie i wydobywana poprzez wnikliwg o nim re-
fleksje miata przynosi¢ czlowiekowi spokoj wewnetrzny i szacunek
otoczenia, a takze miata mu pomodc uporac sie z przeciwnosciami lo-
su. (Suchodolski, 1973: XLII).
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Koncepcja wyksztalcenia cztowieka u Komenskiego orientowata
ksztalcenie ku wewnetrznemu rozwojowi czlowieka i akcentowata
przede wszystkim postawe cztowieka wobec zZycia, jego madrosc,
przejawiajaca si¢ w odpowiednim dziataniu i odpowiednim reago-
waniu na sytuacje losowe. Model edukacji nieustajacej Komenskiego
ujmowat cztowieka w jego konkretnym zyciu, jego petna egzystencje.
Ludzie, na réznych szczeblach szkoly trwajacej cate Zzycie powinni
uczy¢ sie tego samego, ale w coraz wiekszym zakresie i zasiegu. (Su-
chodolski, 1973: XLIII); powinni si¢ przede wszystkim uczy¢ zy¢ po
ludzku i tutaj — moim zdaniem — przejawia si¢ humanizm Komen-
skiego. Jego koncepcja roznita si¢ od panujacej wowczas dosé po-
wszechnie koncepgcji humanistycznej i miata odmienne intencje. Cho-
dzitlo wniej bowiem o ksztalcenie na dobrach kultury antycznej
okreslonych sprawnosci intelektualnych i retorycznych, a gltéwna
troska wychowawcy otoczona powinna by¢ ta czes¢ ludzkiej osobo-
wosci, ktora wiaze czlowieka z kultura. Komenski jest w pelni $wia-
domy znaczenia kultury w procesie uczlowieczenia istoty ludzkiej
i roli, jaka w nim ma do spetnienia edukacja szkolna. Nadaje to szkole
zupelnie nowa range. Swego czlowieczenistwa nie uzyskuje jednostka
ludzka z samej definicji ani przez zaden akt naznaczenia, lecz jedynie
przez procesy celowego i przemyslanego uduchowienia dorastajacej
jednostki przez wprowadzenie jej w Swiat ogdlnoludzkiej kultury,
czemu powinna stuzy¢ wilasciwie pomyslana edukacja. (Muszynski,
2009: 75).

Zagadnienie samowychowania ma dos¢ dtuga tradycje w kultu-
rze intelektualnej Europy. Pojawito si¢ juz w Starozytnosci i byto po-
dejmowane przez myslicieli, twoércow i przedstawicieli szkot filozo-
ficznych. (Rachanska, 2007: 279). Na podkreslenie zastuguja tutaj tacy
mysliciele, jak: Sokrates (469-399 p.n.e.), ktéry zachecat do pracy nad
sobg, bo wedlug niego czlowiek jest projektodawca wlasnego zycia;
(Mazur, 2008: 318) Platon (427-347 p.n.e.), tworca teorii czterech cnét,
ktéra przez wieki wyznaczata pewien kanon (madros¢, mestwo, pa-
nowanie nad sobg i sprawiedliwo$¢ — cnota taczaca wszystkie czesci
duszy i utrzymujaca wsrdd nich tad). Wedtug niego kazdy czltowiek
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w odmienny sposdb dazy do osiagnigcia swojego celu ze swiata idei
i kazdy wlasciwa sobie droga dazy do jego realizacji. (Tatarkiewicz,
1958: 98-99). Stoicy (IV-II w. p.n.e.) wypracowali metode samowy-
chowania i osiagania szczescia przez akceptacje systemu wartosci
godnych medrca. Wedtug nich, cztowiek musi odnajdywac siebie
w sobie samym, w swojej refleksji, w dzialaniu i w emocjach. Nad
tym wszystkim panuje rozum. (Rachanska, 2007: 280).

Samowychowanie 1aczono najczeéciej z samodoskonaleniem,
z dazeniem do szczescia i w rezultacie do osiagniecia pelni czlowie-
czenstwa. Droga do tego celu prowadzita zazwyczaj przez doko-
nywanie wybordéw etycznych i ,,rozumowa akceptacje okreslonych
konstrukcji psychicznych i duchowych”. Niewiele jest jednak
w literaturze przedmiotu badan nad istota samowychowania. Istnieje
potrzeba okreslenia tego terminu. Byly i sa podejmowane takie pro-
by. Swiadcza o tym opracowania miedzy innymi: W. Okonia (Okon,
2009: 59-780), Cz. Kupisiewicza (Kupisiewicz, 2010), B. gliwerskiego
(Sliwerski, 2010), M. Dudzikowej (Dudzikowa, 1993). Samowycho-
wanie jest terminem wieloznacznym, utozsamianym z aktywnoscia
wlasna jednostki, praca cztowieka nad soba, doskonaleniem samego
siebie, autoformacja, ksztaltowaniem samego siebie, samourzeczy-
wistnieniem czy samorealizacja.

Samowychowanie w sensie pojecia nie jest pojmowane przez pe-
dagogow jednoznacznie. W mysli pedagogicznej istniaty roznorodne,
mniej lub bardziej spekulatywne koncepcje samowychowania, usitu-
jace nadac temu pojeciu jednoznaczny sens teoretyczny. Jednoczesnie
inicjowane sa i przeprowadzane badania empiryczne, pomimo braku
jasnosci co do tego, jak ma by¢ formulowana, gromadzona i porzad-
kowana wiedza o samowychowaniu. Rozwija si¢ ona chaotycznie,
wbrew jakimkolwiek prawidlowosciom metodologicznym. Powstat
dysonans miedzy stanem wiedzy na ten temat a pogladami naukow-
c6w reprezentujacych nauki spoteczne. (Sliwerski, 2010: 7-9).

,Wychodzi sie z zalozenia, ze samowychowanie towarzyszy au-
tomatycznie kazdemu procesowi wychowania, o ile traktuje sie
w nim wychowanka nie tylko jako ,obiekt” zabiegow, ale i jako
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podmiot. Niektorzy zas w ogdle mowia o ,nieswiadomym samowy-
chowaniu”, a wigc o spontanicznym ksztattowaniu sie¢ osobowosci
jako ubocznym efekcie dziatan skierowanych przez jednostke ,bez
mysli o wlasnym rozwoju” na $wiat zewnetrzny. (Dudzikowa, 1993:
7). Jest to samorzutna praca cztlowieka nad uksztalttowaniem wiasne-
go pogladu na swiat, wlasnych postaw, cech charakteru i wtasnej
osobowosci — stosownie do zalozonych kryteridéw, wzoréw oraz ide-
atow. (Okorn, 2007: 366). Samoksztatcenie to wyzszy etap ksztatcenia.
Jego osiagniecie jest potwierdzeniem wartosci ksztalcenia, jego brak
w rozwoju jednostki stawia pod znakiem zapytania wartos¢ edukacji
szkolnej. (Okon, 2009: 68). Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie
stanowi tylko jedna strone procesu samoksztalcenia. Obok niej row-
nie wazna strong jest che¢ podejmowania pracy nad soba. Trudnos¢
jej pojawienia si¢ i zawladnigcia jednostka polega na tym, ze ma sie
ona sta¢ jednocze$nie uczniem i swoim nauczycielem, a wigc przed-
miotem akcji edukacyjnej. (Okon, 2009: 75).

W czasach nowozytnych samowychowanie bylo przedmiotem
zainteresowania wybitnych filozoféw i pedagogéw. Obok Jana Amo-
sa Komernskiego, ktéremu to opracowanie poswiecam, na moja
szczegblna uwage zastuguje tutaj: Jan Jakub Rousseau (1712-1778),
Bronistaw Ferdynand Trentowski (1808-1869), Martin Buber (1878-
-1965), Jan Pawet II (1920-2005), Jézef Tischner (1931-2000), Wiady-
staw Tatarkiewicz (1886-1980) i wielu innych wielkich myslicieli, kto-
rych nie sposob tutaj wymienic. (Sitarska, 2013: 402-404).

Mysliciel swoj program doskonalenia ludzi i swiata postrzegat
w wielokierunkowych dziataniach, zorientowanych na uniwersalng
konstrukcje edukagji , bez granic”, do ostatniej chwili zycia kazdego
cztowieka. Tworzac koncepcje wychowania do starosci byt prekurso-
rem geragogiki (pedagogiki starzenia sie i starosci). (Zych, 2003: 535).
Fundamentalng sprawa tej wizji przemienionego $wiata miat by¢
cztowiek etyczny, uformowany dzieki pansofii — wszechwiedzy, do-
stepnej dla wszystkich ludzi jako réwnych z boskiego naznaczenia.
Komenski byt cztowiekiem na wskros i do konca religijnym.
W swych dzietach i dziatalnosci duchowego przywddcy arian cze-
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skich, opowiadat si¢ jednoznacznie za religijng edukacja, stuzyt wier-
nie swojej wlasnej grupie wyznaniowej, glosit ponadwartos¢ zycia
wiecznego. Ale na tych doktrynalnych zasadach nie poprzestawal.
Cata swoja filozofig i aksjologia pedagogiczna zwracatl si¢ ku zyciu
ziemskiemu, ku potrzebie ludzkiego wzrostu cztowieka, ku niezbed-
nosci naprawy niesprawiedliwego, pelnego wojen i krzywd, ucisku
i przemocy $wiata. Jego demokratyzm i humanizm utozsamiajq sie
w pelni z uniwersalizmem. Wiele elementarnych kategorii, majacych
stanowic tre$¢ zycia ludzkiego po nowemu wzbogaconego, Komen-
ski rozszerzyt do wymiaru , wszechogarniajacego”. Dotyczy to za-
rowno praw ludzkich, jak i nowych dziedzin wielostronnego pozna-
nia i aktywnosci czltowieka, zwiazanych z jego pelna filozoficzno-
-dydaktyczna triada: , mens, linqua, manus — umyst, jezyk, reka”. (Ko-
menski, 1973: 132).

Dla Komenskiego, podstawowym obszarem oddzialywan wy-
chowawczych wydaje sie by¢ ksztalcenie i nauczanie, ktére aczkol-
wiek posiada zawsze wplyw na postawe cztowieka, ale zawsze tez
zachodzi mozliwo$¢ zauwazenia pewnych priorytetow przypisywa-
nych w opracowaniu koncepcji jakiegos autora. W tym przypadku
zauwazam te priorytetowo$¢ u Komenskiego witasnie w zwiazku
Z nauczaniem — i to nauczaniem rozpostartym na cate zycie czlowie-
ka, przez co wyraznie wysuwa si¢ on rzeczywiscie na prekursora idei
ksztalcenia i wychowania czlowieka przez cate Zycie, czyli ksztatce-
nia ustawicznego, do ktorej w bardzo znaczacy sposob dochodzi
wspolczesnie takze idea wychowania i samowychowania.

Jan Amos Komenski uwaza, ze czlowiek jest czescig $wiata i sta-
nowi nie wyizolowang jednostke, lecz integralne ogniwo spoteczen-
stwa i podlega wszystkim jego prawom. Jednym z punktéw odnie-
sienia ksztalcenia czlowieka jest cztowiek uczony, tj. zaangazowany
w zdobywanie wiedzy, rozumienie $wiata i spoteczenstwa; rozwija-
jacy kulture jezyka; zaangazowany spolecznie. Zycie ludzkie jest
droga do wszechwiedzy. (Komenski, 1973: 70). Juz cho¢by ten ogolny
cel ksztatcenia wskazuje, ze integralnos¢ cztowieka znajdowata sie
w centrum mysli pedagogicznej J.A. Komenskiego. Autor Pampaedii
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wpisuje sie w nurt mysli optymizmu pedagogicznego, dotyczacego
zdolnosci czlowieka do ciagltego rozwoju. W Pampaedii dochodzi do
przekonania, ze cztowiek jest zdolny do permanentnego rozwoju ,,od
kolebki az do grobu”. Priorytetowym celem cztowieka jest nauka,
bowiem ,kazdy wiek jest dobry dla uczenia sig, a zycie ludzkie nie
ma innego celu, jak nauka”. (Komenski, 1973: 5).

Z filozoficznego pojecia zycia ludzkiego jako drogi do wszech-
wiedzy, w mysl tezy: , cale zycie jest szkota” wyprowadza Komenski
teoretyczne przestanki pedagogiczne wlasnego rozwoju i rozwoju
spotecznego oraz przestanki dla organizacji oswiaty i szkoty. Upo-
rzadkowany $wiat rzeczy czyni wzorem i podstawq harmonii i inte-
gralnosci czlowieka oraz organizacji zycia spotecznego. I tak jak
,wszystkie rzeczy sa uporzadkowane miedzy soba i powiazane
wiecznymi zasadami prawdy, tak tez i sami ludzie niech korzystaja
ze $wiatla, porzadku i prawdy Swiata rzeczy, przy tym kazdy niech
zostanie doprowadzony do podobnej harmonii w sobie samym,
a wszyscy sobie wzajemnie”. (Komenski, 1973: 50).

Teza cate Zycie jest szkotq staje si¢ podstawa koncepcji spotecznego
zycia cztowieka, w ktéorym zrealizowane zostanie zadanie , po-
wszechnego ksztatcenia catego rodzaju ludzkiego”. (Komenski, 1973:
50). Integralny rozwdj staje si¢ zadaniem przez cate zycie. Mozna wy-
roézni¢ w nim okres szkolny i pozaszkolny, w ktérym istotna role od-
grywa zycie spoteczne. Komenski integralny rozwdj cztowieka nie
tylko uwaza za cel, ale poszukuje drogi prowadzacej do tego celu,
upatrujac jej w budowaniu harmonii Zycia spotecznego. Integralny
rozwoj cztowieka stawia nie tylko jako zadanie dla jednostki, skiero-
wane na siebie, ale rowniez jako zadanie dla jednostki wyrazajace sie
we wzajemnej pomocy dla drugiego czlowieka. Na uwage zasluguje
ujmowanie szkoly w perspektywie zycia czlowieka. Stanowi ona
ogniwo procesu ksztatcenia i wychowania przez cate zycie. Jest to
spojrzenie na szkote jako ogniwo struktury catozyciowej edukaciji.
Czlowiek madry, doswiadczony i uczony staje sie glownym celem
edukacji. Synteza dzialania, prowadzaca do urzeczywistniania po-
wyzszej triady, okredlana jest przez autora pansofig. Obejmowala trzy
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czesci: nauke o bycie, nauke o historycznym rozwoju spoteczenstwa
oraz teori¢ rozwoju spotecznego. ,Cel integralnego rozwoju staje sie
nadrzednym celem szkoly, ktdra mozna okresli¢ szkota wychowuja-
ca;, uwaza sie ja za najwlasciwszy teren naprawy swiata”. (Chatas,
2007: 42-43).

W procesie nauczania — uczenia si¢ znaczace miejsce wsrod ce-
l6w zajmuje budzenie zapalu do nauki. Za realizacje tego celu czyni
odpowiedzialnymi podmioty edukacji — rodzicéw, nauczycieli, szko-
te, jak réwniez uktad tresci poszczegdlnych przedmiotow, metody
nauczania i tad zewnetrzny, panujacy w szkole oraz udzial wtadzy
szkolnej. Komenski pragnat wdrozy¢ uczniéw do studiowania i roz-
patrywania zjawisk w ich dynamice rozwojowej i obiektywnej praw-
dzie oraz permanentnego doskonalenia. Najogdlniej mozna powie-
dzie¢, ze w centrum mysli pedagogicznej Jana Amosa Komenskiego
znajdowat sie integralny rozwdj kazdego czlowieka w caloksztalcie
drogi jego zycia, az po jego kres. Wzorcem integralnego rozwoju byta
natura i porzadek rzeczy stworzony przez Boga. Ogniwem taczacym
poszczegdlne stany jest nauka przez cate zycie. (Chatas, 2007: 45).

Wyksztalcenie szkolne czynil Komenski podstawowym warun-
kiem rozwoju czlowieka w trzech ptaszczyznach: intelektualnej, spo-
teczno-kulturowej i religijnej. , Kogo sie odda do szkoty, niech tam
pozostanie az wyjdzie na czlowieka wyksztatconego, obyczajnego
i religijnego”. (Komenski, 1956; za Chatas, 2007: 43), takiego, aby
moglt funkcjonowacé w dalszym Zyciu i uczestniczy¢ w dalszych eta-
pach edukagji (szkota ma tutaj charakter bardziej symboliczny niz re-
alny), ale juz samodzielnej, tworczej i refleksyjnej opartej na wiedzy
pansoficznej zdobytej w szkole oraz rownolegle zdobywanej w zyciu
pozaszkolnym jako ustawiczna konfrontacja teorii z praktyka (uzy-
teczno$¢ wiedzy). Uformowane w szkole postawy do aktywnego
i refleksyjnego zycia oraz zdobyte w ramach wychowania moralnego
cnoty maja mu to utatwié. Wszystko to zlozyto sie na proces wycho-
wania, traktowany przez Komenskiego jako proces wyzwalania
i rozwijania czlowieczenstwa — jest sprawa calego zycia ludzkiego
i jest rownie potrzebne i wazne we wszystkich jego okresach. (Sitar-
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ska, 2007: 72). Komenski skonstruowat filozofie zycia, ktorej istota by-
o uczenie sig, jak zy¢ po ludzku. Ostateczna wiec ideq teleologiczna
byla idea czlowieczenstwa prezentowana w perspektywie moralne;j.

Wzajemne powiazanie calosci $wiata i czlowieka stanowi istotna
tre$¢ pansoficznego ksztalcenia, a pansofi¢ okreslal jako madros¢
powszechng oparta na ludzkiej naturze, a ksztalcenie , we wszystkim,
co stanowi nature ludzka”. Pansofia jest wiedza o $wiecie, ale i wie-
dza czlowieka i dla czlowieka. Pampaedia uczy, ze w procesie wy-
chowania ,cato$¢ czlowieka” ksztaltuje sie przez ,catos¢ swiata”.
Czlowiek dysponuje mozliwoscia uruchomienia i wykorzystania
trzech posiadanych sil: ratio, oratio i operatio i jako namiestnik bozy ma
wielka misje do spelnienia na ziemi. Jest wyniesiony nie tylko ponad
zwierzeta, ale i ponad aniotow, jest ,ponad rzesza wszelkich wi-
dzialnych stworzen. Odkupienie wyniosto nas ponad anioléw,
a przez uswiecenie wzniesliSmy si¢ az do wspdtudziatu w boskiej na-
turze”. (Komenski, 1973: 43). Speliajac swoje powotanie czlowiek
powinien rozwija¢ swe cztowieczenstwo, to znaczy wybija¢ sie umy-
stem i madroscia, wyrdznia¢ sie jezykiem i wymowa, by¢ silnym
w dzialaniu, by¢ obyczajnym i uprzejmym, a wreszcie poboznym,
godnym juz tutaj zyczliwosci Boga. (Komenski, 1973: 33). Z takich to
powodow w dzietach Komenskiego wazne miejsce zajmowata wie-
dza o sobie samym, ktora stawata sie w pewnym stopniu wiedza
o swiecie. Problematyka samopoznania stanowita gtéwny czynnik
warto$ciowego zycia ludzi. W tym — miedzy innymi — przejawia sie
wielki humanizm Komerniskiego. (Sitarska, 2012: 130-148).

Mysliciel mial ogromna wiare w nieograniczony rozwoj pozna-
nia i umiejetnosci ludzkich. Cata jego dziatalnos¢ przeniknieta jest
wiarg w coraz pelniejszy rozwdj czlowieka, ktoéry nie dokonuje sie
automatycznie, wymaga celowej i konsekwentnej pracy rozumnego
usuwania przeszkod i ograniczen stosowania wiasciwych srodkow.
Uczony z rdwna silq akcentuje dwie zasadnicze tezy: teze o wrodzo-
nych kwalifikacjach ludzi i teze o koniecznosci ich ksztatcenia. Pierw-
sza z tych tez jest podstawa argumentacji, ukazujacej wspaniate moz-
liwosci kazdego czlowieka jako cztowieka, druga jest podstawa
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argumentacji ukazujacej koniecznos¢ ksztatcenia wszystkich ludzi.
Kazdy z ludzi ma to samo wyposazenie w zmysty, rozum i wole;
w kazdym zyje pragnienie poznania i pragnienie pracy. Komenski
przywiazywat duza wage do ksztatcenia wrodzonych uzdolnien. (Si-
tarska, 2010: 154).

W Szkole pansoficznej okreslal Komenski, na czym polega ma-
dros¢, jaka winno sie ksztalci¢. Polega ona na rozumieniu wszystkich
rzeczy w przyrodzie i spoteczenstwie potrzebnym cztowiekowi do
ludzkiego zycia. (Komenski, 1651: § 5-7). Wszechstronnos$¢ wyksztat-
cenia byla waznym postulatem jego demokratyczno-humani-
stycznego programu, ktory staje sie skutecznym czynnikiem rozwija-
nia cztowieczenstwa, zarazem jednak skutecznos¢ jego zalezy od ak-
tywnosci czlowieka, od jego stusznych wyborow. Ale do tego po-
trzebne jest doktadne poznanie swiata. Dlatego nieznajomos$c¢ swiata
jest gldéwnym zrodlem nieszczes¢ cztowieka. (Komenski, 1651: § 8).

Przedstawione tutaj idee i postulaty edukacyjne Komenskiego
okreslaja catkowicie nowa i radykalnie odmieniona, w stosunku do
epoki, jego filozofie wychowania i ksztalcenia, a co za tym idzie: sa-
mowychowania i samoksztatcenia. Akceptuje ona prawo kazdej jed-
nostki ludzkiej do rozwoju poprzez kreacje edukacyjna. Humani-
styczna warto$¢ tego wyjatkowego i uniwersalnego postulatu polega
na szczegdlnej misji cztowieka madrego i etycznego w nowym swie-
cie. A wiedza i wychowanie uczynia swiat lepszym i pelnym ludz-
kiego szczescia. Komenski wszystkich przekonywat, ze cztowieka
formuje jego wtasna praca nad soba. ,Jedynym i najlepszym tworzy-
wem do uksztattowania cztowieka prawdziwego, autentycznie ludz-
kiego jest wiedza. Ta wszechogarniajagca wiedza, pelna i doskonata
powinna trafi¢ do czlowieka za sprawa szkoty. Dlatego szkota po-
winna sta¢ si¢ dobrem powszechnym dla catej wspdlnoty ludzkiej”.
(Lomny, 1992: 19).

Studiujac dzieta Komenskiego i o0 Komeniskim, mozna zauwazy¢,
ze zainteresowania filozoficzno-pedagogiczno-teologiczne Komen-
skiego ida w trzech kierunkach: spotecznym, politycznym i wycho-
wawczym, ktérym to kierunkom mozemy przypisac trzy zrédta: Bi-
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blia, natura i czlowiek oraz trzy podstawowe narzedzia: wiara, zmy-
sty i rozum. Tego rodzaju triady staja si¢ dos¢ charakterystyczne dla
ujecia teoretycznego tego wszystkiego, co wytworzyta ludzkosé, a co
ostatecznie znajdowatoby swoje uzasadnienie w Trojcy Osob Boskich.
Odpowiada to takze okresowi baroku, ktdry poszukiwat tego rodzaju
harmonii i regut.

Pedagogika Komenskiego otwierala nowa epoke w dziejach na-
uki o wychowaniu jako pedagogika ludzi doceniajacych nowos¢
i wyzszo$¢ rozpoczynajacego sie panowania nad przyroda, ludzi
przejetych tragizmem walk i nienawisci spolecznych i religijnych,
marzacych o pojednaniu i szczesciu dla wszystkich.

W tym opracowaniu podjelam probe zaprezentowania idei filo-
zoficznych Jana Amosa Komenskiego w integracji z jego ideami pe-
dagogicznymi, ktore sa wciaz aktualne i dzigki temu mysliciel ten
wciaz zyje wérod nas. (Sitarska, 2010: 150-159).
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