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Abstract: In the pedagogic conduct, the permanently innovative strengthening of
views, also in the area of a planned strategy for educating the disabled for creative activi-
ties, creates an indisputable opportunity of a perspective for existence in the area of their
free participation, and consequently revealing a significant shift towards the growth of the
meaning of the otherness of charges for the process of exploring the otherness of charges,
and on this basis noticing potential possibilities, talents, uncovered strong points. It can be
strongly stated here there is a relationship of Komeriski's views in the cohesion of the symp-
tom of formation of the foundations of a new look for a new European cultural space which
can provide a chance for a talented disabled individual to feel fulfilled. Any suitable and
indispensable interpretation of views for changes in this area will undoubtedly stre-
ngthen this process. The interpretation accepted in the study, which is simultaneously
a proposal to include creative disabled individuals in education for creative activities, in
the aspect of J.A. Komeriski’'s visionary pedagogic views, provides, in constructing the-
oretical and practical proposals of interpretation of the social and cultural existence
form, depending on proposed solutions to this problem, an invaluable pedagogic and social
value, both in categories of didactic activities and educational and socializing ones. The use-
fulness of taking into account the legitimacy of creating educational activities for the disabled
and Komeriski’s still relevant views is supported by such premises as: faith in the power of
upbringing and education, a perspective of the objectivism of conduct; openness to in-
novativeness and originality; the openness of innovativeness to the object of creation, unlimi-
ted in its permanent development, according to an individually available scheme shared and
implemented by a team of educators, animators and charges; admittance of the freedom to
provide diversity, limited by objective conditions and subjectively created, as well as an
opportunity to form individual, original visions of educational activities for creative activi-
ties without any territorial limitation; the relevance of the ethical and moral aspect of wor-
king with charges and rational acceptance of specified psychical and mental constructions,
observance of virtues; inspiration towards the infinity of perfecting and completing, tole-
rance and harmonious coexistence between people, self-cognition under the influence of
life experiences, self-development, education without limits; the generality of education
for the entire human race without any exceptions, the uniformity of education.
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Prekursorski charakter odkrywczosci nauki o wychowaniu Jana Amosa
Komeriskiego mozna z powodzeniem odnie$¢ do proceséw zrozumienia wyjat-
kowo skomplikowanej strategii oddziatywan twoérczych os6b z niepelnospraw-
noscig. Nie jest to kwestia przypadku, bowiem analizujgc teksty Mistrza wyraz-
nie udaje sie dostrzec prébe podziatu pedagogiki w kategoriach podstawowej
i stosowanej, a to oznacza, ze w pedagogice specjalnej mozemy i powinni$émy do-
konywa¢ aktualnie wszelkich zmian opierajac si¢ na wiedzy praktycznej, a w kon-
sekwencji wyprowadza¢ z teorii wszystko to, co pozwoli efektywnie integrowac
dziatania pedagoga, animatora, wlacza¢ érodowisko do pracy pedagogicznej
z osobami z niepelnosprawnoécig. Przyklad reformatorskiego dazenia zmiany
funkcjonowania szkoly mozna dzi§ z pokora odnies¢ do strategii oddziatywan
pedagogicznych w obszarze pedagogiki kultury oséb z niepelnosprawnoscia,
wzbogacajac tym samym zaréwno teorie, jak i praktyke.

Przyjeto na wstepie, ze fenomen zagadnienia wolnego i swobodnego do-
stepu w udziale jednostek z niepetnosprawnoscia do aktywnosci twérczej, moz-
liwos¢ ich stalej, czynnej obecnosci w rzeczywistosci kulturalnej i spolecznej,
swoboda percepcji owej rzeczywistosci i jej kreacji, stanowi dla pedagogiki,
a szczegolnie pedagogiki specjalnej i psychologii, wcigz aktualny problem o klu-
czowym znaczeniu w okresleniu ram jej przedmiotu oraz granic autonomii wo-
bec innych nauk, wspierajacych ogélny proces adaptaciji i socjalizacji. Uznano, iz
na 6w fenomen musi zlozy¢ sie uprzednio przygotowane i realizowane systema-
tycznie postepowanie edukacyjne do dziatan twoérczych. To bardzo skrupulatnie
zaplanowane postepowanie, bowiem moze zagwarantowac nieprzerwana moz-
liwo$¢ urzeczywistnienia aktualizacji cyklu proceséw kulturalno-spotecznych
w skali makro, i przede wszystkim w bezposrednim oraz naocznym odniesieniu
indywidualnego doswiadczania do bezposredniego, twoérczego udzialu angazu-
jacych sie miodszych i starszych oséb z niepelnosprawnoscia. W wirze takiego
postepowania ma szanse dokonywac sie proces kreowania zdarzen i sytuacji
spotecznych w ich aktualnym wymiarze doswiadczanym przez uczestnikow,
w toku specjalnie inscenizowanego przezywania osobistego biegu zycia oraz
formutowania wlasnego, osobowego obrazu, w jednosci dokonujacych sie zmian
cywilizacyjnych. Nieustannie zmieniane granice, wyznaczajace obszar tego ro-
dzaju dzialaniom twoérczym jednostek z niepelnosprawnoscia (w tym zmiany
w zakresie i jakosci pelnionych rél), zdecydowanie wyzsza niz w przeszlosci
jakod¢ mozliwosci zapewnienia edukacji wlaczajacej, bardziej $wiadoma posta-
wa ucznia, konsumenta débr i uslug kultury, zdaja sie redefiniowac pojecie
ograniczony, izolowany, marginalizowany, wykluczony z edukacji, kultury
i sztuki. W konsekwencji przyjeto wiec, ze okres edukacji szkolnej dla wszyst-
kich rodzajéw niepelnosprawnosci staje sie stopniowo powszechnie dostepny
w rozwinietych spoleczeristwach Europy (Boryszewski, 2007; Gajdzica, 2007;
Krause, Belzyt, Sadowska, 2012; Partyka, 1999; Ploch, 2011, 2014; Rottermund,
Nowotny, 2014; Rzeznicka-Krupa, 2007; Skretowicz, Komorowska, 2008; Zawi-
slak, 2011; Zukowska, 2013; Zuraw, 2008). A cho¢ moze wydawac sie to mato
prawdopodobne, zdumiewajgco istotny wplyw na tok biegu owych zmian
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w edukagji jednostek z niepetlnosprawnoscia moze przysporzy¢ aktualnie, jak
i dla przysztych pokoleni inspiracja wciaz zywej filozofii mysli oraz pogladéw
Jana Amosa Komernskiego.

Jan Amos Komernski stworzyt podstawy systemu pedagogicznego,
w ktorych dat wyraz koniecznosci dostosowania powszechnie panujgcych zasad
organizacji i praw do ogélnych potrzeb cztowieka. Przeciwstawil sie dotychczas
panujacym praktykom pedagogicznym w imie nowych regut, zasad wychowa-
nia i przeksztalcania zycia jednostki. Mozna juz na wstepie podac jako przykiad,
na potwierdzenie glebi mysli oraz aktualnosci pogladéw Jana Amosa Komen-
skiego w obranym obszarze zagadnienia, mysl zawarta w Jego dziele pedago-
gicznym Wielka dydaktyka, w ktérym zwraca uwage na podejmowanie sztuki bez
doznawania przykroéci i stresu, jak bardzo stusznie, z naciskiem podkresla ,,cho¢
jest to zadanie bardzo ucigzliwe i wymaga bystrosci sadu” (Komenski, 1956: 6).

W tym kontekscie uzna¢ nalezy, iz w postepowaniu pedagogicznym ta-
kie nieustannie nowatorskie umacnianie pogladéw, takze w obszarze planowa-
nej strategii edukacji do dziatar twérczych oséb z niepelnosprawnoscia stwarza
niepodwazalng szanse perspektywy egzystencji w obszarze ich swobodnego
uczestnictwa, a w konsekwencji ujawnienia sie znaczacego przesuniecia w kie-
runku wzrostu znaczenia dla procesu wnikliwego poznania innosci podopiecz-
nych, i na tej bazie dostrzezenia ich potencjalnych mozliwosci, talentéw, nieod-
krytych mocnych stron. Z przekonaniem mozna méwi¢ w tym miejscu o istnie-
niu zwigzku myséli Komernskiego w spéjnosci symptomu tworzenia sie zalozen
nowego spojrzenia dla nowej europejskiej przestrzeni kulturalnej, w ktérej ma
szanse odnalez¢ sie przede wszystkim uzdolniona osoba z niepetnosprawnoscia.
Wszelka w tym miejscu stosowna i niezbedna interpretacja pogladéw dla doko-
nywania sie zmian w tym zakresie, proces ten bedzie niewatpliwie wzmacniac.
Taka mozliwo$¢ interpretacji, a zarazem wlaczenia do systemu edukacji do dzia-
tani twoérczych oséb z niepetnosprawnoscia, w aspekcie wizjonerskich pogladéw
pedagogicznych J.A. Komertiskiego, stanowi w konstruowaniu teoretycznych
i praktycznych propozycji interpretacji owej spoteczno-kulturalnej formy istnie-
nia, w zaleznoéci od zaproponowanego rozwigzania tego problemu, nieoceniong
pedagogiczno-spoteczng wartoéé, zaréowno w kategoriach dziatani dydaktycz-
nych, jak tez wychowawczo-socjalizujacych. O przydatnosci uwzglednienia
w rozwazaniach zasadnosci kreowania dziatari edukacyjnych wobec 0séb z nie-
pelnosprawnoscia wcigz aktualnych pogladéw w twoérczosci Komerniskiego,
przemawiaja miedzy innymi takze, takie przestanki, jak: wiara w moc wycho-
wania, perspektywa obiektywizmu postepowania; otwartos¢ na innowacyjnosé
i oryginalnos¢; otwarto$¢ innowacyjnosci na przedmiot nieograniczonej w nieusta-
jacym rozwoju kreacji, wedtug indywidualnie dostepnego planu podzielanego
oraz wdrozonego przez zespét pedagogéw, animatoréw i podopiecznych; do-
puszczenie swobody niesienia ograniczonej obiektywnymi warunkami, podmio-
towo kreowanej, r6znorodnosci oraz mozliwosci ksztattowania indywidualnych,
oryginalnych wizji dziatai edukacyjnych dla dziatari twoérczych bez ograniczeri
terytorialnych; aktualnos$¢ etyczno-moralnego aspektu pracy z podopiecznymi
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i rozumowej akceptacji okreslonych konstrukcji psychicznych i duchowych,
przestrzegania cnét; inspiracja w kierunku nieskoniczonosci udoskonalania
i dopelniania, tolerancji i zgodnego wspoéizycia miedzy ludZzmi, samopoznania
pod wplywem przezy¢ zyciowych i doznan, pracy nad soba, edukacji bez granic;
powszechnoé¢ ksztalcenia, bez wyjatku calego rodzaju ludzkiego, jednolitosé
ksztatcenia (Komerniski, 1973: 50).

Te przestanki wlasnie uzasadniajace i racjonalizujace miedzy innymi
skromny, jak na chwile obecng jeszcze w naszym kraju zakres systematycznego
zainteresowania rzeczywistoécig, zwigzang z edukacja do dziatan twdrczych
0s6b z niepelnosprawnoécia, nadal rodzi szereg napie¢ poznawczych, towarzy-
szacych rozwojowi ich swobodnego dostepu do kultury krajowej i europejskie;j.
Wocigz aktualnym problemem wydaje sie by¢ definicja istoty, natury i spolecznej
manifestacji uzdolnieni, umiejetnosci, talentéw oraz niezidentyfikowanych moz-
liwosci tworczych oséb z niepelnosprawnoscia, a wiec ich spoteczno-kulturalnej
partycypacji, otwartych zwigzkéw oraz niczym nie zakléconych relacji w wa-
runkach profesjonalnej prezentacji artystycznej, twoérczej i odtworczej aktywno-
sci publicznej (Ploch, 2014).

Zestawienie pogladéw o propagowaniu réwnoéci spolecznej przez Jana
Amosa Komerskiego, rozpatrywane na plaszczyznie zmian spolecznych pozwa-
la uznaé, iz okreslonej drogi wyijscia dla rozstrzygniecia tego fenomenu, propo-
nowanej na gruncie nauk pedagogicznych, a szerzej filozofii spotecznej w swojej
genezie, mozna doszukiwaé sie w nieocenionej w swojej wymowie twoérczosci
Mistrza. Dostrzegal on mozliwos¢ wychowania kazdej jednostki z druga
~wszystkich ze wszystkimi”, ale przyjal, iz musi odbywac sie to w zgodzie
z opracowang i przyjeta podstawa organizacji pracy, okre§lonym zaplanowanym
systemem, jednak bez izolacji od otoczenia. W oddzialywaniu na jednostke nale-
zy kierowac¢ sie harmonig misternie wypracowanego postepowania pedagogicz-
nego, ,, Wszystko, co czynimy i czego doznajemy w tym zyciu, dowodzi, ze my
nie osiggamy tutaj swojego ostatecznego celu, lecz ze wszystko nasze, tak jak
i my sami, zmierza gdzie indziej. Czymkolwiek bowiem jestesmy, cokolwiek
czynimy, myslimy, méwimy, planujemy, osiaggamy, posiadamy - niczym innym
nie jest, jak pewnym ustopniowaniem, w ktérym, posuwajac sie coraz dalej
i dalej stale wprawdzie wstepujemy na wyzsze stopnie (...)”, w konsekwencji
dalej, w innym miejscu ,(...) ale i czlowiek sam nie jest niczym innym jak tylko
harmonig, tak co do ciala, jak i co duszy. Bo jak 6w wielki swiat podobny jest do
olbrzymiego zegara tak harmonijnie i misternie zbudowanego z wielu koétek
i dzwonkéw, ze wszystkie one poprzez caly $wiat jedno o drugie zahaczaja dla
osiagniecia cigglosci i zgodnosci ruchéw, tak tez jest i z czlowiekiem (...). Rézno-
rodnoé¢ za§ wewnetrznych i zewnetrznych dzialari jest owa wlasnie zgrang
harmonia ruchéw” (Komernski, 1956: 31-53).

W konsekwencji analizy pogladéw Mistrza mozna uznad, iz éw spotecz-
ny charakter natury czlowieka z niepelnosprawnoscig, jego czesto utajnione
mozliwosci, ktére tkwia immanentnie w nim oraz w otoczeniu, a nastepnie
w szeregu proponowanych przez to otoczenie spotecznych form wspoélistnienia
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tworczego, stanowi idealny punkt wyjécia w budowaniu przestanek skuteczno-
§ci procesu inspiracji do dziatarh twoérczych, jego autonomicznosci, statosci i nie-
zmiennosci swojej strukturalnej postaci, realizujacego oczekiwany obraz wobec
nieuzasadnionych, niejednokrotnie pejoratywnie ujmowanych préb odbioru
i interpretacji roli twérczej omawianej grupy oséb. Innymi stowy rzecz ujmujac,
konstruowane w pedagogice specjalnej teoretyczne wizje, czy koncepcje rzeczy-
wistosci dziatan twoérczych w sztuce oraz kulturze tej grupy oséb zmierzaé po-
winny w kierunku przydania im albo statusu obiektywnego (jednostka funkcjo-
nuje w rzeczywistym otoczeniu i uznaje go jako system), albo intersubiektywne-
go (jednostka doswiadcza dobrodziejstwa kultury i sztuki w oparciu o cechy
podmiotowe), badz statusu subiektywnego (funkcjonowanie jednostki ogranicza
sie w §wiadomosci wlasnej do uznania istnienia wspéttworzacych i doswiadcza-
jacych rzeczywistos¢ kultury i sztuki jednostek). Choé¢ zaproponowane formy
rozstrzygnie¢ nie rozwigzuja ostatecznej wizji ksztaltu wzorcowego modelu
dziatari twérczych oséb z niepelnosprawnoécia, gdyz problem ten pozostawia
nadal wiele watpliwoéci, to jednak mozna uznaé, ze pozwalaja umiejscowi¢ ob-
szar natury spolecznego bycia wladnie tych oséb, uwewnetrzniajacej poznawany
i doswiadczany przez siebie indywidualnie $wiat kultury i sztuki, postepowania
kreatywnego, tworczego funkcjonowania, przydajacych jej cechy wiasnej pod-
miotowosci w procesach i stanach spotecznej inkluzji.

Jan Amos Komerniski docenial zawé6d nauczyciela, wychowawcy, nadajac
mu szczegblne znaczenie, jednak mial swoja wizje wymagan ze wzgledu na
wazno$¢ oraz odpowiedzialnos¢ w procesie ksztattowania osobowosci jednostki.
Zdaniem Mistrza ,Nauczajacy powinien zej$¢ do poziomu uczacego sie i wspie-
ra¢ jego mozno$¢ pojmowania wszystkimi dostepnymi mu Srodkami” (Komen-
ski, 1964: 239). Aktualnie mozna z zalem stwierdzi¢, ze aktywizacja artystyczna
0s6b z niepelnosprawnoscia realizowana jest na réznym poziomie przygotowania
pedagogicznego oséb prowadzacych, a wszelkie inicjatywy maja, jak dotychczas
niestety charakter sporadyczny, pozbawiony dziatafi motywacyjnych, najczesciej
nie posiadajgcych ukierunkowania tematycznego, sa skrajnie zubozone warszta-
towo, a prowadzacy sa niedostatecznie wyposazani w oczekiwane kompetencje
artystyczne. Animatorzy deklaruja w badaniach ogrom trudnosci, niedobér wia-
sciwych warunkéw, zniechecenie, brak zapatu i motywacji. Wydawac by sie
moglo, ze w wielu przypadkach nauczyciel-animator zbyt usilnie stara si¢ prze-
kona¢ siebie samego, ze jego rola ograniczac sie powinna do przekazu, a nie by¢
obliczona na efekty. Jak podkreslal Komernski ,Nauczajacy niech uczy nie tyle,
ile moze nauczyd, ale tyle, ile uczen zdola poja¢” (Komerski, 1964, 236). Sytuacje
komplikuje réwniez fakt, Ze w ostatnim czasie wszyscy w otoczeniu znajg sie na
pedagogice 0s6b z niepetnosprawnoscia, maja wiele do powiedzenia i chetnie
udzielajg rad, cho¢ te w zadnym przypadku nie wydaja si¢ by¢ racjonalne, ani
pozyteczne. Podkreslajac pozytecznoséé sztuki dydaktyki Mistrz warto i w tym
przypadku przytoczy¢ mysl nastepujaca ,nauczycielom, ktérzy przewaznie nie
znali zupelnie sztuki nauczania i dlatego, chcac sprosta¢ swym obowigzkom,
meczyli sie i niszczyli swe sily gorliwej a ucigzliwej pracy lub tez zmieniali me-
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tode, probowali uzyskaé¢ pozadane wyniki coraz to innym sposobem, narazajac
sie przy tym na niepotrzebna strate czasu i pracy” i dalej ,bo choé sie wszedzie
glosi ewangelie - mam nadzieje - glosic sie ja bedzie do korica $wiata, to w Swie-
cie dzieje sie¢ podobnie jak na jakim$ zebraniu w gospodzie, na jarmarku czy
przy jakims$ innym ttumnym zbiegowisku ludzi, Ze nie stucha sie¢ wylacznie albo
przynajmniej w najwyzszej mierze tego, kto najlepsza rzecz glosi, lecz kazdy,
z kim sie spotykamy, kto przy nas stanie lub usigdzie, zabiera nam czas i zaprza-
ta nasza uwage swymi bredniami” (Komerski, 1956: 26-27).

Niestety aktualnie nadal chetnie okreéla sie granice szans w dzialaniach
twoérczych oséb z niepelnosprawnoscia, a to wylacznie na podstawie zastysza-
nych opinii, przesadéw oraz ocen ludzi niekompetentnych, bez posiadanego
doéwiadczenia pedagogicznego i artystycznego, oséb sprawujacych funkcje
nieadekwatnie do posiadanej wiedzy i przygotowania zawodowego. Wszelkie
dzialania zatem w kierunku wspierania aktywnosci tworczej wsréd oséb z nie-
pelnosprawnoscia maja z reguly charakter nieprofesjonalny i ograniczaja sie
wylacznie do etapu nauczania na poziomie wczesnoszkolnego lub szkolnego,
tj. warunkéw dzialann pedagogiczno-wychowawczych w placéwkach odwiaty,
wychowania, terapii i przygotowania do zawodu (Baran, Cierpialowska, Kornas,
2013; Cwirynkato, 2011; Kosakowski 2001, Ploch, 1992). Edukacja do kultury tej
grupy osob konczy sie wlasnie na etapie szkolnym. Wiasnie z tego powodu
waznym aktualnie postulatem ].A. Komerskiego jest, aby na kazdym poziomie
edukacji (w tym przypadku do inspiracji twérczych) posta¢ pedagoga-opiekuna,
animatora prowadzacego przygotowanie byta zawsze kluczowa, petnita funkcje
centralng, a adekwatne, rzeczowe i uzasadnione pojmowanie roli wiasnej osoby
prowadzacej, wyznaczalo procesowi aktywizacji tworczej strategiczne horyzonty
rozwoju artystycznego oraz koncepcje umacniania wiary w skutecznos¢ u obje-
tych opieka podopiecznych. Zasadno$¢ wzmacniania w nich, tak pozadanej dla
kreatywnosci i zjawiska wspoétdziatania, modalnosci , moge, chce, powinienem”.
Dokladnie tak, przedstawil swoj poglad w Wielkiej dydaktyce J.A. Komerniski ,,(...)
bo i zdolnoé¢ poznania rzeczy rozwija sie¢ powolutku niby blask jutrzenki wynu-
rzajacej sie z glebokich mrokéw nocy, i jak dtugo trwa zycie, stale coraz wiecej
i wiecej przybywa mu $wiatla az do samej $mierci (...). Tak samo nasze czynno-
§ci zrazu sa nikle, stabe, niezdarne i nazbyt bezladne, a pézniej zwolna wraz
z sitami ciala rozwijajg si¢ takze i zalety ducha tak, ze poki zyjemy (...), nie brak-
nie nam sposobnosci do dziatania, planowania, dazenia; a wszystko to u jed-
nostki o duszy szlachetnej zmierza coraz wyzej, jednak bez ostatecznego kresu.
Bo¢ w tym zyciu nie mozna znalez¢é granicy dla naszych pragnieni i wysitkéw”
(Komeriski, 1956: 32). W XX wieku niemal dostownie my$l te powtorzyt Steve
Bruce (2000) w swojej Socjologii, stwierdzajac ,(...) iz ludzie stajg si¢ istotami
spotecznymi, kiedy zewnetrzne rysy ich kultury zostaja skopiowane w ich umy-
stach i osobowosciach” (Bruce, 2000: 56).

J.A. Komenski doszukujac sie prawidetl harmonii zycia cztowieka w sa-
mym czlowieku wykazywal, iz , nie powinno uczy¢ sie niczego, jak tylko tego,
co posiada oczywiste zastosowanie praktyczne”, bo to moze budzi¢ konflikt
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wewnetrzy i zewnetrzny (Komerski, 1956: 151) i dalej ,(...) powinno sie
w uczniach powaznie budzi¢ zapat do kazdej nauki, ktéra rozpoczynaja, czer-
piac uzasadnienie tego zapatu z jej znakomitosci, pozytku, przyjemnosci i skad
tylko sie da”, zapewniajac tym samym cheé¢ podejmowania trudu (Komenski,
1956: 157). Opierajac si¢ na analizie wspomnianych mysli przyzna¢ nalezy, ze
aktualng wizje inspiracji do dziatarh twérczych oséb z niepelnosprawnoscia nale-
zaloby wspiera¢ w kategoriach spoteczno-kulturowych, a jej aktualnos¢ wazno-
ci w tezie ich wspdlistnienia w toku odgrywanych przez siebie rél w dziata-
niach twérczych, w zmieniajacych sie i do§wiadczanych biograficznie przez nich
kregach spotecznych niestrudzenie wzmacniaé. Proponowana strategia dzialan
winna by¢ zgodna z realng rzeczywistoscig, ktéra akceptuja sami podopieczni
przyjmujac za realna w ich doswiadczaniu poznawczym, badz tez w odniesieniu
do wlasnej $wiadomosci oraz dzialant w $wiecie uprawianej przez nich kultury,
twoérczym Swiecie, w ktérym zyja, bez wzgledu na to, w jakim stopniu spetniaja
oczekiwania srodowiska spotecznego, i na jakim poziomie sg aktualnie akcepto-
wani. Specjalnie organizowana dla tych jednostek strategia dziatari twérczych
ma stanowi¢ skuteczny przyczynek do rozwoju funkcji tworczo-spotecznego
uczestnictwa, zgodnosci dziatan w odnosnych uktadach spoteczno-kulturowych,
zwlaszcza w identyfikujacych ich systemach wartosci.

Dla pozyskania owej waznej w zyciu jednostek z niepelnosprawnosécia
zgodnosci wewnetrznych dziatar,, niejako nadzwyczajnie waznym okazuje sie
by¢ stopniowo organizowana edukacja wspierajaca, kompensujaca, angazujaca
oraz aktywizujgca tworczo i kulturalno-spolecznie ,Wszakze jest to prawem
wszystkich stworzen, ze poczatek biorg z niczego i rozwijaja sie stopniowo za-
réwno pod wzgledem istnienia swego, jak i dzialania” (Komernski, 1956: 58).
Pedagog realizujacy tak wyobrazony wzorcowy proces edukacji do dziatan
twoérczych powinien przyjac wiec, iz jej uczestnik bedzie mégt na co dzien:

a. sposobi¢ sie do zajecia okreSlonego miejsca w strukturze spoleczno-
kulturowej w zaleznosci od indywidualnych mozliwosci i predyspozycji
osobowych;

b. ujawnia¢ dzialania kulturalno-spoleczne, wiasciwe dla okreslonego uktadu
spolecznego, ze wzgledu na ktéry oczekiwane jest czynne uczestnictwo,
adekwatne do zajmowanego w nim miejsca oraz pojawiajacych si¢ w nim
sprzyjajacych sytuacji rozwijajacych tworczo;

c. ujawnia¢ nabywane wyksztalcane, okreslone cechy psychospoteczne, a za-
razem wspolokreslajace preferowana forme udziatu tworczego, zwlaszcza
jej aspekt tworczy, formujacy indywidualng swiadomosé kulturowa i spo-
teczna.

Wykorzystujac rewolucyjne mysli J.A. Komenskiego w wizji tak pojete-
go aktywnego uczestnictwa w inspiracji do dziatari twérczych os6b z niepelno-
sprawnoscia mozna stwierdzi¢, ze pedagog-opiekun, animator powinien swdj
WZzOrcowy proces urzeczywistnia¢ systematycznie, prowokujac ujawnianie sie
pewnych angazujacych, spolecznie oczekiwanych zachowan u podopiecznych,
stawiajgc przed nimi zadania aktywnie stymulujgce ich rozwdj kreatywnosci,
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oryginalnosci impulséw twoérczych, innowacyjnosci, postaw twoérczych, dziatan
inspiracji i samorozwoju, szerokiej sfery emocjonalnej i duchowej. Przestrzegajac
zasady nie narzucania gotowych i obowigzujacych wzoréw funkcjonowania
w $wiecie twoérczym, pedagog-opiekun, animator winien uwzglednia¢ rozlegle
mozliwoéci organizowania sytuacji pozwalajacych uczestnikom na zdobywanie
cennych do$wiadczen, przynoszacych im niezbedna wiedze w zakresie rozwoju
oraz dzialan kreatywnych, artystyczno-twoérczych, a dzieki ktérym stwarzania
szansy wchodzenia na co dzien w swobodne, niczym nie ograniczane relacje
socjalizujace, podejmowanie stopniowych dziatan weryfikujacych okolicznosci
miejsca i sytuacji zjawisk twoérczych, wykorzystywanie nagromadzonych i na-
bywanych umiejetnosci zyciowych w dzialaniach usamodzielnienia, samosta-
nowienia, budowania wlasnego wizerunku artystycznego, stanu ducha. Moze on
takze prowokowaé podopiecznych do wykraczania poza osobiste wyobrazenia
o tym, co mozliwe, pozadane, konieczne, dobre, piekne, estetyczne, angazujac
jednoczesnie do udzialu w rozwigzywaniu stawianych im w bezposrednich
sytuacjach zadani (probleméw) twoérczych, a takze aranzowaniu ich interakcji
z indywidualnymi twércami, z przedstawicielami spolecznosci aktywnej kultu-
rowo, wreszcie szerokim srodowiskiem twérczym (Ploch, 2013: 65-84).

Jak wskazywat Komenski: ,(...) a jesli ktos powie: co z tego wyniknie,
gdy robotnicy, wiesniacy, tragarze, ba nawet i babieta beda uczonymi? Odpo-
wiem: nastapi to, ze - sie owo powszechne wyksztalcenie mlodziezy zorganizuje
we wlasciwy sposéb - nikomu odtad nie zabraknie dobrego tworzywa dla mysli,
zyczen, dazen, a wreszcie dla pracy. Wszyscy beda wiedzieli, ku czemu kiero-
wacé wszelkie dzialania i pragnienia zyciowe, w jakich granicach nalezy sie obra-
ca¢ i w jaki sposob ma kazdy przestrzegac swego stanowiska” (Komenski, 1956:
75). Kierujac sie ta mysla oraz biorac pod uwage rozlegla i wielowatkowa specy-
fike pedagogiczno-warsztatowych oddzialywan globalnie wspéiprzyczyniaja-
cych sie do racjonalizowania $wiadomosciowych wyobrazen rzeczywistosci
kultury i sztuki, takze wéréd os6b z niepelnosprawnoécia nalezy przyjaé, ze
wzorcowy proces inspiracji do dziatar twérczych powinien mie¢ wlasna dyna-
miczng celowos¢ i zasadnosé, ktére mogtyby by¢ wyznaczane nie tylko potrzeba
dostosowania wymogéw oraz standardéw spotecznych, kulturowych, wycho-
wawczych, prawnych i socjalnych, ale takze wtasciwosciami osobowymi i zdro-
wotnymi uczestnikéw. Wychodzac wiec z zalozenia, ze ich rozwdj zalezny jest
czeSciowo takze o nich samych, nalezy umiejetnie i systematycznie nimi kiero-
wad, ich kreowaé. Ow specjalnie zorganizowany na etapie edukacji rozwéj in-
dywidualnych predyspozycji, uzdolnien, talentu, polegajacy na niestrudzonym
aktualizowaniu zawartych w egzystencji potencji powinien w konsekwencji
prowadzi¢ do stanu bardziej uniwersalnego, niezbednego dla samodzielnego
funkcjonowania artystycznego, ale jednak bez naruszania stanu aktualnej do-
skonalosci indywidualnej, duchowej. Wigze sie to naturalnie z tym, ze podczas
realizacji procesu edukacji artystycznej koniecznym zadaniem jawi si¢ zachowa-
nie zasad wartosciowania oraz wskazania wtasciwych kryteriow, pozwalajacych
na mozliwe stwierdzenie, ktére z wprowadzanych zmian nalezy uzna¢ za poza-
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dane, a ktére uzna¢ za neutralne lub/i niesprzyjajace. Na tym etapie pedagog-
opiekun, animator prowadzacy ma ewidentng szanse uswiadomienia sobie faktu
niezwyklosci odgrywanej roli w inicjowanym procesie i jednoczesnie nie dopusz-
czenia do uruchamiania si¢ w nim wylacznie dziatan sit natury lub/i przypadko-
woésci utrudniajacych indywidualny rozwdj jednostki o specjalnych potrzebach.
Bardziej swiadoma lub nieuswiadomiona rezygnacja tego pedagoga-opiekuna,
animatora z roli przewodnika rozwoju artystycznego wychowankéw z niepelno-
sprawnoscig bedzie zawsze negatywnym aktem moralnym. Wszelkie oznaki
obojetnosci, biernosci oraz brak oczekiwanej decyzji to w tym przypadku decyzja
zta moralnie, skutkujaca niepowetowang strata etyczno-spolecznego charakteru
(Ploch, 2009: 94-101). Zdaniem J.A. Komenskiego tylko delikatnoé¢ i fagodnosé
pomaga ,rzezbi¢” indywidualnosé jednostki ,Dlatego to najblizszym ich stara-
niem bedzie dobrym przykladem skutecznie podciagaé¢ do wszystkiego, co do-
bre, bo nic naturalniejszego niz to, ze nastepcy wstepuja w slady poprzednikéw,
a uczniowie modeluja siebie na wzér nauczyciela” (Komeriski, 1964: 450).

Jak podkreslat J.A. Komenski, ,(...) wzajemnie wspiera¢ sie bedziemy,
by zgodnie dokona¢ dziela Bozego; tak unikniemy przeklenistwa rzuconego na
tych, ktérzy petnig niedbale dzielo Panskie; tak najlepiej bedziemy strzec naj-
drozszego skarbu $wiata - mtodziezy; tak tez staniemy sie uczestnikami $wiatlo-
§ci” (Komernski, 1956: 25). Wzory takiego myslenia niech postuza do okreslenia
rodzaju oddziatywan pedagogéw-opiekunéw, animatoréw oraz Srodowiska naj-
blizszego dla dzialan inspirujacych i przeciwstawiajg okresleniom, miedzy innymi
za pomocy takich terminéw, jak: deprywacja (pozbawienie), dyskwalifikacja, dys-
kryminacja, segregacja, nietolerancja, degradacja, stygmatyzacja. Wszystkie tego
rodzaju pojecia, bez wzgledu na ich kontekst, jak tez ostateczne konsekwencje
w postepowaniu prowadza do zjawiska marginalizacji i ekskluzji spolecznej
(Kowalik, 1994; Kowalak,1998; Marzec-Holka, 2005). Kierujac sie¢ mys$lami po-
gladéw Mistrza, omawiany tu model strategii inspiracji do dziatann twérczych
0s0b z niepelnosprawnoscia powinien stanowi¢ swego rodzaju nowy sposob
rozumowania oraz postugiwania sie pojeciem praw czlowieka w warunkach
tworzenia zdrowych stosunkéw spotecznych. Z jednej strony ma wyrazaé petng
dezaprobate dla dzialan stygmatyzujacych, z drugiej umozliwia¢ nowe spojrze-
nie na osoby z niepelnosprawnoéciag. W konsekwencji chodzi o to, aby mogty
tworzy¢ sie dzigki temu niczym nie ograniczane warunki dla upowszechniania
idei pedagogiki pokoju, idei opierajacych sie na zatozeniach inkluzyjnej tradycji
wspdlnego tworzenia, a zarazem przezywania kultury i sztuki, w tym réwniez
tej odnoszacej sie do uniwersalnosci respektowania praw czynnego udziatu oséb
z niepelnosprawnoécia. W tak widzianej inspiracji tworzenie nowego spojrzenia,
wolnego od ograniczeri, powinno sie bra¢ pod uwage odmienny od dotychcza-
sowego stosunek do srodowiska twércéw i aktywistéw kultury narodowej legi-
tymujacych sie stopniem niepelnosprawnosci, do ich pozytywnie rozumianej
innoéci i systeméw wartosci pozbawionych cech jednostronnosci. Wiasnie na tej
drodze przekonywania, jako sposobu ostatecznego celu érodowiska o koniecz-
nosci uznania i dowartoéciowania udzialu w kulturze oséb z niepetnosprawno-
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§cig, ma szanse nastepowac stopniowy proces ich edukacji, ktéry w koricowym
etapie moze osiggna¢ stopient zadawalajacego poziomu artystycznego, a tym
samym pozwalajacego na zaakceptowanie wszystkich bez wyjatku twoércow
i uczestnikéw dziedzictwa kultury. Droga do doskonalosci wydaje sie by¢ jed-
nak bardzo dluga, bowiem wystepowanie réznic kulturowych, $cieranie sie od-
miennych systeméw kulturowych oraz brak dostatecznej znajomosci specyfiki
funkcjonowania tworczego oséb z niepelnosprawnoscia wskazuja na trudnosci
w uznaniu powszechnosci kultury tej grupy oséb za rzeczywistos¢, immanentny
element skltadowej ogétu ludzkosci. Jak wykazywat Komerniski ,,(...) od tak swie-
tego przedsiewziecia niech tedy nikt nie cofa swych myéli, pragniery, sit i pomocy
- kto daje wole osiagnie¢, da i osiagniecia” (Komeriski, 1956: 28).

J.A. Komenski w swoich myslach zwracal uwage, iz ,(...) wszyscy po-
trzebuja ksztalcenia. A jedli przyjrzymy sie ludziom o réznych wilasciwosciach,
zobaczymy to samo. Kt6z by bowiem watpil, ze glupim ludziom potrzebna jest
nauka dla usuniecia wrodzonej tepoty? Lecz naprawde to uzdolnionym wiecej
jeszcze potrzeba nauki, gdyz bystry umyst nie zaprzatniety czyms pozytecznym
zajmie si¢ sam blahostkami nieuzytecznymi, dziwacznymi i zgota niebezpiecz-
nymi” (Komenski, 1956: 60). Owa madros¢ niejako przywoluje do przestrzegania
potrzeby wspierania w ksztalceniu kazdej jednostki, a jednoczesnie upatrywania
koniecznoéci uwzglednienia uwarunkowan skutecznosci procesu inspiracji arty-
stycznej osoéb z niepelnosprawnoscia. Niewatpliwie kluczowe znaczenie ma
wolnos¢ osobista tej jednostki oraz sity tkwigce w niej samej. Zgodnie z twierdze-
niem Jacques Maritaina, czlowiek , musi sam zdoby¢ swoja wolnos¢ i swoja oso-
bowos¢” (Maritain, 1993: 45). W zwiazkach prowadzacego pedagoga-opiekuna,
animatora z podopiecznymi, uzaleznionymi od okolicznoéci wynikajacych
z niepelnosprawnosci, nie powinna nawet na chwile ulec zapomnieniu owa fun-
damentalna prawidlowos¢ zwigzku. Mozna powiedzie¢, ze caly proces inspiro-
wania do dzialaii twoérczych winien by¢ tak realizowany, aby osobnicy bioracy
w nim udzial mogli w petni odnaleZ¢ siebie, stopniowo stawac sie sobg, na miare
indywidualnych, wilasnych mozliwosci psychofizycznych. Postepowanie to,
w sukcesywnie zapewnianych realnych warunkach i umiejetnie organizowanych
sytuacjach doswiadczania twérczych i odtwoérczych aktéw, powinno nieustannie
stwarza¢ pozbawiony barier udzial w aktywnosci artystycznej, mozliwy do
urzeczywistnienia, przychylny, tolerancyjny, naturalny i wolny od uprzedzen.
W zwigzkach tych, poznanie pedagoga-opiekuna, jako cztowieka powinno sta¢
sie fundamentalnie bardzo wazne dla podopiecznych, takze i z tego powodu, ze
umozliwia poznanie jego czytelnych regul towarzyszacych podejmowania
uczestniczacej aktywnosci artystycznej i twoérczej. Taki zwigzek stwarza przy
tym szanse doswiadczania wzglednego poczucia bezpieczefistwa, akceptacji
niezbednej dla ksztaltowania atmosfery swobody twoérczego wyzwalania sie,
kreatywnosci, dzialann odtwérczych, poszukiwan artystycznych, duchowych
przeobrazen. Z kolei poznanie podopiecznych jako jednostek stanowiagcych po-
tencjat dla dziataii w sztuce i kulturze pozwala opiekunom-pedagogom, anima-
torom prowadzacym na uwzglednienie mozliwosci kreowania indywidualnych
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warunkéw wspierajacych, kompensujacych, wzmacniajacych i uruchamiajacych
potengjal ich podopiecznych, jak tez uczynienie z ich twoérczych predyspozycji
gléwnego filaru rozwoju oraz dzialari kompensacyjno-motywacyjnych (Apanel,
2009: 171-180; Ploch, 2009: 67-74). Jak podkreslat Mistrz ,,Skoro maja ksztattowac
ludzi, powinni znaé: wszystkie cele swojego powolania, wszystkie srodki, ktére
do nich prowadza, i wszelka réznorodnos¢ metod” (Komerniski, 1973: 107).

Niezwykle cenng mysl wyrazit J.A. Komerniski stwierdzajac: ,(...) gdyby
wszedzie rozkwitala taka wolnos¢, wszystko pelne byloby zaréwno $wiatta, jak
i fadu” (Komenski, 1979: 49). W obszarze aktywizacji tworczej oséb z niepelno-
sprawnoscig trudno doszukac sie dotychczas podstaw do uznania, iz taka wol-
noé¢ ma swoje uzasadnione miejsce w Srodowisku spolecznym. Stosunek do
edukacji w obszarze dzialan twérczych oséb z niepetnosprawnoscia, a zwlaszcza
w bylych krajach obozu socjalistycznego byt do niedawna zdecydowanie nie-
chetny. Warto jednak doceni¢ fakt, iz izolacjonizm spoleczny w obszarze dziatan
kulturalnych i artystycznych tej grupy osoéb w obecnym czasie ulega stopnio-
wemu zanikowi, a w jego miejsce pojawia¢ zaczyna sie coraz wiecej przestrzeni
kulturalnej, w praktyce tworzac nowe podstawy dla przestrzeni w strone krea-
tywnosci, inspiracji dzialart wspélnych. Jest sprawa oczywista, ze kazde ekspan-
dowanie przestrzeni kulturalnej oséb z niepelnosprawnoscig oznacza¢ bedzie
dyfuzje pierwiastkéw przynaleznych do wzorca narodowego (w tym przypadku
kultury ojczystej). Tym samym, jej dalszy rozwdj bedzie uzaleznia¢ sie od wa-
runkéw lokalnych, w ktérych edukacja do dziatan twoérczych, a wraz z nig prze-
strzerh owocnie bedzie tworzona. Dotyczy to niewatpliwie powstawania nowego
rodzenia kulturowego, ktéry nie moze uwzglednia¢ dotychczasowych stereoty-
pow, ograniczeni, przesadéw, zakazéw, w wolnosci. Jak nawotywat J.A. Komen-
ski ,niech wszystkim wolno bedzie rozstrzyga¢ o rzeczach, ale o rzetelnie po-
znanych; niech im bedzie wolno korzysta¢ z prawa swobodnego wyboru, ale bez
popetniania btedéw; niech im bedzie opiera¢ si¢ na wlasnym wyborze, ale wte-
dy, gdy jest rzecza jasng, ze wybrano lepsze” (Komeriski, 1979: 49). W tym przy-
padku zachodzi koniecznoé¢ z jednej strony swobodnego adaptowania wypra-
cowanych wzorcéw pochodzacych z przestrzeni obszaru kultury uwazanej za
wyjsciowa (ojczysta przestrzen kulturalna), a z drugiej strony powstawanie no-
wych wartoéci, charakterystycznych dla warunkéw lokalnych, w ktérych nowa
przestrzen dziatani w kulturze oséb z niepelnosprawnoscig ma szanse rozszerza-
nia sie, utrwalania, trwalego wlaczania (regionalna przestrzen kulturalna).

J.A. Komenski przekonywat ,(...) przede wszystkim zatem i bez zadne-
go zgola wyjatku dazy¢ trzeba do tego, azeby w szkotach a w nastepstwie tego
dzigki szkotom w catym zyciu: a) umysty uszlachetnialy sie naukami i sztukami,
b) by doskonality sie jezyki, c) urabiaty sie obyczaje w kierunku wszechstronnej
moralnosci, d) a Bég byt czczony z glebi serc” (Komeriski, 1956: 76-77). Czyz nie
nalezy przyjaé zatem, ze tego rodzaju swobodny zwiazek, sprzyjajac moze nieja-
ko uwarunkowaniu utrwalania si¢ kultury oséb z niepelnosprawnoscia w szero-
kim $rodowisku, moze pozwoli¢ z pewnoscia bez ograniczefi na czerpanie
u zrédet cennych wartosci dziedzictwa narodowego, a jednoczesnie ksztattowa-
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nie wlasnego, autonomicznego systemu wartosci, ktéry, cho¢ zréznicowany,
czynnie sprzyjal bedzie wlaczaniu si¢ do masowej kultury narodowej. To nie
koniecznie moze oznaczad, ze wartosci kultury oséb z niepetnosprawnoscia nie
pozostang widoczne, przeciwnie, w duzym stopniu zaleze¢ to bedzie od reali-
zowanych warunkéw lokalnych, pozwalajacych na ich twérczy, niehamowany
srodowiskowo rozwoéj. Mozemy zatem méwi¢ w tym przypadku o nadziei prze-
suwania sie powszechnie okreslanej przestrzeni kulturalnej oséb z niepelno-
sprawnoscia poza jej dotychczasowe granice i z tworzeniem sie hybrydowego
modelu uwzgledniajgcego istnienie wszystkich, niezaleznie od stopnia i rodzaju
niepetnosprawnosci jej uczestnikach, znajdujac tym samym otwarte mozliwosci
ich dalszego twoérczego egzystowania i rozwoju. Wobec tak postepujacego nurtu,
przyjmujac ogoélnie zaakceptowane normy, zwyczaje, zasady, chodzi o to, aby
wypracowaé wlasciwe metody postepowania edukacyjnego i zachowaé wlasna
(dostosowana do mozliwosci psychofizycznych) strategie udzialu w edukacji
irozwoju.

Waznym aspektem w rozwazaniach egalitarystycznych J.A. Komenskie-
go wydaje sie by¢ jego krytyczny poglad na temat dobra wszystkich ludzi, tole-
rancji, réownoéci spotecznej. Aktualnie mozna uznaé, ze na tym polega miedzy
innymi tez jeden z najtrudniejszych dylematéw pedagogiki i psychologii,
tj. w jaki sposéb zachowaé wlasng strategie udzialu w kulturze i nie ulec prze-
wadze oddziatywan niezdrowej konkurencji, krytyki, deprywacji, marginalno-
sci? Jak przygotowywaé uzdolnionych twérczo kandydatéw z niepetnospraw-
noscig do udziatu w kulturze i sztuce, aby mogli czu¢ sie docenieni, uznani, do-
strzezeni, zaakceptowani, bez wywolywania wokét sensagji i litoéci? Czy w nur-
cie globalizacji nie zostang zatracone indywidualne wartosci etyczne, moralne,
warsztatowe i spoleczne w kontaktach z niepetlnosprawnymi twoércami? Jak
zaradzi¢ tendencji pojawiania sie r6zni¢ w dziataniach twoérczych z tak zwanymi
zawodowcami, wyniklych z tytulu braku dostatecznej, nieuzyskanej w okresie
szkolnym wiedzy, bagatelizacji procesu edukacji i doswiadczania twoérczego
w zwigzku z utrata zdrowia, sprawnoéci? Na tego rodzaju zagadnienia proble-
matyki wychowania i relacji w wychowaniu starat sie zwréci¢ uwage juz wow-
czas Mistrz Komenski, podejmujac proby objecia w dociekaniach pelnego czto-
wieka, a wraz z nim wszystkie jego doczesne pola aktywnosci. W naukach tych
mozna dostrzec poglad o stopniowym, powolnym, lecz konsekwentnym dosko-
naleniu sie otoczenia dzieki rozwojowi kultury, cywilizacji. I w tej odkrywczej
mys$li Komenskiego mozna dostrzec nowa perspektywe, takze dla zrozumienia
istoty alternatywnego podejscia do inspiracji dzialani twérczych w dotychczas
niestety nadal utrudnionych warunkach i zlozonosci zjawisk spotecznych. Na
potwierdzenie tej mysli Mistrza mozemy zgodzi¢ si¢ z przekonaniem, iz ,Jesli
czlowiek ma sprosta¢ temu wszystkiemu, musi nauczy¢ sie zaréwno poznawa-
nia tego, co rozposciera sie przed oczyma jego w tym podziwu godnym amfitea-
trze, jak i spelnienia tego, czego spelnienie obowigzuje go, a wreszcie i korzysta-
nia z tego, co mu do uzywania” (Komeniski, 1956: 77).
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Ta niezwykle rzeczowa wiedza stanowigca zdecydowanie gruntowng
podstawe dla dociekan i poréwnan pedagogiki Komeriskiego staje sie dla peda-
gogow specjalnych szczegdlnym obszarem wnioskéw, koncepcji i twierdzen
w poszukiwaniach alternatywnego podejscia do stopniowego upowszechniania
inspiracji do dziatari twoérczych oséb z niepetnosprawnoscig. Niezaleznie od
uznania faktu nadejScia nowego czasu, charakteryzujacego sie pozytywnym
mys$leniem spolecznym, odrzucajacym stereotypy i przebrzmiate dogmaty, stra-
tegia inspiracji do dziatani twoérczych tej grupy jednostek, przy kluczowym
wspomaganiu pedagoga-opiekuna, animatora prowadzacego nie bedzie dzi$
ogranicza¢ sie wylacznie do specjalnie organizowanego przekazu wiedzy i wy-
posazenia w kompetencje warsztatowe, ale uwzglednia¢ bedzie takze udziat
szeroko rozumianego oddzialywania Srodowiska, w tym twoérczego. Chodzi
przede wszystkim tu o to, aby osoby z niepelnosprawnoscia dzieki zaangazowa-
nej, innowacyjnej i alternatywnej pomocy pedagoga-opiekuna, animatora mieli
sposobnos¢ takze przystosowac sie do organizowanych, nie zawsze specjalnie,
zewnetrznych warunkéw i form wspomagania srodowiska kultury wraz z moz-
liwoscig pelnego przyblizenia sobie modelu zachowan i zadan twoérczych, wyni-
kajacych z tresci uznawanych w konkretnej grupie wartoéci i celow artystycz-
nych, twérczych i odtwoérczych, kreacyjnych - niezaleznie od ograniczen psycho-
fizycznych, socjalnych, srodowiskowych, kulturowych (Ploch, 2009: 130-144).
Ten zblizony w swych dociekaniach nad ludzkim funkcjonowaniem w érodowi-
sku sposéb widzenia Komerniskiego oznaczaé moze gtéwnie odejscie od dawnych
paradygmatoéw na rzecz modelu inkluzji spotecznej, egzystencji wspodlnej. Jak
podkreslat Komenski ,Skoro wszyscy jesteémy wspotobywatelami tego samego
§wiata, c6z przeszkadza, bySmy mogli znaleZ¢ sie w jakiej$ wspolnocie podleglej
jednakowym prawom?” (Komeriski, 1964; Suchodolski, 1979: 91-93).

J.A. Komenski nawotywat ,,aby dawano uczniom wyksztalcenie nie po-
zorne, lecz prawdziwe, nie powierzchowne, lecz rzetelne, to jest by czlowiek,
stworzenie rozumne, przyzwyczajat sie kierowac nie cudzym, ale wlasnym ro-
zumem, i nie tylko wyczytywaé w ksigzkach i rozumie¢ czy nawet w pamieci
zachowywac i odtwarzaé cudze sady o rzeczach, lecz sam dociera¢ do istotnych
podstaw rzeczy i przyswajac sobie ich wlasciwy sens i uzytek” (Komenski, 1956:
88). Kierujac sie takim pogladem Mistrza i przyjmujac za oczywista teze o zréz-
nicowanym charakterze uczestnictwa w dziataniach twérczych oséb z niepeino-
sprawnoscia, mozna zaproponowac, aby w strategii wzorcowych dziatan eduka-
cyjnych przyja¢ spoleczny schemat postepowania. Powinno to mie¢ zwigzek
z okresleniem uwarunkowan indywidualnych mozliwosci i zainteresowan, ta-
lentéw, uzdolnieri podopiecznych, uwarunkowan s$rodowiskowych, zmiennej
strategii pracy pedagogiczno-aktywizujacej, przyjmowanych postaw i zachowan
pedagogéw-opiekunéw, a takze indywidualnie wypracowanej organizacji i za-
rzadzania procesem, ktére umozliwig tym jednostkom pelne uczestnictwo
w edukacji do dziatani twérczych i sztuce (w tym takze arteterapii) oraz spowo-
duja jednoczesnie stopniowe przelamywanie barier spolecznych. Tego typu po-
stepowanie powinno odnosi¢ sie¢ do réznych obszaréw aktywnosci tworczej
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i odtworczej, bez ograniczen (np. muzyka, plastyka, sztuki teatralne, pantomima,
zdobnictwo, taniec, gimnastyka artystyczna, szeroko zakrojone festiwale twor-
czodci, przeglady, recitale, galerie, konkursy, tworczos¢ literacka, dziatania hob-
bystyczne). W organizowanej na ten sposéb proponowanej inspiracji do uczest-
nictwa podopiecznych postepowanie powinno pelni¢ zadanie ozywiajace,
wspierajace, odstresowujace, a prowadzone dzialania twércze umozliwiaé sys-
tematyczne odkrywanie samego siebie, swoich wlasnych sit twérczych, mozli-
wodci kreacyjnych, samorealizacji, przezywania uczucia przyjemnosci, radosci
i satysfakcji osobistej (Ploch, 2009: 25-41). Mozna byloby méwi¢ zatem o takim
usytuowaniu uczestnika dziatan twérczych w zyciu danego ukladu spotecznego,
ktére pozwolitoby jemu na okreslenie wzglednie trwalej pozycji spolecznej
w danym ukfadzie r6] wyznaczonych jej statusem pochodzenia i statusem osia-
gnie¢, badz jednym i drugim. Ta jednostka sama powinna dokona¢ wyboru
miejsca funkcjonowania, podjecia wzglednie stalych czynnosci zwigzanych
z dzialaniami twérczymi, nawiazywania kontaktéw, wiezi i przyjazni w gronie
sobie akceptowanym. Umiejetnos¢ dotarcia do wybranej grupy pozwoli¢ po-
winna w konsekwencji na manifestowanie sie okreélajacych jednostke cech in-
dywidualnych, takich miedzy innymi, jak: odpowiedzialno$¢, stabilizacja nasta-
wienia, oczekiwania, tolerancja (Ploch, 2014: 20-52). W rezultacie dziatari eduka-
cyjnych wymiar funkcjonalny uczestnictwa twoérczego oséb z niepelnosprawno-
cig mialby przejawia¢ sie¢ w podejmowaniu przez nich ciggu czynnoéci oraz
zadan ksztattujacych ich dyspozycje do podjecia w przyszlosci oraz aktualnie rol
stabilizujgcych stosunki wychowawcze, spoleczne, wynikajace ze specyfiki
uprawianej aktywnosci tworczej. Zatozy¢ mozna, ze u os6b tych, po oczekiwa-
nym okresie aktywnosci pedagogicznej da sie zauwazy¢ wyrazZnie zaznaczajaca
tendencje do poszerzania sie zakresu uzewnetrzniania aktywnosci podmiotowej,
identyfikacji za posrednictwem innych os6b w otoczeniu, posiadania sobie wta-
sciwych kompetencji, tworzenie sie indywidualnego systemu wartosci, kreatyw-
nosci, innowacyjnosci oraz nowatorstwa, spotecznego, uswiadomionego wpty-
wania na ksztattowanie si¢ okreslonego aspektu kultury lokalnej, dazenia do
procesu wyzwalania, rozwijania i edukacji nieustajace;j.

J.A. Komenski do koncepcji nieustajacego ksztalcenia, rozwoju przywia-
zywal wielkg wage stwierdzajgc: , Tak jak dla calego rodu ludzkiego, caty $wiat
jest szkolg od pradziejow az do korica, tak dla poszczegolnych ludzi cate ich zycie
jest szkota od kolebki az do grobu” (Komeriski, 1973: XVI), jednak zawsze w Sro-
dowisku i ze Srodowiskiem. Stad w strategii procesu edukacji do dziatari twor-
czych powinno si¢ uzna¢ kompetencje stalego udzialu w dziataniach twérczych
i odtworczych srodowiska spotecznego, a w konsekwencji obdarzenia grupy oséb
z niepelnosprawnoécia zaangazowanych twoérczo, przede wszystkim zaufaniem
spolecznym, uznaniem celowosci ich poczynan, demonstracji zainteresowania
w dokonujacych sie zmianach i ich skutkach oraz otwartosci respektowania od-
miennych potrzeb, ale nie tylko mieszkaricow, takze podmiotéw zycia publiczne-
go. Za przykladem J. Nikitorowicza mozna powiedzie¢, ze ,,edukacja regionalna
mialaby wyposaza¢ w wiedze, zapoznawaé, uwrazliwia¢, wspiera¢, wzmacnia¢
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i chroni¢ $wiat wartoéci rdzennych, wdraza¢ do kultywowania, podejmowania
celowych dzialan na rzecz ksztaltowania postaw milowania, przywigzania,
swiadomego ksztaltowania wiezi z (...)” (Nikitorowicz, 2000: 322).

J.LA. Komenski dostrzegajac znaczna role réznorodnych powigzan
w edukacji, w swoich gltéwnych postulatach uswiadamiat: , Ale ktéz nie wie, ze
do siana i hodowli roslin potrzeba pewnej sztuki i doswiadczenia? Bo gdy niedo-
$wiadczony ogrodnik obsadzi ogréd roslinkami, wigkszos¢ sadzonek zazwyczaj
gnije (...). Doswiadczony natomiast pracuje z wprawa, wiedzac, co, gdzie, kiedy
ijak czyni¢ lub czego poniecha¢, by nic go zgota nie zawiodto. Co prawda zdarza
sie, ze i doswiadczonego nawet zawioda niekiedy plony (...). Atoli my tu mo-
wimy nie o przezornoéci i przypadku, lecz i umiejetnoéci, a wiec o tym, jak moz-
na dzieki przezornosci uprzedza¢ zdarzenia” (Komeriski, 1956: 118-119). W tym
klimacie strategii kreowania edukacji oraz wizerunku kultury oséb z niepeino-
sprawnoscia charakter wspoétuczestnictwa cechowaé¢ powinny na pierwszym
miejscu, takie wartodci i zachowania, jak profesjonalizm, cierpliwosé, wrazli-
wos¢, akceptacja, skromnosé, otwartos¢ na propozycje i sugestie, potrzeba wza-
jemnego poszanowania i uznania odmiennoéci, aspiracji, stanéw emocjonalnych.
Organizowany, a nastepnie rozwijany samodzielnie udziat w edukacji do dzia-
tari twérczych os6b z niepetnosprawnoscia powinien zatem by¢ zwigzany niero-
zerwalnie ze spolecznym uczestnictwem w tym znaczeniu, iz powinien dotyczy¢
tworczej aktywnosci, a poprzez materialne i symboliczne wytwory wilasne
wplywaé oddziatywujaco na srodowisko, w ktérym uczestnicza. Ich funkcjono-
wanie stanowi¢ powinno wiec zrédio czynnikow realnie oddzialujacych na for-
mowanie poczucia estetyki, piekna, obrazu, ksztattu, kolorystyki, przestrzeni
i wyobrazni oséb spotecznych, odbiorcéw. Tak rozumiany udzial powinien
prowadzié, z jednej strony do ksztaltowania sie okreslonej puli cech osobowosci
u 0s6b odbierajacych wytwory materialne i symboliczne twoércéw, jak tez z dru-
giej u samych twoércéw (na przyklad: integracji, poszanowania innosci, tolerancj,
uznania, docenienia, akceptaciji).

Edukacja i dydaktyka J.A. Komenskiego oparta na pogladowosci w in-
spiracji poszukiwani w obszarze zapewnienia zakresu potrzeb w uzyskaniu
oczekiwanych efektéw edukacyjnych pozwala wytypowac¢ strategiczne kierunki
dziatarr dzieki czemu opiekunowie-wychowawcy, animatorzy mogliby bardziej
efektywnie przekazywac¢ swoim podopiecznym umiejetnosci i wiedze, a sami
uczestnicy edukacji doswiadczali przyjemnosé oraz pozytek praktyczny ,Po-
winno si¢ w uczniach powaznie budzi¢ zapat do kazdej nauki, ktéra rozpoczyna-
ja, czerpigc uzasadnienie tego zapatu z jej znakomitosci, pozytku, przyjemnosci
i skad tylko sie da” (Komerniski, 1956: 157). Warto zatem zaproponowa¢ w tym
miejscu m. in. taki zakres dziatar, jak:

- tworzenie sytuacji edukacyjnych, w ktérych posiadane dziedzictwo kulturo-
we regionu stanowiloby podstawowy element tresci aktualnych i perspekty-
wicznych dziatan twoérczych i odtwoérczych, i zarazem bylo Zrédlem poszu-
kiwan w dziataniach rozwoju kreatywnosci indywidualnej objetych edukacja
podopiecznych;
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- tworzenie zadan rozwijajacych i utrwalajgcych indywidualne umiejetnosci
twércze podopiecznych z uwzglednieniem przede wszystkim elementéw lo-
kalnie przyjetych i pielegnowanych tradycji, zwyczajow, motywéw plastycz-
nych, muzycznych, ludowego rekodziela, tarica, Spiewu, gry na instrumen-
tach, zabawach, literatury;

- tworzenie sytuacji wychowawczo-twoérczych, w ktérych wykorzystanie lub/i
odwotlanie sie do elementéw dziedzictwa kulturowego regionu mogloby
podnosi¢ atrakcyjnos$¢ oraz prestiz artystyczny podejmowanej aktywnosci
podopiecznych;

- uwzglednienie w planowaniu i realizacji procesu edukacji do dziatar twoér-
czych aktualnego osadzenia kulturowego podopiecznych objetych w ramach
edukacji dziataniami twérczymi lub/i odtwoérczymi;

- zapewnienie warunkéw dla godzenia postawy regionalizmu i uniwersalizmu
w dziataniach rozwijajacych wartosci wspélne w toku indywidualnie realizo-
wanej kreatywnosci twoérczej, aktywnosci artystycznej oraz promocyjnej
w srodowisku wlasnym;

- uwzglednianie w planowaniu i realizacji procesu edukacji do dziatani twor-
czych postepowania przygotowujacego srodowisko do akceptacji innosci (np.
dziela, wykonania, sposobu interpretacji, efektu posredniego i koricowego
podjetych starari), bez pomijania elementéw kultury rodzinno-srodowiskowej;

- uwzglednienie w planowaniu i realizacji procesu edukacji do dzialari twérczych
inicjatyw uwrazliwiajgcych srodowisko na prawidlowosci ujawniania sie nieu-
stannosci biegu zmian, przeobrazer, przemijania, wplywoéw zewnetrznych
w kulturze regionu;

- zapewnienie strategii uwrazliwiania srodowisk sztuka artystyczng oséb z nie-
pelnosprawnoscia w imie powszechnosci tworzenia szans zaznaczenia obecno-
Sci tej grupy artystéw w otoczeniu, zaakceptowania ich réwnego udziatu w po-
szerzaniu dorobku dziedzictwa kulturowego, a takze podmiotowego piele-
gnowania wartosci wlasnej aktywnosci w efekcie spolecznej obecnosci, jednak
wedtug kulturowo, regionalnie uformowanych wzoréw do$wiadczania
(Ploch, 2014: 505-506).

J.A. Komenski przestrzegal w swoim dziele ,nauczyciele za$, jezeli sa
przystepni i uprzejmi, jeéli zadng szorstkoscig nie zraza do siebie umystéw, lecz
pociagaja je ojcowskim uczuciem, zachowaniem sie i stowem; jesli zachwalaja
nauki, do ktérych przystepuja, podkreslajac ich wspaniatos¢, tatwosé i rozkosz
z nich plynaca, jezeli chwalg czasem pilniejszych (a nawet rozdzielaja miedzy
malcéw owoce, orzechy, cukierki itp.); jesli zwotawszy ich do siebie czy nawet
na Sali szkolnej pokazuja im obrazy dotyczace przedmiotéw, ktérych majg sie
kiedy$ uczy¢, przyrzady (...); stowem, jezeli do uczniéw odnosza sie serdecznie,
fatwo pozyskajg ich serca, tak ze dzieci beda bodaj ze chetniej w szkole przeby-
waé niz w domu” (Komenski 1956: 139-140). Idac tym $ladem powiemy, ze
edukacja do dziatan twérczych ma w swoim zasiegu koncepcji mozliwos¢ ksztal-
towania interakcyjnego mechanizmu przekazywania, wymiany, wzglednie
autokreacji i rekonstrukcji cech podmiotowych jednostek z niepelnosprawnoscia

180



Edukacja do dziatasi tworczych osob z niepelnosprawnoscig w pogladach J.A. Komeriskiego

bezposrednio, jak i posrednio zaangazowanych w zycie kultury i sztuki. Wspo-
mniang koncepcje nauczyciel moze realizowaé w $cistym zwigzku z domem
rodzinnym podopiecznych, jak tez ich srodowiskiem spotecznym. Okazuje sie
jednak, ze nie zawsze moze si¢ to odbywac bez ustalania poziomu samooceny
podopiecznych, a takze zwigzanych z nig specyficznych kwestii etycznych.
W tym zakresie nalezy oczekiwad, ze pedagog-opiekun, animator jest w stanie
systemowo opracowywac odpowiedni kodeks dokonywania oceny jako element
motywujacy wychowankéw do czynnego udzialu w edukacji do dziatari twoér-
czych. Kodeks taki powinien zawiera¢ przede wszystkim zbiér zasad i powinno-
§ci nacechowanych wyzszoscig celow ogélnego rozwoju i wzmocnienia udziatu
podopiecznych, jako najwyzszego ich interesu osobistego. W my3l takiego ko-
deksu wszelkie dokonywane przez pedagoga-opiekuna, animatora oceny po-
winny wplywaé korzystnie na poprawe stanu, sytuacji, dziatar, czestotliwosci
udziatu i efektywnosci pracy zaangazowanych podopiecznych. Te powinny by¢
pozbawione wszelkich akcentéw pozamoralnych i pozaetycznych. Kazda doko-
nywana ocena winna uwzglednia¢ uwarunkowania, przyczynowos¢ i skutek
poczynan uczniéw w Srodowisku i ze $rodowiskiem, rozdzial rél pomiedzy
amatorstwem, zawodowstwem, pélzawodowstwem, akceptacje jego specyficz-
nych wiasciwosci i mozliwosci indywidualnych. Do podstawowej reguly etycz-
nej zaliczy¢ tu nalezy sprawiedliwo$é w ocenie, przy réwnych, ujednoliconych
odpowiednio kryteriach. To mialoby dotyczy¢ zaréwno pochwal, wyréznien,
jak i kierowanych uwag krytycznych, a cho¢ inna mogtaby by¢ forma okazywa-
nia zadowolenia lub dezaprobaty, wspélna w obu przypadkach powinna by¢
wartoé¢ nacechowana sprawiedliwoscia, uznaniem, szacunkiem. Wiadomo,
wszelkie formy niesprawiedliwej oceny moga rodzi¢ poczucie krzywdy, bunt,
zniechecenie, ucieczke, wycofanie, agresje oraz lek. Pedagog-opiekun, animator
inspiracji do dziatari twérczych, zgodnie z pogladami zawartymi w pracach
J.A. Komenskiego, ,musi by¢ przedstawicielem tych cnét, ktére powinien ksztat-
towa¢ w uczniach. Powinien by¢ usposobieniem typu czlowieka, ktory jest
w stanie stworzy¢ lepszy $wiat” (Alt, 1957: 94).

W pogladach Komerniskiego duza troske dostrzec mozna w podkresleniu
potrzeby zachowania tgcznos¢ procesu wychowania z naturg ,Z tego wszystkie-
go jasno wynika, ze 6w porzadek, ktéry wedle naszych pragnieri powinien by¢
powszechna mysla przewodnia sztuki nauczania wszystkiego i uczenia sig, musi
i moze by¢ zaczerpniety nie skadinad jak tylko z natury jako wzoru” (Komernski,
1956: 107). W dziataniach urzeczywistniajacych skutecznosé strategii edukacji do
dzialan twoérczych os6b z niepelnosprawnoscia opiekun-wychowaweca, animator
powinien przewidzie¢ jego niezwykle cenng funkcje w zakresie swoistego po-
mostu gczacego cechy obiektywnego swiata kultury i sztuki z jego powielaja-
cymi sie¢ w istotnie znaczacej grupie zaangazowanych uczestnikéw, manifesto-
wang postac subiektywnie przezywanego wspolistnienia twoérczego, warunkuja-
cq takze indywidualng jakos¢ biegu zycia. W tej perspektywie przenikajacych sie
obiektywnie i subiektywne oddzialtywan kultury ma szanse wszechstronnie
ksztattowac si¢ mechanizm systematycznie formulujacy spolecznie-uzyteczng
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posta¢ uczestnictwa tworczego uczestnikéw z niepetnosprawnoscia na wszyst-
kich szczeblach ich edukacji, dziataniach tworczych, wlasnej inicjatywy kreacji
tworczej oraz spoleczno-kulturalnego funkcjonowania. Tak wzbogacana indy-
widualna biografia spoteczno-artystyczna jednostek wspéitworzacych dorobek
dziedzictwa kulturowego (zintegrowany wspdélnym systemem wartoéci) stop-
niowo ma szanse utrwalaé sie, wypracowaé spolecznie akceptowany wzor
uczestnictwa, a takze asymilowac sie we wspodlnej jednosci i zarazem spetniac
kulturowo. Zorganizowana wzorcowa edukacja pozwoli wiec nie tylko wzboga-
ca¢ indywidualng biografie artysty-uczestnika, ale takze adekwatnie funkcjono-
waé, dodwiadczad fizycznie i psychicznie wzorce kulturowe, odnosi¢ je ze skut-
kiem do sytuacji zZycia na co dzieri. Stusznie zauwazal w tej kwestii Komenski
twierdzac, ,, Aby sama metoda budzita zapal do nauki, musi ona by¢ przede
wszystkim naturalna. Bo wszystko, co jest naturalne, rozwija sie spontanicznie
(...), aby sama metoda pociggata umysly trzeba ja jako$ umiejetnie ostodzi¢ tak,
aby wszystko, nawet rzeczy powazne, podawano w spos6b przyjacielski, mity”
(Komeriski 1956: 141).

Zdaniem J.A. Komernskiego ,kazda sztuke nalezy uja¢ w jak najkrétsze,
ale i jak najscislejsze prawidla; kazde prawidlo powinno by¢ wyrazone w jak
najkrétszych, ale i jak najprzejrzystych stowach; do kazdego prawidla nalezy
dofaczy¢ jak najwiecej przykltadéw, aby dostatecznie wykazagé, jak szerokie za-
stosowanie posiada dane prawidlo” (Komeriski, 1956: 142-143). Kontynuujac te
my$l mozna powiedzieé, ze ideal modelu edukacji do dziatan twérczych oséb
z niepelnosprawnoscig powinien uwzgledni¢ potrzebe nieustannego wzbogaca-
nia indywidualnego biegu aktywizacji twoérczej uczestnikow, zaréwno na etapie
wstepnego nabywania do$wiadczenia, jak tez w okresie p6zniejszym. Dzialania
pedagogéw-opiekunéw, animatoréw skoncentrowane winny by¢ zatem na ini-
cjowaniu rozlicznych form twdrczego uczestnictwa podopiecznych w kulturze
okreslonego ukladu, to jest typowych dla danego regionu oczekiwan, tradycji,
zwyczajow. Owe zainteresowanie indywidualnym tokiem rozwoju twdrczego,
a zarazem praktyczne wzbogacanie w dodatkowe tresci kulturowe podopiecz-
nych ma ich upodmiotowi¢ w ich zindywidualizowanym wymiarze tworcy,
uczestnika kultury, zaréwno w aspekcie funkcjonalnym, jak i $wiadomoscio-
wym. Tak wiec, wlasciwie rozwijany i wzbogacany przebieg zycia twoérczego
jednostki powinien by¢ ze swojej strony konstruktem kulturowym i wzglednie
ustabilizowanym elementem rzeczywistosci dnia codziennego, aktualizujacym
sie w wymiarze indywidualnym i zawsze w odniesieniu do otoczenia wiasnego
(kulturowego). W edukaciji tej powinno si¢ bra¢ pod uwage mozliwos¢ tworzenia
wzglednie trwalej oraz powtarzalnej ciggloéci dziatarh twoérczych i odtwérczych.
Sekwencje podejmowanych i odgrywanych przez uczestnikéw rél wydajg sie
najbardziej charakterystyczne, a zarazem korzystnie wplywajace na ich aktualny
stan spolecznej obecnosci w kulturze, jak tez przysztych planéw i dziatari. Mto-
dzi ludzie majg zatem w warunkach udzialu w kulturze szanse aktualizowania
wlasnych, indywidualnych biografii, spetniajgc sie artystycznie na arenie zda-
rzeh twoérczych, porzadkujac w okredlony fad osobisty styl oraz sobie dostepna
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dynamike wspoéldziatania dla konkretnego trwania i przeznaczenia poziomu
wlasnych wytworéw artystycznych.

W swoich fundamentalnych rozwazaniach J.A. Komeriski zwracat uwa-
ge na celowos¢ poczynan pedagoga-nauczyciela ,Skoro maja ksztalttowaé ludzi,
powinni zna¢: wszystkie cele swojego powolania, wszystkie Srodki, ktére do
nich prowadza, i wszelka réznorodnosé metod” (Komernski, 1973: 107). Dzieki
takiemu podejéciu mozna powiedzied, ze edukacja do dzialan twoérczych, a wraz
z nig wplywanie na caloksztatt treéci oraz jakosci funkcjonowania twoérczego
osoby z niepelnosprawnosciag stanowi¢ powinna spdéjny, istotny element zwigz-
ku kulturowego oraz wzglednie trwalego skladnika rzeczywistosci spolecznej,
aktualizujacych sie w wymiarze jednostkowym i grupowym. Zachowanie owej
trwatoéci procesu, jego powtarzalnosci oraz mozliwie najprostsze w swoim wyra-
zie odniesienie do otoczenia uczestnika, nie tylko pozwoli istotnie przyblizy¢ ce-
lowos¢ jednostkowego udzialu, ale takze znacznie poglebic jej poziom identyfikacji
w stosunku do poczynani wlasnych. Czlowiek bowiem Zyjac, odnosi sie do tego
zycia na rézne sposoby, ocenia go w szczegodlnosci podczas poszukiwania, docie-
kania. W tej wzorcowej edukacji niemaly wplyw na rozwéj do dziatan twoérczych
moze mie¢ obranie wlasciwego modelu spelnienia wyznaczonych rél w odniesie-
niu do tradycji kultury lokalnej, odpowiadajacego ze wzgledu na poziom okreslo-
nej niepetnosprawnosci i samodzielnosci zyciowej uczestnika. Wzorowane role
pozwola jednostce tym samym przybraé wlasciwg posta¢ tworczo-spolecznego
uczestnictwa w zyciu artystyczno-profesjonalnym, rodzinnym i spraw otoczenia
najblizszego. Czlowiek moze aktywnie sprawdzac ten model, krytykowac i oce-
nia¢ go, doprecyzowywac i poglebia¢ poprzez wlasne krytyczne podejécie. Nale-
zy jednak bra¢ pod uwage fakt, iz ze wzgledu na rézny poziom stopnia niepel-
nosprawnosci, a wraz z nim zakres mozliwosci indywidualnych, kategorie zaa-
wansowania uczestnika beda zréznicowane i nieuchronnie prowadzi¢ do ograni-
czen w zakresie psychicznym, w wymiarze spolecznym (standardy, blokady,
marginalizacja, wycofywanie, wykluczenie). Biorac pod uwage powyzsze, mozna
uznaé¢ w konsekwengiji, ze na skutek twérczo-spolecznego udzialu osoby z niepel-
nosprawnoscia w edukacji do dzialaii twérczych moga wystapi¢ rézne fazy jej
uczestnictwa: uczestnictwo przedmiotowe, przedmiotowo-podmiotowe, podmio-
towo-przedmiotowe, podmiotowe (Sztompka 2012; Szymarski 2012; Winiarski
2000).

Dla J.A. Komersskiego takie postepowanie bylo sztuka nad sztukami,
pansofig. Jak podkresla Barbara Sitarska , Pansofin Komeriskiego miata stanowié¢
swoiste kompendium wiedzy o caloksztalcie rzeczywistoéci. Wychodzila jednak
daleko poza ramy prostej, sumarycznej wszechwiedzy i miala motyw egalitarny,
bo te wszechwiedze - wedlug zamierzeri Komeriskiego - mieli posigé¢ wszyscy”
i dalej ,(...) pansofia byla orezem duchowym Komerskiego w walce o wolnosc¢,
tolerancje i zgodne wspétzycie miedzy ludzmi (...), pansofia miala by¢ droga do
odnowienia spoleczenistw, poprawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia ignorancj,
fanatyzmu, przemocy” (Sitarska, 2014: 124-125). Analizujac podmiotowy punkt
widzenia udzialu warto podkresli¢, ze stanowi on najbardziej ceniony przez
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pedagogoéw-opiekunéw, animatoréw element w rozwoju podopiecznych z nie-

pelnosprawnoscia, bowiem w jego rezultacie uczestnicy wzorcowej edukacji

maja szanse nabywac pozycje stabilizujaca w strukturze dziatari tworczych,

a takze ustalic¢ ich okreslong perspektywe trwania.

W koncepcji optymalnie wypracowanego, wzorcowego modelu edukagji
do dziatan twérczych os6b z niepelnosprawnoscia, a uwzgledniajacej inspiracje
prekursorskich pogladéw Komerniskiego, nalezatoby uwzglednic¢ elastycznosc jej
postaci i réznorodnos¢ wyznaczonych ztozonym uktadem czynnikéw wspieraja-
cych, wspomagajqcych uzupelniajqcych i kompensujqcych stan warunkéw
towych warunkow dla ujawniania 516; przez uczestnikéw oczekiwanych spotecznie
mozliwoéci ksztaltowania indywidualnych kompetencji twérczego uczestnictwa
podoplecznych poprzez:

zapewnienie dostatecznie rozleglego ukladu twoérczego odniesienia (identyfi-
kacji), w ktérym bez ograniczerr powinna ksztaltowac sie i realizowac u okre-
slonych uczestnikéw perspektywa udzialu w kulturze, a ktéry to uktad sprzy-
jatby formutowaniu sie nowych, kolejnych wzorcéw uczestnictwa, stylu pel-
nienia r6l, zaangazowania;

- zapewnienia érodkéw niezbednych do realizacji dzialani twoérczych w warun-
kach prowadzonej edukagji, jak i poza nig;

- zapewnienia systematycznej kontroli nad podopiecznymi, niekiedy z réwno-
czesnym ujawnieniem wobec nich wzoréw postepowania pozwalajacych na
poszerzenie skali mozliwosci rozwigzan tworczych, wystepujacych w miare
sposobnosci w parze z dociekliwoécia poznawcza i emocjonalng pedagoga-
opiekuna;

- zapewnienie mozliwosci adekwatnych do wymagan i specyfiki podopiecz-
nych form edukacji elementarnej w obszarze rodzinnej troskliwosci wspieraja-
cej rozwoj dziatan tworczych, stymulujacej ujawnianie przez rodzine i ksztat-
towanie kompetencji sprawowania nadzoru, opieki, wsparcia, motywacji,
uznania i poszanowania zainteresowan, akceptacji.

W drugiej kolejnosci, jej Zrédlem powinno by¢ bogactwo podmiotowych
dyspozycji umozliwiajacych otwarcie sie badZ wzmocnienie standardowej dy-
namiki ujawniania sie przez uczestnikow edukacji kompetencji uczestnictwa
tworczo-spolecznego u progu przechodzenia do kolejnych faz uzyskiwania sa-
modzielnosci w dziataniach twoérczych. W takiej sytuacji powinny znajdowac sie
wszyscy uczestnicy, bez wzgledu na rodzaj i poziom niepelnosprawnosci. Aktu-
alny stan uwarunkowan pozwalajacych na ujawnianie sie predyspozycji i uzdol-
nien uczestnikéw wyznaczaé¢ powinno takze przeciwne do rygorystycznego oraz
sformalizowanego egzekwowania kompetencji podmiotowych niezbednych do
podjecia przez podopiecznych kontynuacji oczekiwanej formy udziatu twoércze-
go w danym ukladzie interakeji spotecznych. W tym wzgledzie nalezy bra¢ pod
uwage koniecznos¢ zabezpieczenia si¢ przed zbytnim popedzaniem uczestnika,
naleganiem, rywalizacjg, naciskiem i ograniczaniem w czasie wykonania zadan.
Nie chodzi tu o preferencje dzialan zbyt liberalnych i opdzniajacych proces,
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w relacji do mozliwej dynamiki rozwoju, kwalifikowania podopiecznych do
okreslonych rél i zadan, obnizaniem lub deprecjonowaniem wymagan. Istota ma
tu by¢ indywidualnie akceptowana w czasie realizacja oczekiwarh w stosunku
do faktycznych mozliwosci, umiejetnosci, talentu oraz kompetencji samego
uczestnika edukacji. Ujmujac analogie jezykiem J.A. Komerskiego mozna po-
wiedzie¢ za Mistrzem ,Bledy te usunie sie: a) je$li nauczyciel i uczein méwic
beda tym samym jezykiem; b) jesli sie wszystkich wyjasnieri bedzie udzielaé
w znanym jezyku; c) kazda gramatyke i stownik dostosowuje sie do tego jezyka,
za ktérego posrednictwem maja sie dzieci uczy¢ nowego jezyka (...); d) jesli na-
uka nowego jezyka bedzie postepowala stopniowo naprzéd, tak mianowicie, aby
uczerh najpierw nabral wprawy w rozumieniu (bo to najlatwiejsze), potem
w pisaniu (przy tym bowiem ma czas sie zastanowic¢), wreszcie w moéwieniu
(...); f) sam material powinien by¢ stale tak rozkladany, by naprzéd podawa¢ do
wiadomosci to, co jest najblizsze, potem to, co niedalekie, nastepnie to, co bar-
dziej odlegte, w koricu za$ najdalsze” (Komenski, 1956: 144-145).

Postugujac sie w nastepstwie kolejna mysla Komeriskiego ,,zatem: a) przy
wszystkim, cokolwiek zostalo przyswojone umystowi, od razu nalezy rozwazac,
jakie to znajdzie zastosowanie, by nie uczono sie niczego daremnie; b) wszystko,
co zostalo przyswojone umystowi, nalezy przez udzielanie tego innym przenies¢
na drugich, aby zadna wiedza nie byla daremna. Bo w tym sensie prawda jest, ze
wiedza twoja niczym jest, jesli kto§ drugi nie wie, ze ty to wiesz” (Komeriski, 1956:
167), mozna przyjaé, ze wzorcowa edukacja do dziatan twoérczych, ze wzgledu na
wysoki stopieft uzaleznieni, zaréwno uwarunkowan zewnetrznego charakteru,
jak i wewnetrznego, moze posiada¢ spowolniala dynamike przechodzenia po-
dopiecznych z nizszego poziomu na wyzszy, ale w zadnym wypadku ten ele-
ment procesu nie powinien mie¢ wyplywu na jako$¢ oraz intensywnos¢ dziatan
rozwijajacych twoérczo. Przyczyn ewentualnych spowolniert mozna doszukiwaé
sie kilku, wéréd nich do najistotniejszych zaliczy¢ nalezy: (1) brak dostatecznie
skutecznego uznania koniecznosci zachowania ciagloéci oraz systematycznosci
realizacji dziatan edukacji tworczej, a tym samym ogélnospotecznej kontroli
pedagogiczno-specjalistycznej rownowazacej aktualizujace sie w nich procesy
dydaktyczne, wychowawcze, terapeutyczne, rozwijajace kreatywnie, (2) zubo-
zony skrajnie zakres znajomoéci pracy pedagogicznej z osobami z niepetno-
sprawnoscia w obszarze dzialan twoérczych, a tym samym ograniczanie poste-
powania w jakichkolwiek dziataniach edukacyjnych wylacznie do formalnie
(niejednolitych) przyjetych form jej realizacji oraz zréznicowaniu $rodowisko-
wym, wyznaczonych czynnikami ekonomicznymi, kulturowymi, spotecznymi,
(3) funkcjonowanie w i tak juz sporadycznie realizowanych proébach edukacji do
dziatari tworczych, niejednoznacznych, stabo wystandaryzowanych kryteriow
diagnozy postepéw podopiecznych w tym procesie, co uniemozliwia zachowa-
nie wlasciwej (oczekiwanej) dynamiki zaangazowania pedagogéw-opiekunéw,
jak tez samych wychowankéw, a tym samym zagwarantowania skutecznosci
rzeczywistego poziomu ksztaltowania sie¢ kompetencji i nabywania uzyskiwania
postepéw edukacyjnych, rozwoju duchowego. Bioragc pod uwage powyzsze

185



Leszek Ploch

mozna W nastepstwie uznaé, iz uwarunkowania wyznaczajace i ksztaltujace
oczekiwany model edukacji do dzialait twérczych moga przybiera¢ charakter
zaré6wno przedmiotowy, jak i podmiotowy (np. osoby z niepelnosprawnoscia
psychiczng lub intelektualng zyjace w srodowisku o niskim stopniu §wiadomo-
§ci spolecznej, zawezonej kulturze i warunkach materialnych), wzglednie tylko
przedmiotowy (np. dzieci i mtodziez z przewleklymi chorobami lub poruszajacy
sie na wozku inwalidzkim). W takich okolicznosciach srodowisko nie dostrzega-
jac i nie kwalifikujac predyspozycji oraz umiejetnosci twérczych tej grupy podo-
piecznych pozbawia jakichkolwiek mozliwosci ich rozwoju, a wiec poprawy
jakosci zycia twérczego i spolecznego zarazem.

J.A. Komeniskim uwazal, iz rola dobrego nauczyciela nie moze sprowa-
dza¢ sie jedynie do dyktowania wiedzy, ale przede wszystkim wyrazaé sie po-
winna w aktywnym udziale ucznia ,Skoro maja ksztaltowa¢ ludzi, powinni
zna¢: wszystkie cele swojego powolania, wszystkie srodki, ktére do nich prowa-
dza i wszelka ré6znorodnoé¢ metod” (Komeriski, 1973: 107). Kontynuujac mozna
powiedzieé, ze byt czlowieka i jego Swiadomoséci powoduje powstawanie zgod-
nej ze wspolczesnymi tendencjami wspoélczesnosci poznawczej, zaréwno racjo-
nalnej, jak tez nieracjonalnej. Proces edukacji do dzialan twoérczych oséb z nie-
pelnosprawnoscia moze by¢ rozwigzywany zatem, jesli w skali masowej zosta-
nie doceniony i zarazem bedzie pielegnowany aspekt wspoétczesnosci rodzinne-
go wzoru zycia oraz uczestnictwa w kulturze (rodzina jako wartos¢ kulturowa
i zarazem wzdr pielegnowania owej wartoéci), czemu nadal jeszcze towarzyszy
niezadawalajaca polityka zabezpieczenia materialnego rodzin, jak tez tworzenia
zastepujacych ja form opieki catkowitej stosowanej szczegolnie wobec jednostek
z niepetnosprawnoscia. Z kolei w izolacji od rodziny osoby te pozbawiane sa
notorycznie mozliwosci wzrastania w atmosferze rodzinnej, a takze doswiadcza-
ja trudnosci w kontynuacji rodzinnego wzorca, takze w obszarze przezywania
i doznawania wspoélnie débr kultury narodowej. Zagadnienie miejsca i roli
w zyciu kultury tej grupy oséb stanowi w konsekwengji przedmiot pilnych roz-
wigzan kompleksowych, jesli nie globalnych, a manifestujacych sie miedzy in-
nymi we wzrastajagcym ograniczeniu dostepnosci do débr kultury oraz aktyw-
nego udziatu twoérczego. Wzorcowa edukacja do dziatani twoérczych w konse-
kwencji ma przyczyni¢ sie przede wszystkim do zainteresowania sie osobami
z niepelnosprawnoscia, konstruowania wiasciwych dla identyfikujacych ja
aspektow teorii objasniajacych wtasciwosci i odmiennosci cech i obserwowanych
wérdd nich zaleznosci, a gtéwnie ich warto$é kulturowa funkcji, wazac przy tym
ich stopiert adaptacyjnosci, kreatywnosci i wlasciwosci terapeutycznych wobec
aktualnie przyjetego systemu wartoéci. W parze za takim tokiem postepowania
powinna by¢ konstruowana praktyka i prakseologia tworczego postepowania
edukacyjnego i funkcjonowania w kulturze omawianej grupy podopiecznych
przy jednoczesnym wykorzystaniu ich potencjatu twoérczego, mozliwosci i umie-
jetnosci artystycznych, stanu duchowego.

Wrecz fenomenalng mys$l poddaje J.A. Komerniski stwierdzajac ,czego-
kolwiek sie uczy, uczy¢ nalezy jako rzeczy, ktéra istnieje i przynosi faktyczny
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pozytek. Tak mianowicie, aby uczen widzial, ze to, czego sie nauczy, nie nalezy
do $wiata utopii czy idei platonicznych, lecz do $wiata nas rzeczywiscie otacza-
jacego, ktérego prawdziwe poznanie przyniesie prawdziwe korzysci. W ten
sposob umyst zywiej przystapi do rzeczy i dokladniej rozpoznawac bedzie r6z-
nice” (Komerniski, 1956: 204). Wiasnie ta inspirujaca mysl pozwala zwréci¢ uwage
i dzis, ze do koncepdji strategii edukacji do dziatari twérczych os6b z niepelno-
sprawnoscia przynalezy niejako konieczno$é uwzglednienia dojrzalej wizji spo-
tkan pedagoga-opiekuna, jako animatora zapewniajacego bezkonfliktowe i boga-
te w podsycajace 6w proces impulsy srodowiska wlasnego oraz zewnetrznego,
w tym twoérczego, kreatywnego, inspirujacego. Tym samym, od takiego nauczy-
ciela wymaga sie, aby jak najdalej odstepowal od bezposrednich oddziatywan
wychowawczo-inspirujacych okreslonej placéwki (np. instytucji kultury), na
rzecz aranzowania bezpiecznego, tolerancyjnego, zyczliwego i akceptujacego
srodowiska wlaczajacego tworczo, w ktérym podopieczni ci beda mogli swo-
bodnie sie rozwija¢ i angazowacé artystycznie. Pedagog-opiekun, animator dba
jednoczesdnie o zapewnienie wlasciwych, aktualnie waznych warunkéw dla za-
spokajania réznorodnych potrzeb uczestnikéw zaje¢, zachowujac wlasciwy dy-
stans oraz partnerski charakter spotkan. Zadaniem tego pedagoga-opiekuna,
animatora wydaje sie by¢ w konsekwencji, obok zapewnienia opieki zdrowotnej,
psychologicznej, socjalno-bytowej, egzystencjalnej i tworczej, dostarczenie uczest-
nikom warunkéw bezwzglednej swobody tworczej w realizacji zadan sprzyjaja-
cych rozwojowi naturalnego potencjalu zdolnoéci, talentéw i umiejetnosci, przy
jednoczesnym nadawaniu wszelkim dzialaniom korzystnego klimatu wewnetrz-
nego spotkan oraz dbatosci o pozadany (korzystny) obrét doswiadczanych sytua-
gi twoérczych. Nabywane ta droga umiejetnosci, wiadomosci, doswiadczenie nie
majg stanowié¢ srodka samego w sobie, lecz majg stuzy¢ jako srodek do uzyska-
nia poczucia przynaleznosci, harmonii ducha, integracji, wewnetrznej swiado-
mosci poczucia sprawstwa i osobistego szczescia. Takq wizje mial wlasnie przed
trzema wiekami J.A. Komeriski i warto z niej wyciggna¢ nauke.

W podsumowaniu znaczenia wartosci mysli i pogladow J.A. Komen-
skiego dla inspiracji w opracowaniu wzorcowego modelu edukacji do dziatan
tworczych, podkresli¢ nalezy konieczno$é spojrzenia na szerokie spektrum uwa-
runkowan historycznych, a zarazem takze na tto biezgcych wydarzeni zachodza-
cych w obszarze aktualnego uprawiania kultury w szerszym miedzynarodo-
wym Srodowisku twoérczym oséb z niepelnosprawnoscia. Mysli oraz poglady
Mistrza nadal sa aktualne, takze i w omawianym obszarze zagadnieni pedago-
gicznych. Madroé¢ edukacji nieustajacej w koncepcji J.A. Komerniskiego pozwala
zwroci¢ uwage na to, ze wszelkie dzialania twoércze, zawierajac w sobie charak-
terystyczng ceche czynnika kulturowego i spotecznego zwigzane sa Sciéle z pre-
ferowanym systemem wartosci oraz przez wlasciwy danej grupie oséb z niepel-
nosprawnoscia system najczesciej manifestowane. Komenski przygotowujac
ludzi do spotecznego zycia i pracy pedagogicznej uwzglednial rewizje przyjmo-
wanych metod, form, srodkéw, rodzaj aktywnosci ucznia i nauczyciela. Blisko$¢
tych nadzwyczaj aktualnych pogladéw, wskazéwek, zaleceni i zasad, do dzi$
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aktualny jest spolecznemu charakterowi oddzialywar, wymiaréw przestrzeni
i czasu, wreszcie idei integracji, wlaczaniu spotecznemu. Tak, jak w dwczesnej
dydaktyce Komenskiego, tak tez i dzi$, na przykladzie proponowanej edukacji
do dziatan twérczych oséb z niepetnosprawnoscia, bezwzglednie uwzgledniaé
nalezy poszczegoélnie determinujace ja czynniki. Wszystko to w praktyce ozna-
czalo woéwczas, a mozna uznad, ze i dzi$ takze, koniecznos¢ stosowania podej-
Scia interdyscyplinarnego, bowiem, jak przewidywat sam Mistrz, podejmowane
dzialania beda nosity wylacznie czastkowy charakter, uniemozliwiajacy budowe
adekwatnej do potrzeb os6b z niepelnosprawnosécia edukacji, wzglednie reduku-
jace ja do wymiaru czastkowego.

W pogladach Komenskiego mozna doszukacé sie inspiracji wzajemnego
oddzialywania czynnikéw kulturalnych na aktualnie realizowany proces eduka-
¢ji ucznia z niepetnosprawnoscia, jego integracji do swiata ludzi dorostych i od-
wrotnie. Oczywiscie beda one warunkowane wynikiem okreélonego dla danego
okresu zycia systemu uznawanych wartosci o charakterze ogélnokulturowym,
a takze odnosi¢ sie indywidualnie do zakresu potrzeb poszczegélnych grup oséb
z niepelnosprawnoscia. Jednak, jak mozna uzna¢ na podstawie tworczych po-
gladow i mysli Komerniskiego, zréznicowanie tego, co uniwersalne, i tego, co
lokalne, ma w przypadku proponowanego procesu edukacji do dziatani twor-
czych os6b z niepelnosprawnoscia istotne znaczenie.

Ogolne pedagogiczne i spoleczno-cywilizacyjne wartoéci rozwoju do
dzialann twoérczych w tym kontekscie wydaja sie by¢ bardzo wazne z punktu
widzenia okreslonej historycznie przestrzeni, w ktdrej zachodzi proces owej
edukagji, jako Ze stanowig one ramy realizowanego, systematycznie aktualizuja-
cego sie procesu, determinujac jego charakter oraz sposéb, w jaki aktualnie jest
realizowany. Jak podkreslat J.A. Komenski, nie mozna bowiem abstrahowa¢ od
chowanka. Owocem takiego sukcesywnie udoskonalanego procesu edukacji,
zdaniem Mistrza, powinno by¢ wyksztalcenie sie plaszczyzny indywidualnego
tworcy, a wiec do powstania sytuacji, w ktérej uzyska on autonomicznosé, stanie
sie jednostka samodzielng, zdolng do twoérczego wyrazania siebie, odbioru rze-
czywistoéci na sobie mozliwym poziomie i otwartosci.
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