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Streszczenie: Przygladajac sie rozwojowi sposob6w nauczania jezyka obcego, mozna
$miato powiedzie¢, ze podstawy tych wszystkich metod stworzyt w XVII wieku Jan
Amos Komenski, ktéry wierzyl w nieograniczone mozliwosci rozwoju czlowieka,
w jego wrodzone zdolnosci, ktére nalezy ksztalcié. W swoich zalozeniach pedagog
zwracal uwage przede wszystkim na dostosowanie materialu nauczania do wieku
i mozliwosci ucznia oraz na zastosowanie prawidtowych form pracy oraz odpowied-
nich podrecznikéw.

Stowa kluczowe: jezyk obcy, metoda nauczania, formy pracy, podrecznik, dziecko

Abstract: Considering the development of different approaches to teaching of a for-
eign language it can be without doubt said that the basics of this approaches were es-
tablished in XVII century by John Amos Comenius who believed in unlimited possi-
bilities of human growth and his innate abilities which should be improved. In his as-
sumptions the pedagogue spotlighted the importance of adjusting the teaching mate-
rial to the age and capabilities of the student and making use of correct ways of work
and appropriate textbooks.

Keywords: foreign language, approach to teaching (way, method of teaching), ways
of work (work forms, work manners), textbook, child

Jezyk jest czescig naszej tozsamosci. Ludzie méwigcy w Unii Europejskiej
réznymi jezykami tworza swego rodzaju mozaike jezykowa i kulturowa. Mamy
zapewnione prawo do rozwoju naszej osobowosci oraz zachowania i postugiwa-
nia sie jezykiem ojczystym. Jednak dzisiejszy $wiat, rozwijajacy sie w bardzo szyb-
kim tempie, daje nam wiele mozliwosci, stawiajgc jednoczesnie liczne wymagania,
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ktérym staramy sie sprosta¢ po to, by nadazy¢ za tym, co nas otacza. Aby osiagna¢
zalozony cel, musimy podjaé wyzwania i ciezko pracowaé. Aby méc wyjechaé do
innego kraju, czy to w celach turystycznych, naukowych, czy do pracy, powinni-
$my umie¢ sie komunikowac z ludZzmi tam mieszkajacymi. Oczywiscie najprostsza
metodg komunikacji jest poznanie jezyka danego kraju. Dzi§ metod nauczania,
wokot ktérych trwajg ciggle dyskusje, jest bardzo wiele. Pozwole sobie wymieni¢
niektére z nich: metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, audiolingwalna i kognityw-
na, bezposrednia, Callana, TPR, komunikatywna, metody podswiadomosciowe...
Jedne odchodza do lamusa, inne znakomicie funkcjonuja i rozwijaja sie. Kazdy
moze znalez¢ co$ dla siebie, zaréwno uczery, jak i nauczyciel. Bo, jak mawiat Sene-
ka, ,[plowinniémy nie tyle ich [jezykéw obcych - przyp. A.P.K] sie uczyd, ile
umied!” (Komeriski, 1956: 227).

Przygladajac sie rozwojowi sposobéw nauczania jezyka obcego, mozna
$miato powiedzie¢, ze podstawy tych wszystkich metod stworzyt w XVII wieku
Jan Amos Komenski, ktéry wierzyl w nieograniczone mozliwoéci rozwoju czlo-
wieka, w jego wrodzone zdolnosci, ktére nalezy ksztalci¢ (Sitarska, 2007: 93). To
wlasnie on nazwat jezyk narzedziem koniecznym do poznawania i udzielania
innym wiedzy i to on wydal pierwszy podrecznik do nauczania jezyka obcego. Byt
to Janua linguarum reserata — Drzwi jezykow otworzone, podrecznik taczacy ilustracje
z tekstem oraz podstawy wiedzy o $wiecie z jezykiem obcym, w tym przypadku z
tacing. Podrecznik ten wiele czerpat z ksigzki jezuity G. Kopczyriskiego (Nowak,
2007: 47). Ksigzka ta ukazata sie po raz pierwszy w 1631 roku (Fritsch, 2007: 146).
Byta skierowana przede wszystkim do ludzi pracy: rolnikéw i rzemieslnikéw,
gloszac jednoczesnie pochwate cnét mieszczaniskich, takich jak pracowitoéé¢ (Sitar-
ska, 2012: 134). Miala powsta¢ takze kolejna jej czeé¢ Posticum latinitatis — Tylna
brama jezyka taciniskiego, ktorej Komeriski zaniechal. W 1648 roku zostala opubliko-
wana w Lesznie Novissima linguarum methodus... - Najnowsza metoda nauczania jezy-
ka, ktéra odwotywala sie do metody Lubinusa usprawniania nauki jezyka tacin-
skiego (Fijalkowski, 2015: 20). Réwniez jezyka obcego - taciny mial naucza¢ pod-
recznik dla dzieci Orbis pictus — Swiat w obrazach. Wydany w 1658 roku, w oficynie
wydawniczej Michaela Endtera w Norymberdze, stanowil przelom w nauczaniu
jezyka zaréwno ojczystego, jak i obcego. Ten pierwszy ilustrowany podrecznik byt
w pierwszym wydaniu dwujezyczny - niemiecko-taciniski, kolejne za$ jego edycje
byly dwu-, trzy-, a nawet czterojezyczne (Bobryk, 2010: 257). , Zwigzek obrazu ze
stowem byt tu bardzo sugestywny, wyréznianie w obrazie poszczeg6lnych czesci
rozszerzalo zas6b stownictwa i zarazem ¢wiczylo logiczng poprawnosé wystowie-
nia. Stowo stawalo si¢ narzedziem porozumiewania si¢ opartego na poznawaniu
rzeczy, ukladalo si¢ w »naturalny sposéb« w zdania wyrazajace zwigzki miedzy
rzeczami. W ten sposob ksigzka Komeriskiego uczyla mysle¢” (Suchodolski, 1956:
25). Komenski zastosowal tu swoja dydaktyczng zasade pogladowosci, a wiec
uczenia sie wszystkimi zmystami, a nauczanie jezyka miato dazy¢ do praktycznej
komunikacji bez nauczania stéwek dzieki mnemotechnikom (Fijatkowski, 2015:
5-6). Wiele aktualnych dwujezycznych ksiazek dla dzieci zachowuje koncepcje
tego wlasnie podrecznika Komernskiego. Mimo ze wyzej wymienione podreczniki
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miaty stuzy¢ do nauczania taciny, Komernski stwierdzit, ze moga sie one przydac
réwniez do uczenia jezykéw nowozytnych, gdyz mialy one rézne wersje jezyko-
we, np. Janua byl wydany w Gdansku w 1633 roku w wersji facirisko-polsko-
niemieckiej (Sobieraj, 2012: 214). Dwieécie lat pézniej we Wroctawiu, w roku 1805,
1809 i 1818, zostal wydany w tej wersji jezykowej Orbis pictus. Oba wyzej wymie-
nione podreczniki oprécz tego, ze stuzyly nauczaniu jezykéw obcych, stanowily
encyklopedyczne kompendium wiedzy o otaczajacym czlowieka $wiecie. Réwniez
Orbis pictus doczekat sie przez 200 lat blisko 200 wydan i ttumaczeri na 20 jezykéw.
Pierwsze polskie wydanie z 1667 roku, dokonane przez Macieja Giitthétera-
Dobrackiego, jest czterojezyczne: lacifiskie, francuskie, niemieckie i polskie (Fijal-
kowski, 2015: 7).

Najwiecej miejsca nauce jezykéw obcych poswiecit Komeriski w swoim
dziele Wielka dydaktyka, ukoriczonym w 1639 roku, a wydanym drukiem w 1657
roku (Sitarska, 2007: 73; jak sam napisal jest to uniwersalna sztuka ,nauczania
wszystkich wszystkiego, czyli pewny i doskonaly sposéb zakladania we wszyst-
kich gminach, miastach i wsiach kazdego chrzescijariskiego panistwa takich szkét,
w ktérych cata mlodziez obojga plci bez wyjatku mogtaby sie ksztalci¢é w nauce,
uszlachetnia¢ obyczaje, przepaja¢ sie duchem bogobojnosci i tak w ciggu lat chlo-
piecych przygotowywac sie do wszystkiego, co nalezy do doczesnego i przyszlego
zycia w spos6b zwarty, mily, gruntowny” (Komeriski, 1956: 4). Pedagog zaznacza
w tych stowach koniecznoé¢ integralnego rozwoju cztowieka, ktdra nie istniataby
bez nauki jezykéw obcych. Aby sie ich jednak uczy¢, tak samo jak i innych tresci,
musza by¢ spelnione okreslone warunki, takie jak: ,rozpoczecie nauki w okresie
miodzieficzym z zachowaniem psychologii uczenia si¢, zapewnienie nalezytych
warunkéw uczenia sie, przygotowanie uczniéw do procesu ksztalcenia, gruntow-
ne zglebianie wiedzy, stosowanie ré6znych metod i srodkéw odpowiednio dobra-
nych do sytuacji, stosowanie zasady nauczania od ogétu do szczegétu, planows,
cykliczng organizacje zaje¢ szkolnych, systematyczng i ciagla prace, usuwanie
przeszkéd w wychowaniu” (Chatas, 2007: 45). Praca z dzieckiem powinna obej-
mowac konkretne obszary: ksztalcenie umystu, obszar praktyczny, jezyk, moral-
nos¢, religijnosé i wychowanie fizyczne (Mamulska, 2010: 204).

Sam Komenski, ktéry, podrézujac po $wiecie, poznawat wiele jezykow,
zaznacza, ze bezsensowne jest uczenie si¢ obcej mowy catkowicie. Nie ma takze
potrzeby uczenia si¢ wszystkich jezykow. ,Nie nalezy uczy¢ sie jezykéw catkowi-
cie, az do osiggniecia w tym doskonatosci, lecz stosownie do potrzeb. Bo nie po-
trzeba wcale méwic po grecku czy hebrajsku tak doskonale, jak w jezyku ojczy-
stym, gdyz nie ma ludzi, z ktérymi moglibysmy w tych jezykach rozmawiaé, wy-
starczy nauczy¢ sie ich tyle, ile trzeba do czytania i rozumienia ksigzek” (Komeni-
ski, 1956: 218-219). Jak wida¢, Komenski podchodzi do tego zagadnienia w sposob
bardzo praktyczny i preferuje zasade uczenia sie jezyka, by moc sie komunikowaé
z innymi ludZzmi, a nie tylko zna¢ strukture jezyka dla samej wiedzy. Nie nalezy
wpaja¢ dzieciom jezyka ludzi dorostych, a jedynie ksztalci¢ je jezykowo na ich
poziomie myslenia i uzywacé stownictwa, ktére jest im na tym etapie rozwoju po-
trzebne. ,,Bo nawet i Cycero nie znat catoksztaltu jezyka taciniskiego [...], jako ze
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przyznawal sie, ze nie zna wyrazéw uzywanych przez rzemieélnikéw; [...] aby
mogl przyjrze¢ sie ich réznym pracom i nauczyé nazw tych wszystkich rzeczy,
ktérymi sie oni zajmuja. I w jakim celu mialby sie tego uczyé?” (Komeniski, 1956:
219). Kazdego jezyka nalezy sie uczy¢ osobno i nie za pomoca regul, lecz prak-
tycznie, a wiec ,, przez jak najczestsze stuchanie, czytanie, powtérne odczytywanie,
przepisywanie i proby nasladowania w pismie i stowie” (Komernski, 1956: 221).
Wszelkie reguly maja za zadanie ugruntowac uzycie jezyka.

Komenski byt poligloty, znat tacine, polski, francuski, niemiecki, ale nie
byt lingwists, gdyz dziedzina ta w epoce, w ktorej zyt, byla czescia filozofii. To,
w jaki sposéb pedagog méwil o sposobach nauczania i akwizycji jezyka, zaréwno
ojczystego, jak i obcego, bylo w duzej czesci zdeterminowane przez ducha XVII
wieku, lecz jednoczesnie wykraczal poza niego. Zdawatl sobie réwniez sprawe
z tego, ze ,metoda jezykéw jest trudniejsza niz metoda wiedzy i dziatania [...]”
(Komenski, 1964: 235), przede wszystkim dlatego, ze jezyk wymaga juz wiedzy
i znajomoéci rzeczy, umiejetnosci wypowiadania sie na rézne tematy w mowie
i piSmie oraz prawidlowego rozumienia innego jezyka. Do rozwijania i daleko
idacego opanowania jezyka obcego potrzebne sa liczne ¢wiczenia, ktére nalezy
wytrwale wykonywac.

Jezyk jest dla Komerniskiego narzedziem mysélenia, méwienia i dziatania,
a czlowiek musi sie go nauczy¢, i to zaréwno jezyka ojczystego, jak i obcego:
~[w]szystko trzeba rozbudzi¢ od podstaw” (Komerski, 1956: 59). Jego sposéb nau-
czania obcej mowy wynikat z checi zniwelowania réznic miedzy narodami oraz
réznic wyznaniowych - myélal nawet o stworzeniu uniwersalnego jezyka. Jedno-
czednie bronil nauczania jezyka ojczystego, zaznaczajac, ze jest on podstawowym
elementem wychowania, gdyz pozwala na zespolenie ludzi w obrebie jednego
narodu: ,[...] jezyk ojczysty jest jezykiem wigzacym wszystkich ludzi danego kraju,
niezaleznie od ich pochodzenia, warunkéw, dalszej drogi wyksztalcenia i stano-
wisk, jakie beda zajmowac [...]” (Suchodolski, 1956: 64). Komeriski podkresla ogol-
noludzkg i patriotyczna funkcje wychowania, gdyz tylko dzieki niemu czlowiek
staje sie cztowiekiem (Suchodolski, 1956: 71). Jednoczesnie zaznacza, ze wycho-
wywac nalezy zgodnie z naturg nie w sensie przyrody, ale zgodnie z naturg czto-
wieka. Ale zeby opanowa¢ dany jezyk, cztowiek musi mie¢ sprzyjajace warunki
spoleczne. Jesli ich nie ma, taka osoba zachowuje sie jak zwierze: ,[...] ludzie po-
rwani przez dzikie zwierzeta i wéréd nich wychowani nie wiedzieli wigcej niz
zwierzeta i ani w mowie [...]"” (Komerniski, 1956: 59). Najwazniejszy jest jezyk ojczy-
sty oraz sasiadow. Nowy jezyk najtatwiej jest poznaé, wyszukujac i ustalajac rézni-
ce pomiedzy nim a jezykiem ojczystym, ktéry ma by¢ punktem odniesienia, ,,[...]
na dobrej znajomosci jezyka ojczystego mozna oprze¢ skutecznie nauczanie jezyka
obcego” (Suchodolski, 1956: 64). Nalezy uczy¢ sie go pogladowo, a nie pamiecio-
wo. I nikt nigdy nie przyswoit sobie jezyka jakiegos [...] za pomoca samych tylko
regul; raczej przez wprawe, nawet bez przepiséw” (Komenski, 1956: 211). Jesli
chcemy opanowac wiecej jezykéw, to powinno sie ich uczy¢ osobno: ,nalezy na
pierwszy plan wysuna¢ jezyki o powszechnym uzytkowym znaczeniu przed jezy-
kami $wiata nauki” (Komeriski, 1956: 220). Komeriski wyznacza czas na nauczenie
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si¢ poszczegolnych jezykéw. Dla jezyka ojczystego przeznacza osiem lub dziesiec
lat, dla jezykéw potocznych rok, dla faciny dwa lata, dla greki rok, dla hebrajskie-
go za$ jedynie poét roku. Nauka powinna by¢ dostosowana do wieku ucznia: ,,Bo
nie mozna i$¢ dobrze naprzéd inaczej niz stopniowo, w przeciwnym razie wszyst-
ko przemiesza sig¢, bedzie rozwatkowane i rozbite [...]” (Komenski 1956: 223). Dla-
tego tez pedagog wymienia cztery etapy zycia, w ktérych odnajdujemy analogie
do proponowanego przez niego systemu szkolnego (Nowak, 2007: 52), okreslajac
w nich sposéb przyswajania jezyka. Pierwszy jest okres zycia, w ktérym dziecko
gaworzy i méwi w sposéb, w jaki potrafi. Mozna $mialo do tego okresu dopaso-
waé poziom odpowiadajacy szkole matczynej/macierzyniskiej!. W tym czasie
dziecko poznaje jezyk poprzez zmysly, za pomoca przykladéw, ktére powinny
by¢ na oczach uczniéw stosowane przez nauczyciela. W drugim okresie zycia
dziecko uczy sie jezyka poprawnego, szukajac przyczyny - dlaczego tak, a nie
inaczej. Jest to szkola podstawowa/elementarna. W trzecim za$ okresie uczen
poznaje jezyk odpowiadajacy retoryce epoki baroku. To wiek od 12. do 18. roku
zycia/ gimnazjum, po ktérym nastepuje uniwersytet/akademia, a wiec w nauce
jezyka obcego okres czwarty, gdzie odbywa sie ¢wiczenie méwienia , tresSciwego”
(Wojtczuk, 2007: 104-105) i nastepuje rozpoczete juz w trzecim etapie poznanie
jego prawdziwych przyczyn i zasad.

Wazna role w prawidlowym stopniowaniu materiatu jezykowego odgry-
waja podreczniki oraz ksigzki dodatkowe, ktére Komeriski nazywa w swoisty
sposob. ,,Przedsionek” jako materiat do prostych rozméw to zebrane w kroétkie
zdania wyrazy oraz tablice odmiany czasownika i rzeczownika, do ktérego powi-
nien by¢ dofaczony stownik w jezyku ojczystym i taciniskim wyrazéw znajduja-
cych sie w tym podreczniku. ,Brama” to zwiezle zdania zawierajace okolo 8 tys.
stow wraz ze wskazéwkami gramatycznymi zasad pisowni i wymowy, a ksigzka
dodatkowsq jest leksykon etymologiczno-objaéniajacy. ,Patac” opatrzony licznymi
uwagami na marginesie powinien zawiera¢ reguly, jak urozmaici¢ zdania i zwro-
ty, nalezy tez do niego dotaczy¢ leksykon frazeologiczny. ,Skarbiec” za$ to rodzaj
antologii klasycznych autoréw, ktéra powinna by¢ opatrzona licznymi komenta-
rzami objasniajgcymi i stylistycznymi. Najlepiej spetniatby swoja role w potaczeniu
z podrecznikiem o charakterze stownikowym. Ksigzki te powinny by¢ nastawione
na komunikacje, a zatem mie¢ budowe dialogowa (Wojtczuk, 2007: 105-106). Ko-
merniski zaznacza jednak, ze brak jest ogélnego podrecznika do nauczania jezykow.
Szanujac prace polskiego jezuity Grzegorza Knapiusza, ktéry napisal Skarbiec pol-
sko-tacirisko-grecki, wskazuje na pewnego rodzaju bledy: brak wszystkich wyra-
z6w i zwrotéw w jezyku ojczystym, zle zestawienie wyrazen, czyli przytoczenie
wiekszej liczby faciriskich zwrotéw do jednego polskiego, oraz nieodpowiednia
kolejnos¢ - najpierw powinny i¢ ,[...] wzory opisywania rzeczy prostych i histo-
rycznych, potem pelniejsze w wyrazie zwroty krasoméwcze, nastepnie wznioslej-
sze lub silniejsze oraz niezwykle poetyckie wyrazenia, wreszcie przestarzate”
(Komeniski, 1956: 226). Oceniajac w ten sposéb 6w podrecznik, Komeriski sugeruje

1 Inne nazewnictwo czterech stopni szkoét podaje Kazimierz Zegnatek. (Zegnatek, 2010: 196).
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prawidlowe i szczegétowe ustalenie programu nauczania w poszczegdlnych
klasach.

W bardzo precyzyjny sposéb Komenski wskazuje na kolejnoéé rozwijania
sprawnosci jezykowych: rozumienie, pisanie i méwienie: ,,[...] nauka nowego jezy-
ka bedzie postepowata stopniowo naprzéd, tak mianowicie, aby uczeri najpierw
nabral wprawy w rozumieniu (bo to najlatwiejsze), potem w pisaniu (przy tym
bowiem ma czas sie zastanowic), wreszcie w méwieniu (co ze wzgledu na doraz-
nos¢ wypowiedzi jest najtrudniejsze)” (Komerniski, 1956:144). Nauczyciel i uczen
powinni méwi¢ w tym samym jezyku, a wszelkie wyjasnienia powinny sie odby-
waé w jezyku znanym, nie za$ poznawanym, gramatyka i stownik powinny by¢ w
jezyku, za ktérego posrednictwem uczymy sie nowej mowy. Zastosowanie reguly
stopniowania trudnoéci - od rzeczy najtatwiejszych do trudniejszych - przy nauce
jezykéw obceych jest bardzo wskazane. Obok przystosowania programu nauczania
do wieku ucznia, prawidlowego roztozenia tresci i utrwalania ich nalezy réwniez
stosowaé zasade powracania do tematéw wczesniej juz poznanych, powtarzania
ich i rozszerzania.

Komenski dal podstawy nauczania jezykéw obcych, ktére dzisiaj réwniez,
jesli nie bezposrednio, to jako pewien element, s3 wykorzystywane w rozwijaniu
kompetencji jezykowych. Wedlug Komernskiego, zasada naczelna nauczania jezy-
kéw obceych jest jednoczesne uczenie stéw i nazw. Dziecko uczy sie stéow w pota-
czeniu z rzeczami, a wiec czerpie wiedze przede wszystkim ze swojego otoczenia
W sposOb naturalny. Stopniowanie nauki, czyli zasad przystepnosci, czesto stano-
wi podstawe przy szkolnym sposobie uczenia jezyka obcego, a wiec zgodnie
z zasadq Komeriskiego Nihil per saltum - nic przez skoki. Nauka jest dostosowana do
poziomu dziecka i przebiega krok po kroku, zaczynajac od czynnosci najtatwiej-
szych, przechodzac od konkretu do abstrakgji oraz od ogétu do szczegotu, ksztal-
tujac w ten sposéb logiczne i samodzielne mysélenie oraz spostrzegawczoéé¢ (Ze-
gnalek, 2012: 152). , Kazdy jezyk [...] nalezy najpierw podawac¢ w formie najbar-
dziej przystepnych wiadomosci elementarnych, by mozliwe bylo uchwycenie
ogodlnego obrazu, potem w pelniejszej formie prawidel i przykltadéow; na trzecim
miejscu w wyczerpujacym systemie z uwzglednieniem wyjatkéw; w konicu za$ za
pomoca komentarzy o tyle, o ile jest to w ogole potrzebne” (Komeriski, 1956: 131).
Dziecko powinno zna¢ dobrze material, na ktérym oparte sa ¢wiczenia jezykowe,
tak zeby moglo sie skupi¢ jedynie na poznawaniu nowych stéw w jezyku obcym,
a nie na nowych informacjach. Juz od diuzszego czasu w metodyce nauczania
jezyka obcego postuluje sie przy nauce matych dzieci forme zabawy, przede
wszystkim takiej, ktéra nastawiona jest na ruch. , Dzieci koniecznie potrzebuja
codziennego ruchu. [...] Z tego powodu trzeba postarac sie dla nich o odpowiednio
urzadzone boisko do gier i zabaw, pokaza¢ im, jak bez szkody dla swego organi-
zmu maja sie bawi¢” (Komeriski, 1933: 78-79). Multisensoryczna prezentacja mate-
riatu dydaktycznego przyspiesza proces zapamietywania, ale, co najwazniejsze,
staje sie ona najlepszym czynnikiem motywujgcym dzieci do nauki. I o tym réw-
niez moéwi Komeriski, ktéry obarcza nauczycieli wing za brak checi u ich uczniéw
do nauki (Zegnatek, 2012: 152). Wazne bylo dla niego réwniez nauczanie polisen-
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soryczne, empiryczne, dzieki ktéremu uczniowie mogli droga doswiadczenia,
malujac, smakujac, wachajac itp., rozszerzaé swoja wiedze. ,Stad tez niech bedzie
zlotg zasada dla uczacych, azeby, co tylko mogg, udostepniali zmyslom, rzeczy
widzialne - wzrokowi, styszalne - stuchowi, zapachy - wechowi, rzeczy smak
majace - smakowi, namacalne - dotykowi, a jesli co$ jest uchwytne dla kilku zmy-
stéw, naraz udostepni¢” (Komeriski, 1956: 199). Zaznacza on wyraznie, ze w umy-
§le nie ma nic innego jak to, co jest poznane przez zmysty. Dlatego tez zmysty po-
winny by¢ é¢wiczone, gdyz wtedy duzo latwiej jest przyswaja¢ wiedze. Komenski
opowiada si¢ réwniez za nauczaniem za pomocg gier scenicznych, a wiec §miato
mozna powiedzie¢, ze jest on prekursorem dramy, ktéra znakomicie sprawdza sie
W nauczaniu jezykéw obcych.

Poniewaz Komerniski byl czlowiekiem bardzo wierzacym, podkreslat
koniecznoéé¢, a wrecz obowigzek nauczania wszystkiego, w tym takze jezykoéw,
w $wietle Pisma Swietego, gdyz inaczej nauka staje sie marnoscia $wiata docze-
snego.

Komenski przeciwstawit sie humanistycznej tradycji nauczania jezykéw
obcych, w ktérej prym wiodlo nauczanie w oderwaniu od jezyka ojczystego oparte
na regutach gramatycznych: ,[...] przy samej nauce jezykéw postepuje sie zazwy-
czaj opacznie, gdyz zaczyna si¢ nie od jakiegos$ autora albo dobrze wyposazonego
stownika, lecz od gramatyki. A podczas gdy autorowie (jako tez i na swéj sposéb
stowniki) dostarczaja materiatu dla mowy, a mianowicie wyrazéw, to gramatyka
dostarcza tylko form, prawidel ksztaltowania, porzadkowania i faczenia wyra-
z6w” (Komeriski, 1956: 123). Pedagog zaproponowat odwrotna kolejnos¢: najpierw
przykiady, a potem okreélanie zasad rzadzacych danym jezykiem z zastosowa-
niem ksigzek i pomocy jezykowych. Przeciwstawit sie réwniez renesansowej szko-
le, ktéra zupelnie nie zwracata uwagi na wiek ucznia i wymagata od najmlodszych
pojeciowego poznawania regul, a nie pogladowego nauczania z uwzglednieniem
emocji dziecka. Nalezy uczy¢ tyle, ile nauczany zdota pojaé, i zwraca¢ uwage na
jego zdolnosci. Zaznacza réwniez, ze uczacy musi by¢ bardziej pilny niz jego
uczen, wprost proporcjonalnie pilny do jego lenistwa, wtedy tylko uda si¢ mu
rozbudzi¢ zamitlowanie do nauki oraz gdy wyeliminuje ze sposobéw uczenia nu-
de. Nauczaé nalezy z wielka doktadnoscig. ,Gdy cokolwiek zostanie przyjete,
trzeba natychmiast sprawdzi¢, czy zostato przyjete nalezycie, aby umyst nie wy-
tworzyl falszywego pojecia zamiast rzeczy wtasciwej” (Komeriski, 1964: 258).

W XIX wieku wida¢ silny wptyw Komenskiego na nauczanie jezykéw ob-
cych, o czym Swiadczy powstanie tzw. komeniuszy - podrecznikéw do nauczania
jezyka obcego lub rozméwek w jezyku obcym?.

2 Jak zaznacza Stawomir Sobieraj, jest jeszcze drugie znaczenie wyrazu komeniusz - jest to minileksykon,
zbiér podstawowych informacji o wiecie i cztowieku (Sobieraj, 2012: 215). Dzi$ hasto komeniusz kojarzy sie
uczniom z programem Logo Komeniusz, ktory jest srodowiskiem dydaktycznym wspomagajacym rozwdj
tworczego, logicznego myslenia i zdolnosci algorytmicznych, zdolnym uczniom i studentom zas z progra-
mem stypendialnym Cormenius, dzieki ktéremu moga oni m.in. uczy¢ sie i studiowac za granicami Polski, co
daje mozliwoé¢ przebywania w naturalnym srodowisku danego jezyka i poszerzania swoich jezykowych
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