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Streszczenie: Celem opracowania jest rekonstrukca pogladéw Jana Amosa
Komeriskiego odnoszacych sie do sposobéw poznania $wiata i czlowieka.
Zaprezentowano przedmiot, cel i Zrédla poznania wskazywane przez Autora.
Zwrécono réwniez uwage na nowatorstwo w podejéciu do wychowania i ksztalcenia,
ktére Komerniski traktowatl jako powigzane ze sobg sfery oddzialywan. Wskazano
aktualno$é niektérych jego zalozent we wspolczesnej pedagogice.
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Abstract: The aim of article is the reconstruction of views of John Amos Comenius
that relate to methods of discovering the world and man. Presented are the subject,
purpose and sources of knowledge which have been identified by the author.
Attention was also drawn to the innovative approach to education and training,
which Comenius treated as interrelated spheres of interaction. The topicality of some
of its assumptions in contemporary pedagogy was indicated.
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Dzielo Jana Amosa Komernskiego obejmuje opracowanie teorii pedago-
gicznej, ktéra dala naukowe podwaliny tej dyscypliny. Wiele uwagi poswiecit
Komernski fundamentalnej dla nauki kwestii sposobéw poznania $wiata — watek
ten stal si¢ przedmiotem prezentowanej tu analizy.

Poznanie $wiata jest czynnikiem kluczowym dla rozwoju czlowieka.
Identyfikacja tworzacych go elementéw, powigzaf miedzy nimi i zrozumienie ich
znaczenia dla funkcjonowania catosci struktur i uktadéw umozliwia jednostce
budowanie wiedzy o rzeczywistosci, w tym wiedzy o sobie jako funkcjonujagcym
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w niej odrebnym podmiocie. Wiedza ta jest bazowa nie tylko dla orientacji
w $wiecie, rozumienia jego struktur i wzajemnych zaleznosci miedzy otoczeniem
a jednostka, ale tez dla okreslenia w nim wlasnego miejsca oraz aktywnego
przeksztatcania srodowiska zgodnie z potrzebami.

Préby teoretycznego opisu sposobéw poznania $wiata znalazly wyraz
w dwoéch skrajnych, przeciwstawnych podejsciach —epistemologicznych:
empiryzmie i racjonalizmie.

Empiryzm rozwijany jest na bazie przeciwstawnych pogladéw. Przyjmuje
sie, ze zrédlem poznania jest doswiadczenie, majace Zrédlo w informacjach
odbieranych przez bodzce zmystowe pochodzace ze $wiata zewnetrznego, zas
idee czy teorie sa tworzone dopiero na ich podstawie. Podstawowa dla niego teza
sprowadza sie do twierdzenia, ze wszelkie poznanie ma poczatek
w do$wiadczeniu (Sokolowski; Kubalica, 2012).

Kluczowa ideg racjonalizmu jest prymat rozumu nad do$wiadczeniem.
Zaklada ona mozliwo$¢ dotarcia do prawdy za posrednictwem rozumu, gloszac
jego niezaleznos¢ poznawczg od doswiadczenia. Konsekwencja tego jest zatozenie
o wrodzonosci pojeé, ktére racjonalizm czyni punktem wyjsciowym dla
wszelkiego poznania - ich rozwijanie na drodze rozumowania przyczynia sie do
utworzenia systemu wiedzy, przy czym podstawe tego systemu zawsze stanowi
zbiér pojec przyjetych a priori (Tatarkiewicz, 1971; Paz, 2007).

W pogladach Komeriskiego odnosnie do natury poznania odnajdujemy
zalozenia, ktére legly pdzniej u podstaw wskazanych wyzej podejs¢ - empiryzmu
i racjonalizmu. Wskazuje on na dwa Zrédia poznania $wiata: rozumowanie oraz
doswiadczenie (Komeriski, 1956: 47), jednak przyjety przez niego sposéb
interpretacji ich roli w poznaniu jest odmienny niz ten reprezentowany przez
racjonalizm i empiryzm. Z pewnoscia przyczyna tego sa przyjmowane przez tego
uczonego zalozenia pansoficzne, ktére uczynit punktem wyjécia w rozwazaniach
nad Swiatem. Wynikajagca z nich zasada holistycznego ujecia rzeczywistosci
pozwolila na pominiecie kwestii opozycyjnosci. Komerniski nie traktuje poznania
opartego na rozumowaniu i do$wiadczeniu jako rozlacznych, wykluczajacych sie
podejs¢ badawczych, lecz poszukuje miedzy nimi ciggloéci, koncentrujac sie na
aspekcie ich wzajemnego dopelniania. Twierdzi, ze Swiat jest poznawalny nie
tylko przez zmysly lecz i rozum, ktérego zadaniem jest odkrycie rzadzacych
w nim prawidlowosci (Muszynski, 2014: 113).

Kwestig kluczowa dla poznania, pozwalajaca na zrozumienie zastosowanej
przez Komenskiego argumentacji, jest przedmiot poznania, bowiem to wiasnie
jego specyfika wyznacza drogi dochodzenia do niego. Nie mniej wazny jest
réwniez cel poznania, ktéry stanowi jego uzasadnienie. Teologiczna orientacja
Komernskiego odpowiada za wuczynienie Boga punktem odniesienia dla
formulowanej koncepcji Swiata i cztowieka, czego nastepstwem jest odwolywanie
sie do madrosci boskiej jako ostatecznej wartoéci. Przedmiotem poznania czyni
Komerski nature, a tym samym czlowieka, ktéry stanowi jej element, za$ celem ich
poznania jest pelniejszy rozwdj czlowieka rozumiany jako zblizanie sie do
boskosci, poprzez przyblizanie sie do wszechwiedzy: ,Czlowiek rodzi sie ze
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zdolnoécig zdobywania wiedzy o rzeczach przede wszystkim dlatego, poniewaz
jest obrazem Boga [...]. Skoro zatem wséréd innych wilasciwosci Boga na plan
pierwszy wybija sie jego wszechwiedza, tedy i w czlowieku musi si¢ poniekad
blask jej odzwierciedla¢” (Komeriski, 1956: 44).

Miarg poznania czyni wiedze, ktéra traktuje jako odzwierciedlenie
w umysle rzeczy i zjawisk obserwowanych w rzeczywistosci, nawigzujac do
arystotelesowskiego ujecia rozwoju czlowieka w kategoriach ,czystej tablicy”.
Umyst postrzega jako narzedzie gromadzenia wiedzy, ,zwierciadlo madrosci
Bozej”1 (Komerniski, 1956: 49), w ktérym utrwalane (odzwierciedlane) sa jej
fragmenty: , mézg nasz, przyjmujac obrazy wszystkich rzeczy, chlonie w siebie
wszystko, co tylko zawiera swiat caty” (Komeriski, 1956: 48).

W swietle pogladéw Komeriskiego wiedza gromadzona w umyéle ma
zakres podmiotowy - pochodzac z obu wymienianych przez niego Zrddet
poznania: rozumu? i doswiadczenia jest zalezna od aktywnosci danej jednostki:
,Wszystko bowiem, cokolwiek kto$ z nas [..] w ciagu lat widzial, slyszal,
kosztowat czytat albo w drodze doswiadczenia czy rozumowania przyswoit sobie
[...] nosi w swojej glowie” (Komeriski, 1956: 49).

Rozum (rozumowanie) okresla ,bystroscia umyslu” utozsamiajac ja ze
zdolnoscig poznania, ,,zdobywania wiedzy o rzeczach” (Komerniski, 1956: 44), ktéra
pozwala ,badaé¢ wszystko, nazwami oznacza¢ i rozumem ogarnia¢, to jest znac
i m6c nazwaé oraz rozumieé wszystko, co tylko jest na catym $wiecie, [...] bowiem
wtedy dopiero bedzie mégt cztowiek nosi¢ miano rozumnej istoty, jesli bedzie znat
sens rozumowy wszystkich rzeczy” (Komeriski, 1956: 39-40). W $wietle przekonan
Komeriskiego owa zdolnos¢, jest dana przez Boga kazdemu czlowiekowi, aby
umozliwi¢ osiggniecie okreslonego dla ludzi celu zycia - wiecznosci. Stanowi ona
zatem potencje typowo ludzka, ktéra nie tylko umozliwia dotarcie do czastki
wiedzy boskiej, lecz réwniez okre$la swoiste uprzywilejowanie, przewage
cztowieka w $wiecie: , Dostateczng wyzszoé¢ (...) ludzi stanowi, to, ze otrzymali
oni bystros¢ umystu, przy pomocy ktérej moga éledzi¢ dziela Boze i w ten sposéb
gromadzi¢ sobie skarbiec poznania” (Komerniski, 1956: 57).

Przekonanie Komeriskiego o uprzywilejowanej pozycji cztowieka w $wiecie
odzwierciedla jego wiara w nieograniczone zdolnosci umystu cztowieka w zakresie
budowania wiedzy: ,My$l nasza bowiem nie tylko chwyta to, co bliskie, ale
przybliza tez ku sobie to, co oddalone (czy to w przestrzeni czy w czasie), wznosi sie
w gore ku temu, co wzniosle, $ledzi to co utajone, odslania, co zakryte, sili sie nawet
na zglebienie tego, co niezglebione; tak dalece nieograniczona jest i bezkresna. [...]
tak nienasycong pojemnos¢ posiada umyst ludzki, ze w poznaniu swym okazuje
sie po prostu otchtania” (Komeriski, 1956: 44).

1 Charakterystyczng dla myéli Komeriskiego jest orientacja teologiczna zaznaczajgca sie wyraznie we
wszystkich jego pogladach. Kontekst prowadzonych przez niego rozwazari pedagogicznych zawsze
tworzy odniesienie do Boga - Stworcy, w ktérym upatruje on poczatku wszelkich rzeczy (Sitarska,
w druku).

2 Komernski stosuje zamiennie terminy ,rozum” i ,rozumowanie”, odnoszac je najczesciej do sposobu
poznania opartego na mysleniu, j. analizie i syntezie informacji odzwierciedlonych w umysle.
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Bystroé¢ umystu traktowana jako potencja wskazuje jedynie na mozliwos¢
(zadatek), ktéra nie rozwinie si¢ sama z siebie, dlatego kluczowa role w rozwoju
cztowieka przypisuje Komerniski procesowi wychowania. Traktuje je jako
przysposabianie do realizacji potencji ,ludzkich” na drodze ukazywania
sposobéw i wdrazania do ich wykorzystania w zyciu. ,Zarodki wiedzy,
uczciwosci, religii daje, jak widzieliémy, natura; samej wiedzy jednak, cnoty, religii
nie daje; to zdobywa si¢ modlitwa, uczeniem si¢ i dziataniem. stad tez niezle
okreslit ktos cztowieka jako istote dajgcq sie wychowywaé, gdyz bez wychowania nie
mozna stac sie cztowiekiem” (Komeriski, 1956: 56).

Jako cel wychowania, a jednoczeénie wartoé¢ konstytuujaca cztowieka
wskazuje Komeriski wyksztalcenie; jego zdaniem, obejmuje ono calos¢ wiedzy
uksztaltowanej w wyniku wychowania:

~Niechaj wiec nikt nie wierzy, by kto§ moégt by¢ naprawde cztowiekiem,
jesli sie nie nauczyt postepowac jak cztowiek; to jest jesli nie zostat wyksztalcony w
tym, co czyni go cztowiekiem” (Komerski, 1956: 57).

,Wszystkim, ktérzy urodzili sie ludZzmi, potrzebne jest wyksztalcenie (...),
kazdy o tyle bedzie gérowat nad innymi, o ile bedzie od nich wyzej wyksztalcony”
(Komeniski, 1956: 62).

Jak wida¢, Komerski utozsamia proces wychowania z ksztalceniem,
formutujac pod jego adresem wiele postulatéw, ktére do dzi$ stanowia podstawy
dydaktyki wychowania. Przede wszystkim podkresla koniecznoé¢ okreslonej jego
organizacji i ukierunkowania. Powoluje si¢ na zaleznoé¢ miedzy wiekiem
wychowanka a trwaloscia nabytej przez niego wiedzy, wskazujac okres
dziecifistwa jako czas najbardziej optymalny dla ksztalttowania wiedzy cztowieka
i zachowania jej trwatosci: ,to tylko w cztowieku jest silne i trwale, czym nasigknie
najwczesniejsze dziecinstwo” (Komerniski, 1956: 66). Jego zdaniem, ksztalcenie
powinno odbywac sie we wczesnym okresie zycia, z uwagi na charakterystyczna
woéwczas dla czlowieka podatnoéé na ksztaltowanie i formowanie oraz otwartosé
umystu na wszelka wiedze: ,Jest to wlasciwoscia wszystkich rzeczy, ze dopéki sa
miode, bardzo tatwo dajg sie giac¢ i ksztaltowac: gdy stwardniejg, odmawiaja
postuszenistwa.” (Komeriski, 1956: 63).

Jego zdaniem, mlodosé, nie dajac jeszcze pelni rozwoju fizycznego, jest
z natury przeznaczona na ksztattowanie siebie (Komerniski, 1956: 65).

Poglady Komenskiego wskazuja na przyjecie zasady autorytaryzmu
w wychowaniu - wychowanie traktuje jako swoiste ksztaltowanie, urabianie
wychowanka: ,, Umyst bowiem jest dociekliwy, a jesli nie da mu sie zajecia przez
podsuniecie tego, co prawdziwe i co go wlasciwe uksztaltuje, sam sobie, na wlasna
reke kazdy bedzie tworzyl jakie§ ztudy [..]. Sila dzialania wreszcie, nie
skierowana, gdzie nalezy, wytadowuje sig, gdzie nie nalezy, albo tam zuzywa sie
bez zadnej dla siebie korzysci, albo zgota jeszcze szkode przynosi sobie i innym”
(Komeniski, 1973: 17).

Ideal wychowawczy w tak pojetym wychowaniu powinien by¢
wyznaczony przez trzy wartosci: wyksztalcenie, cnote (szlachetne obyczaje),
religijnos¢ (Komeriski, 1956: 41).
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Mimo ogromnej wagi przywigzywanej przez Komernskiego do rozumo-
wania, jego podejscie do poznania $wiata charakteryzuje wyrazna preferencja dla
empirii. Prezentuje on poglad, ze zmysly czynig $wiat poznawczo dostepnym
(Muszyniski, 2014: 110), dane zmystowe sg koniecznym elementem do$wiadczenia
i indukcji oraz umozliwiaja proces rozumowania sylogistycznego (Suchodolski,
1965: XLII)3. Wiedza zapisana w umysle tworzona jest na bazie przetwarzania
informacji odbieranych za pomoca zmystéw: ,mieszkajacej w nas duszy
obdarzonej rozumem przydatne sa narzedzia: wzrok, stuch, powonienie, smak
i dotyk, przy pomocy ktérych (niby wystannikéw czy wywiadowcéw) sledzi ona
wszystko, co jest poza nig [ ..]” (Komenski, 1956: 46). Sugestia o pierwotnosci
do$wiadczenia zawarta jest juz w samym ujeciu umystu jako ,, warsztatu mysli”, co
pozwala sadzi¢, ze doswiadczenie jest traktowane przez Komeriskiego jako
warunek poznania, bez ktérego niemozliwe byloby gromadzenie wiedzy: ,, [...]
nasz moézg, warsztat mysli, [...] przyjmujac obrazy wszystkich rzeczy, chonie w
siebie wszystko, co tylko zawiera $wiat caly. [...] Wszystko cokolwiek drasnie moj
zmyst wzroku, stuchu, wechu, smaku czy dotyku, jest czym$ w rodzaju pieczeci,
przy pomocy ktdrej obraz danej rzeczy ryje sie w mézgu” (Komeriski, 1956: 48).

Komenski nie szczedzi wysitkéw dla precyzyjnego opisu procesu poznania.
W dziele pt. , Janua linguarum reserata” podejmuje probe jego opisu. Wskazuje na
trzy zmysty* ulokowane w moézgu: zmyst wspdlny odpowiedzialny za
odzwierciedlanie bodzcéw wzrokowych, stuchowych, smakowych, itd.; fantazje
odpowiedzialng za okre$lanie r6znic miedzy bodZcami oraz pamieé
odpowiedzialng za przechowywanie informacji (Komernski, 1631, ustep 27).

Preferencje dla doswiadczalnego poznawania $wiata znajduja takze
potwierdzenie w odwolywaniu sie do natury. Komeriski postuluje wzorowanie si¢
na niej, poszukiwanie w niej prawidel dajacych podstawe dla dziatan
podejmowanych przez czlowieka, czego kwintesencja sa treSci zawarte
w sformutowanych przez Komenskiego zasadach dydaktyki (opisanych w dalszej
czedci) wyprowadzonych z analogii do proceséw obserwowanych w naturze.
Komeniski prezentuje poglad o wrodzonym dazeniu czlowieka do harmonii ze
Swiatem. Harmonia, ktéra uwaza za podstawe moralnosci, stanowi motywacje
cztowieka: ,czlowiek znajduje upodobanie w harmonii i gorliwie jej szuka”
(Komenski, 1956: 51). Autor prezentuje poglad, ze poznajac $wiat, czlowiek uczy
sie jednoczesnie funkcjonowac w nim w sposéb niezaklécony. Postulat dgzenia do
uzyskania harmonii ze $wiatem, ktéry odnajdujemy juz w mysli pedagogicznej
Jana Amosa Komernskiego, jest obecny w zalozeniach wielu reformatorskich

3 Argumentacja odnoszaca si¢ do pierwotnosci poznania zmystowego zawarta zostala w studenckiej
rozprawie pt. ,Sylloge quaestionum contraversarum” z 1613 roku ( podaje za: Suchodolski, 1956: XLIII).
4 Stosowane przez Komeriskiego pojecie ,zmysty” odpowiada wspélczesnie stosowanemu pojeciu
,oérodkéow zmystowych w mézgu” odpowiedzialnych za interpretacje bodZcow przekazanych przez
narzady zmystéw.
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nurtéw pedagogicznych rozwijanych w XX wieku na bazie egzystencjalizmu
i personalizmu, miedzy innymi w pedagogice waldorfskiej czy ekologicznej®.

Poglady Komeriskiego sa przesycone humanizmem. Jego zdaniem,
~czlowiek staje sie czlowiekiem przez swéj swiadomy i celowy, ukierunkowany
ludzki wysitek” (Sitarska, 2014: 160). Przyjmowane przez niego zalozenie
o istnieniu potencji ,ludzkich” podlegajacych rozwojowi oraz ukierunkowaniu
cztowieka na rozwdj (, Wszczepiona jest nadto cztowiekowi tesknota do wiedzy
[...]. Objawia sie to juz we wczesnym dziecifistwie i towarzyszy nam przez cale
zycie” (Komeriski, 1956: 46)”) stalo sie podstawa rozwijanych znacznie pdzniej
koncepcji humanistycznych - m.in. Abraham Maslow utozsamiat potencje ludzkie
z dazeniem (potrzeba) samorealizacji, a Carl Rogers wskazywal samorozwoj jako
sile motywujaca jednostke do dziatania.

Ogromne znaczenie przypisywane przez Komernskiego wiedzy wynika z jej
powiazania z aktywnoscig czlowieka uwazang za istote zycia.

Zdobywanie wiedzy jest warunkowane czynnikami wewnetrznymi -
podmiotowymi i zewnetrznymi, wynikajacymi z warunkéw Srodowiska. W nich
zatem nalezy upatrywac uwarunkowarn efektywnosci ksztalcenia.

W mysl pogladéw Komeriskiego, wewnetrzne uwarunkowania wiedzy sa
dane jednostce ,z urodzenia”, stanowiac wrodzony potencjal czlowieczernstwa,
ktéry realizuje sie w ksztalceniu. ,Nie trzeba zatem czlowiekowi dostarczad
niczego z zewnatrz, lecz to, co sam w sobie w nierozwinietej formie posiada, trzeba
jedynie wydoby¢ z ukrycia, rozwing¢ i wyjasni¢ znaczenie kazdej rzeczy z osobna”
(Komeniski, 1956: 45).

Z kolei odnoszac si¢ do zewnetrznych uwarunkowan ksztalcenia,
Komerski koncentruje sie na aspekcie odpowiedniego przygotowania srodowiska
szkolnego, przy czym przez owo srodowisko rozumie zaréwno baze dydaktyczna,
odpowiednie przygotowanie wychowawcy/nauczyciela, jak i organizacje procesu
ksztalcenia. Poglady dotyczace efektywnosci nauczania, zlozone na budowana
przez niego koncepcje dydaktyczng, wyrastaja na tle krytyki wspélczesnego mu
szkolnictwa. Obserwacja i analiza efektywnosci procesu ksztalcenia zaowocowata
okresleniem zasad dydaktycznych. Komenski wyprowadza je z obserwacji natury
- upatrujac w niej wzoréw dla tworzenia dydaktyki, proponowat przeniesienie jej
prawidet w obszar ksztalcenia. Jego zdaniem, efektywna i jedynie stuszng metoda
nauczania jest odwolanie sie do natury i podjecie préby jej nasladowania: ,ta
zasadg moze by¢ tylko jak najskrupulatniejsze dostosowanie dzialania tej sztuki
[nauczania - wtracenie J.F.] do norm dziatania natury” (Komeriski, 1956: 119).

Zasady dydaktyczne Komenskiego okreslaja prawidlowosci zwigzane
z efektywnym nauczaniem i uczeniem sie. Zawieraja do dzi$ aktualne i respekto-
wane postulaty dopasowania rytmu ksztalcenia do rytmu natury, indywidu-
alizacji ksztalcenia, organizacji bazy dydaktycznej sprzyjajacej efektywnosci

5 Nalezy zauwazy¢, ze uzyskanie harmonii miedzy jednostka a $wiatem, rozumiane jako wspétgranie
z naturg, w wielu kulturach, szczegdlnie wschodnich, jest uznawane za najwazniejszy cel powigzany
z rozwojem, znajdujac réwniez wyraz w mysli teoretycznej i praktykach edukacyjnych.
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ksztalcenia, systematyzacji tresci ksztalcenia, kolejnosci wprowadzania tresci.
Ksztalcenie, zdaniem Komerniskiego, powinno wspélgra¢ z rytmem natury oraz
rytmem rozwoju czlowieka. Chodzi tutaj o preferencje dla porannych godzin
ksztalcenia oraz opisany juz wczesniej wiek dzieciecy. Duza wage Komernski
przykiada do organizacji bazy dydaktycznej, tj. wykorzystania odpowiednich
pomocy i podrecznikéw. Dostrzega tez role nauczyciela i jego kompetencji
dydaktycznych, w tym przede wszystkim stosowanej metody nauczania:

,do poprawienia metody od podstaw potrzeba:

a) by ksigzki i wszystkie inne pomoce byly w pogotowiu;

b) by nie uczono zadnego jezyka z gramatyki, lecz odpowiednich autoréw;

¢) by nauki o rzeczach wysuwa¢ przed nauki formalne,

d) a przykiady przed prawidia”

(Komeniski, 1956: 123-124).

Jak widaé, Komenski postuluje oparcie ksztalcenia na zasadzie
pogladowosci, w ktorej praktyka poprzedzaé¢ powinna teorie. Na réwni przyklada
wage do odpowiedniego rozlozenia treéci nauczania (zasada systematyzacji, od
ogoétu do szczegoétu), dopasowania tresci do mozliwosci ucznia (zasada indywidu-
alizacji), wprowadzenia odpowiedniej kolejnosci ksztalcenia (w pierwszej
kolejnosci rozwijanie rozumowania, tj. zdolnosci pojmowania rzeczy, nastepnie
éwiczenie pamieci i reki, az do praktycznych zastosowan). Odwoluje sie réwniez
do koniecznosci odpowiedniej organizacji ksztalcenia, ukierunkowanej na
odpowiednie przygotowanie umystu wychowanka, tj. ukierunkowanie jego
zainteresowan. Komenski Iaczy to z koniecznoscia otoczenia wychowanka
wszechstronnymi i caloéciowymi wplywami na czas jego nauki, co wiaze sie
z opuszczeniem domu rodzinnego, po to, ,aby oczyéci¢ srodowisko nauki
z wszelkich przeszkéd” (Komeriski, 1956: 124-125).

W refleksji pedagogicznej Komenskiego nie zabraklo rozwazani nad
kompetencjami nauczyciela/wychowawcy, z ktérymi laczyt -efektywnosé
ksztalcenia. Zadanie wychowawcy widzial w stworzeniu odpowiedniego
srodowiska wychowawczego, inicjujacego refleksyjnos¢ ucznia i inspirujacego go
do zdobywania wiedzy (Pavlu, 2013: 293). Podkreslat przede wszystkim wptyw
kompetencji na zakres poznania: ,fatwo jest temu, kto zna dobrze sztuke uczenia,
wyry¢ wszystko w umysle ludzkim. A jesli tak nie jest, to na pewno dzieje sie to
[...[ z powodu nieuctwa [...]” (Komeriski, 1956: 48).

Mysél pedagogiczna Komeriskiego przenikat gteboki humanizm, czytelny w
podkreslaniu wartosci cztowieczenstwa, realizowanej w tendencji czlowieka do
rozwoju siebie poprzez poszerzenie wiedzy o $wiecie. Humanistyczna refleksja
obejmuje réwniez refleksie nad samowychowaniem (samoksztalceniem)
cztowieka. Termin ten nie pojawia si¢ wprawdzie w jego pismach (Sitarska, 2014:
127), ale w wielu miejscach mozemy znalez¢é bardziej lub mniej bezposrednie
odwolania do niego. Miedzy innymi w stwierdzeniu: ,natura ludzka, poniewaz w
calosci jest aktywna, dokadkolwiek sie zwréci, cala sie poddaje temu kierunkowi;
jest wiec zdolna do ksztaltowania siebie” (Komerniski, 1973: 22). Analizujac pisma
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Komernskiego, mozna przypuszczaé, ze samowychowanie jest dla Komeriskiego
nie tylko sposobem zdobywania wiedzy o $wiecie, ale tez 0 samym sobie. Zrodet
samowychowania upatrywat w charakterystycznej dla cztowieka tesknocie do
wiedzy, towarzyszacej mu przez cale zycie (Komeriski, 1956: 46) oraz orientacji na
poznawanie §wiata, nazywanej dzi$ aktywnoscia poznawcza: , oczy, uszy, dotyk
i sam umyst zawsze sa w poszukiwaniu pokarmu, zawsze tez daja sie kedys na
zewnatrz ponosi¢ i nie ma dla natury pelnej zycia rzeczy nieznosniejszej niz
bezczynnosc i odretwienie” (Komenski, 1956: 46).

Komerski postrzega czlowieka jako aktywny podmiot zdobywajacy wiedze
poprzez wlasny wysitek przy pomocy danych przez boga narzedzi, tj. umysiu
irozumu. Z tego ujecia wynika wprost konieczno$¢ ksztalcenia, ktéra w tym ujeciu
mozna traktowac jako motywacje: ,duch ludzki, odkad tylko zmysty zewnetrzne
zaczng petni¢ stuzbe, w zaden spos6b nie umie trwac w bezczynnosci, wiec tez nie
moze powstrzymac sie i od tego, by - skoro nie jest zajety czyms$ pozytecznym -
nie zajmowac sie choc¢by najbtahszymi gtupstwami” (Komeriski, 1956: 66).

Owa motywacja pcha jednostke do zdobywania wiedzy, a w przypadku,
gdy ta koniecznos¢ nie zostanie ukierunkowana w zorganizowanym ksztalceniu,
cztowiek samodzielnie dociera do pozadanej przez siebie wiedzy: ,Przyktady
samoukéw dowodza jak najdobitniej, ze czlowiek za przewodnictwem natury
moze dotrze¢ wszedzie. Bo niejedni, majac siebie za nauczycieli lub [...] w debach i
bukach znajdujagc mistrzéw [..], wieksze poczynili postepy niz inni przy
wytezonym ksztalceniu ich przez profesoréw” (Komenski, 1956: 46-47).

Jednym z efektéw samoksztalcenia czlowieka jest wiedza o sobie samym,
do ktorej Komernski przywigzywal znaczng uwage. Z samopoznaniem wigzat
rozw6j czlowieczenstwa, w tym rozwéj moralnosci (Suchodolski, 1973: XLII-
-XLII). Postulowana przez Komeriskiego metoda samorozwoju bylo uczenie sie
na wlasnym doswiadczeniu, zalecat on przyjecie postawy refleksyjnej wobec zycia,
analiza sytuacji, jakie spotkaly czlowieka, miata wskaza¢ bledy, przyczyniajac sie
tym samym do wypracowania wlaéciwych sposobéw postepowania zlozonych na
zyciowq madros¢.

Na koniec rozwazan nalezy jeszcze odnie$¢ sie do proponownej przez
Komernskiego metody poznania. Opracowal on i zastosowal w swoich
dociekaniach metode stanowiaca uzupelnienie analizy i syntezy, ktéra nazwat
synkrytyczng. Jej istota jest ujmowanie calosci w celu zrozumienia jej
funkcjonowania. Postepowanie takie zapewnia, jego zdaniem, szersze rozumienie
rzeczywistosci niz to, ktére jest wynikiem poznawania szczegétow. Obejmuje ono
etapy od poréwnywania czeéci w obrebie catosci, poprzez poréwnywanie kilku
calosci az do intelektualnego poréwnywania rzeczy, ktére nie mieszcza si¢
w obrebie jednej idei. Metoda ta opiera sie na zalozeniu o powiazaniach miedzy
elementami rzeczywistoéci, co uzasadnia poréwnywanie elementéw zaréwno
w obrebie jednego, jak i réznych rodzajow. Efektem tych poréwnan jest poznanie
catosci. Komeriski uznawal te metode za najwyzsza forme pansoficznego
poznania, czyli takiego, ktére ujmuje swiat holistycznie, jako calos¢, i dostrzega w
nim harmonie (za: Suchodolski, 1973, s. XLV-XLVI).
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Dla dopelnienia calosci pogladéw Komeriskiego w kwestii sposobéw
poznania nalezy wspomnie¢ o roli, jaka przywiazywat do zdolnosci rozumienia
symboliki i odczytywania symboli. Traktowal ja jako sSrodek pozyskania
wszechwiedzy utozsamianej z ostateczna madroscia , pojeta na ksztatt Boski”
(Borkowski, 2014: 139). Upatrywat w niej szansy poglebionego rozwoju czlowieka
(tamze). Jak wskazuje Heliodor Muszyniski (2014: 109), poglady epistemologiczne
Komeriskiego mieszcza sie w dwoéch kategoriach rozwazan. Pierwsza odnosi sie
do Swiata jako obiektu poznania, druga za$ dotyczy regul postepowania
badawczego.

Podsumowujac poglady Komeriskiego odnoszace sie do sposobéw
poznania Swiata i czlowieka, nalezy podkresli¢, ze nie rozdziela on metod
poznania w zaleznosci od jego przedmiotu, Zatem w kazdym przypadku
poznanie opiera si¢ na tych samych Zrédlach - rozumowaniu i doswiadczeniu.
Traktuje je jako powiazany ze soba uklad, w ktérym kazdy z elementéw ma
istotng role do spelnienia w procesie gromadzenia wiedzy. To wlaénie wiedza
podmiotu, jego zdaniem, okresla poziom rozwoju czlowieka, a korzystanie z niej
pozwala podmiotowi na orientacje w $wiecie i podejmowanie aktywnosci
odpowiadajacej wymogom  rzeczywistosci. Zapewnia to  harmonijne
wspdlbrzmienie ze $wiatem, ktére pozwoli na osiggniecie szczescia.

Oproécz zagadnienia poznania $wiata w kregu zainteresowari Komeriskiego
lezy kwestia poznania czlowieka. Zrédlem jego rozumienia czyni nature; jego
zdaniem, analogie do wystepujacych w niej prawidel pozwalaja na zrozumienie
potrzeb i mozliwosci czlowieka. Ta metoda poznania, zwana synkrytyczng
(Sitarska, 2014: 159), polegajaca na odkrywaniu analogii miedzy procesami
zachodzgcymi w naturze a aktywnoécia podejmowang przez czlowieka, zostala
zastosowana przez samego Komernskiego. Jest czytelna szczegdlnie w sposobie
argumentacji opracowanych przez niego celéw i zasad wychowania, ktére
utozsamiat z ksztalceniem.

Komeriski zdecydowanie jest zwolennikiem wiedzy ogélnej, budowanej
w oparciu o poszukiwanie cech wspdlnych. Piszagc o gromadzeniu wiedzy
o cztowieku, Komernski koncentruje si¢ na prawidlowosciach ogélnych ztozonych
na istote cztowieczenistwa. W jego pismach pojawiajg sie réwniez odniesienia do
podmiotowosci. Podnosi miedzy innymi kwestie indywidualnoéci czlowieka,
wskazujac na koniecznos¢ jej uwzglednienia w wychowaniu, jednak ten aspekt nie
stanowil przedmiotu szczegoélnego zainteresowania Komeriskiego, totez nie zostat
przez niego rozwiniety. Istotng role dla poznawania i zdobywania wiedzy
upatruje w ksztalceniu, ktére powinno, jego zdaniem, przypada¢ na okres
wezesnych lat zycia, z kolei w okresie dorostosci istotne staje si¢ samoksztalcenie
trwajgce do korica zycia. Istotnym jego aspektem jest samopoznanie.

Poglady Komernskiego dotyczace sposobdéw poznania rzeczywistosci
i czlowieka $wiadcza o niezwyklej dociekliwosci tego uczonego. Wielodé
podejmowanych watkéw i osadzenie rozwazan w ideach humanizmu sprawia, ze
jego tezy nie stracily na aktualnoéci do dzis, ich echa odnajdujemy we
wspolczesnej teorii pedagogiki.
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