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Abstract

This article presents sentencies about the application and using of humanity and human
behaviour orientated ideas from the point of view of the form of the effectivity of teacher trai-
ning for perspectives of school system. The Author presents the problem from the historical
development and from the point of view of educational situation of today. The text based on the
idea of christian humanism of Comenius (communication, responsibility and tolerance for diver-
sities. Comenius developed the idea about education minimalizing evil formulated by Plato.
Author prefers continual development of the innovative changes into the school system as
better then some revolutional change or basic reform.
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Streszczenie

W tekscie przedstawiono sentencje dotyczace zastosowania i wykorzystania humanistycznych
i ludzkich zachowan ukierunkowanych na idee z punktu widzenia formy efektywnosci ksztatcenia
nauczycieli dla perspektyw systemu szkolnego. Autor przedstawia problem z punktu historyczne-
go rozwoju i widzenia dzisiejszej sytuacji edukacyjnej. Tekst oparty jest na idei chrzescijanskiego
humanizmu Komenskiego (komunikacja, odpowiedzialno$¢ i tolerancja dla réznorodnosci).
Jan Amos Komenski opracowat koncepcje edukacji minimalizujacej zto, sformutowanej przez
Platona. Autor tekstu preferuje ciagly rozwdj innowacyjnych zmian w systemie szkolnym jako
lepszy niz niektére rewolucyjne zmiany lub podstawowa reforma szkolnictwa..

Stowa kluczowe: ludzko$¢, edukacja, Comenius, ksztatcenie nauczycieli, doskonato$¢, innowacje,
wartosci zZyciowe, system szkolny

Abstrakt

Clanek prinasi myslenky o moZné ¢ nutné aplikaci humanismu a humannich ideji do pregra-
dudlni pripravy uciteld pro efektivni perspektivy celého $kolského systému. Autor uvadi pro-
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blematiku z hlediska nejen historického vyvoje, ale i z hlediska souc¢asnych problém?t v oblasti
Skolniho vzdélavani. Text vychazi z Komenského koncepce kiestanského humanismu, po-
staveného na komunikaci, odpovédnosti a tolerance viici jinakosti. Komensky rozviji Platonovu
myslenku o vzdélani, které potlacuje védomé konani zla. Autor uvadi argumenty pro preferenci
kontinudlniho vyvoje Skolského systému, do néhoz jsou implementovany stale efektivnéjsi
inovace, ménici nejen vnitini pedagogickou Cinnost ve vyuce, ale castéji i organizacni zmény
meénici vnéjsi ramec Skolského systému. Jednorazova revolucni zména se nejevi jako efektivni.
Kli¢ova slova: humanita, pedagogika, Komensky, ptiprava ucitele, efektivita, inovace, Zivotni
hodnoty, Skolsky systém

Uvodem

VétSina laické verejnosti stale podléhd mytu, pretrvavajictho z minulych
staleti Ze ucitelem muze byt kazdy, kdo po dobu vyucovaci hodiny udrzi kiidu
a mo¢. Tento nesmysl je posilovan také soucasnou situaci, kdy tradi¢né organi-
zovany Skolsky systém evidentné nestaci uspokojovat potieby novych generaci
po efektivnim vzdélavani a vychové, ale ani kratkodobé poZadavky zaméstnava-
teld, motivované primarné nikoliv osobnostnim rozvojem zaki, ale vidinou vlast-
nich ziskli a udrzeni se v konkuren¢nim boji stale inovovanych technologii. Na
druhé strané postupujici profesionalizace ucitelstvi, orientovana i v souc¢asnosti
prevazné na znalosti aprobacnich predmétl, nemiize poskytnout zajemciim
o ucitelské povolani to, co se ukazuje v soucasnosti a blizké perspektivé pro uci-
telské povolani jako prioritni. Jde o znalosti z oblasti psychologie, psychiatrie,
antropologie a sociologie, tykajicich se osobnostnich charakteristik vékovych
skupin zakd ve vztahu k vyvoji vnitfniho a vnéjstho prostiedi, které déti a mladez
vyrazné ovliviiuji. Bez zakladnich empirickych poznatkt z oblasti neurovéd pro-
pojenych s pedagogickymi teoriemi, hleda tradi¢né pripravovany ucitel reSeni
vychovnych a vzdélavacich problémi opét jen v nefunkénich, a ¢asto velmi osob-
nostnimu rozvoji déti ubliZujicich tradi¢nich postupech. Nestaci tedy jen soucasné
potieby profesionalizace uciteld spojovat s humanismem, ale musime také presné
chapat, o jaky humanismus ma jit. I na tento problém budeme hledat odpovéd
v tomto piispévku.

Odmitam zpisoby feSeni tohoto sloZitého problému, které reaguji nikoliv
na priciny, ale na disledky, kdy jsou navrhovany silové a represivni prostredky,
jako je tomu napt. v Anglii.

Do povinného Skolstvi jsou verbovani distojnici s vycvikem pro preziti
v extrémnich podminkach. Soucasné ucitelstvi je v praxi verejnosti chdpano jako
sluzba v permanentné nepratelském prostredi bez moznosti obrany. Krizové
situace béhem vyucovani navazuji doslova jedna na druhou a napéti, stres a adre-
nalin z projevi nasili stale Gtoci na ucitelovu osobnost. Jedna hodina ucitele rovna
se tfi hodiny v jiné praci. Vysledkem neni zlepSeni situace ve skolach, ale jen zry-
chlené odchody vyhorelych ucitelli, ktefi jsou nahrazovani lidmi, ktefi jiz neciti
ucitelstvi jako poslani, ale jen jako prilezitost k obzZivé, byt na kratkou dobu.
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Jaky humanismus poti‘ebuje soucasné skolstvi?

Pomineme-li zcela zasadni otazku, zda ma viibec smysl jesté do tradicné or-
ganizovaného Skolstvi investovat nebo tyto prostiedky investovat do budovani
novych efektivnich forem vychovy a vzdélavani, pomoci kterych bude mozné pri-
pravit déti a mladeZ i pro krat$i obdobi budoucnosti, protoZe déjiny Skolstvi nas
poucuji, Ze jakékoliv zadsadni revolucni zména spiSe Skodi, neZ pomaha, vhimam
otdzku kontinudlniho zlepSovani stavajiciho systému jako jediné mozné reSeni,
nejlépe s organizaénimi zménami pro nové nastupujici ro¢niky do povinného
vzdélavani, vyvolané i zasadnimi obsahovymi a organizanimi zménami v oblasti
pregradudlni piipravy uciteld. Vtéto souvislosti je, myslim nejen vCeském
prostredi, typické plosné zavadéni kritérii kvality pro jednotlivé fakulty vramci
jedné univerzity, z nichZ fada kritérii (v oblasti publikaci) viibec nevyhovuje napft.
pedagogickym fakultam, kdy jejich profesné cilové publikace v oblasti didaktiky,
metodiky a ucebnich texti viibec nejsou ohodnocovany vsystému RIV, ¢imz je
ohroZovana prestiz fakulty jako védeckého pracovisté.

OvSem nelze jen natikat, jedno feSeni se ukazuje jako nosné, chceme-li i za
statni podpory efektivné zménit pripravu uciteld, totiz vyvazat pripravu uciteld ze
svazu univerzit a nadale ji rozvijet v samostatnych vysokoskolskych institucich,
silnéji provazané s praxi Skolstvi pomoci cvi¢nych, Klinickych, laboratornich $kol
svétsi Casovou dotaci pro rdizné formy praktickych cinnosti studentli s détmi
a zkuSenymi uciteli.

Jak vlastné mtizeme smysluplné chapat humanismus ve Skolstvi a pedagogi-
ce? Asi nemd moc smyslu vést vtomto duchu nové generace k upeviiovani pouze
pozitivnich lidskych vlastnosti, charakteristik a jednani scilem postupného od-
straflovani zla a nevrazivosti ve spolecnosti. Tato osvicenska teorie, vychazejici
z Platonovy ideje, Ze vzdélani sniZuje v ¢lovéku védomé konani zla, byla silné roz-
pracovana ].A. Komenskym viadé jeho spisi s diirazem na napraveni porusené
rovnovahy v ¢lovéku a celé lidské spolecnosti. V této souvislosti 1ze hledat podob-
nosti doby Komenského s nasi dobou (napf. v turbulentnim feseni promény para-
digmatu spolecenského Zivota voblasti pravni i socidlni rovnosti, spravedlivosti,
hodnotové orientace) jako argument pro promysleni aktudlnosti Komenského
vyzev Kk feseni pres humanni postupy v oblasti vychovy a vzdélavani, které se uka-
zuji jako nejefektivnéjsi, ale také jako casové (méné jiz materidlné) velmi narocné.
Problém soucasnosti v aplikaci tohoto feSeni tkvi vtom, Ze vySe uvedené projevy
nerovnosti, vyplyvajici z porusené prirozené harmonie radu, nejsou chapany jako
principy souziti ve spolecnosti, ale jako hmatatelné projevy uspésnosti jednotlivce,
spolecenské skupiny nebo naroda ¢i statu na ukor jinych. Harmonicka kontinuita
spolecenského vyvoje je porusena také tim, Ze se hodnotove prosazuje kratkodobé
uspésna cesta konkurenceschopnosti, soutéze a vykonu jako vyrazu ceny ,zivé
hmoty*, napt. v podobé pracovni sily nebo lidského zdroje.

Je otazkou do diskuse, zda nam dnes také pomtize pojeti svéta a lidstva jako
labyrintu, ktery Komensky prozivat velmi silné a nad nimz zoufal, ale nezabloudil
a neztratil viru (tehdy kirestanskou, v soucasnosti tieba i jinou). Komensky vidél
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moZnosti lepstho svéta vlepSim clovéku a hledal konkrétni cesty proméné a tim
i napravé clovéka a svéta viibec (Komensky, 1963 a 1993). Cil byl tedy dan, projevi
se v daleké budoucnosti, pokud se k nému budeme navrzenymi postupy pribliZovat.
Uplynulo vice jak 300 let a Ize se ptat, jak lidska spole¢nost postoupila v ptibliZovani
se tomuto cili. Pozitivné vidéno, napft- i tim, Ze jeden predpoklad byl naplnén - spo-
le¢nost je pfevazneé alfabetizovana, ale k ¢emu to vedlo? Zatim pragmaticky vice ke
kvalifikovanosti (¢lovék jako lidsky zdroj energie) nez kultivaci ¢lovéka (ve smyslu
prosazovani skute¢né humannich hodnot Skodicich jen minimalné jinému ¢lovéku).
Jsme v prechodné dobé, kdy je nutné vice pozornosti vénovat prave té kultivaci
Clovéka neZ jeho pouhé kvalifikaci. Jak toto naplitujeme v oblasti profesni piipravy
uciteld, ktef'f maji na novou generaci vedle rodica asi nejveétsi vliv. Jaké osobnosti
»poustime” k détem a mladezi, jak se stardme o to, abychom k détem poustéli jen ty
nejlepsi a harmonicky osobnostné vyrovnané jedince? Ze to jde, ukazuji obligatni
priklady z Finska. OvSem, jen tim, Ze vSude vysadime brizy a zaplnime prohlubné
vodou, nevytvorime zde Finsko. Budou zde jen jezera, baZiny, biizy a mezi tim bu-
dou ,pobihat” Cesi a p¥islu$nici narodnostnich a etnickych mensin.

Kultivace osobnosti smérem k osobni harmonii je vlastné projevem dtveéry
ve smysluplnost humanismu. Ztratime-li viru v humanismus jako podstatu ¢lovéka,
povede to jen k pragmatickému streckovani v rychlych, jednoduchych ,feSenich”
reagujicich hlavné na disledky, nikoliv pri¢iny identifikovanych problémti. Je dobré
si stdle uvédomovat, co vlastné vime o tzv. etnologii ¢lovéka a jak s ni umime pra-
covat v oblasti péCe o harmonii novych generaci (Lorenz, 1993).

Nakolik jesté plati Komenského idea, Ze vzdélanim odstraiiujeme v clovéku
védomé konani zla, kdyz fadu dnes nejtézsich zlocinti proti lidskosti a z oblasti eko-
nomické kriminality svyuzitim nejnovéjSich technologii konaji vysokoskolsky
vzdeélani lidé? Nakolik je pohodInéjsi i pro nové generace nechat sebou manipulovat
(napt. médii) za osobni klid a pohodlnost konzumniho Zivota? Jaké moZnosti ma
potom ucitel, byt velmi vzdélany a motivovany pro praci s détmi, kdyZ naradzi na
nepochopeni, nezajem a apatii nejen u déti, ale i rodi¢i? Jaky je potom smysl
vzdélavani bez smérovani k éthosu humanniho chovani? Jaky je ale efekt éthosu
humanismu, ktery je predavan pouze verbalné, formalné jako souhrn nebo soubor
idealizovanych formulek, které 1ze kdykoliv zopakovat, vedle ziskavani tohoto étho-
su v komunikac¢ni praxi s ucitelskymi osobnostmi béhem pedagogickych praxi stu-
dentt ucitelstvi? Pro¢ v této priprave stile spiSe podléhame omezujicimu pragmati-
smu, ktery se zda byt prostiedkem pro reSeni vSech slozitych problémi pedago-
gického svéta, ovSem jen za cenu vyuziti tradi¢nich, ale zhlediska neuropedago-
gickych vyzkumi Skodlivych, postupi pedagogiky 19. stoleti, postavenych napf. na
odménach a trestech a vnéjsi autorité ucitele ve Skole, majici tehdy jesté monopol na
systematicky usporadané poznatky o svété, a ne na podpore vnitni motivace ditéte
se uCit a poznavat svét.
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Rozvoj kompetenci ucitele
v duchu humanistickych principt pedagogické teorie

Je zcela zasadni otazkou, zda soucasny systém pregradudlni pripravy uci-
teli v Ceské republice, kdy neexistuje celostatni objednavka na profesni podobu
ucitele a kazda fakulta si vytvari vlastni model pripravy ucitelii véetné Casové
dotace pro vSechny formy praxe, je efektivni tim, Ze do obsahu prevaZujici
pripravy ucditele pro tradi¢ni organizaci Skolstvi a vyuku v ném, nesystémove,
spiSe na zakladé snahy jednotlivych odbornikl pronikaji prvky, které umoznuji
zprostiedkovat znalosti a hlavné dovednosti pouZitelné i v budoucnosti ve
vychové a vzdélavani déti a mladeZe. Jednd se napf. o organizacni formy
z alterrnativnich nebo jinak tzv. reformnich skol, prostor pro samostatnou a sku-
pinovou praci déti, s moZnostmi efektivniho hodnoceni uc¢ebnich procest jedno-
tlivych zakd vcetneé jejich vysledkd, i kdyz zakon umoziuje pouze ¢iselnou klasifi-
kaci nebo slovni hodnoceni. Patif sem také samoziejmé diiraz uclitele na indivi-
dudlni pristup kuceni vcéetné tempa a Casovych dispozici, coZ je umoZznovano
soucasnymi technologiemi, pokud jim ptizpisobme Castecné i organizace
Skolniho Zivota. Otazkou také je, zda v soucasné dobé konstruktivisticky pristup
podkladany oporovymi citacemi nejrtznéjsich ,Korthagenti, Shulmant, Gardnert
a dalsich Klasikli“ soucasné pedeutologie, nezacina zaostavat za tempem prosa-
zovani perspektivnich potieb a poZadavki na roli a funkci ucitele v ptistich 10-15
letech, i z hlediska rychle se Siticich teorii o snizujici se efektivité tradi¢né organi-
zované Skolni vyuky. Dalsi otazkou je, zda zakonem vymezené cile vzdélavani
a vychovy tzv. kompetencemi, se dostatetné odrazeji v obsahové, metodické
a dovednostni piipravé ucitelti na jednotlivych fakultach. Je jasné, Ze ptiprava
ucitelt bez dovednosti porozumét chovani a jednani ditéte v urcitych vékovych
urovnich, coZ bez dostatecného praktického pobytu studenta mezi détmi neni
mozné, je efektivni, pokud se soustfedime jen na, a tieba i modernizované, obsahy
aprobacnich predmétd, které jsou dnes chapany jen jako jeden z prostiredki
rozvoje osobnosti ¢lovéka. Na druhou stranu nelze pod hlavickou humanismu
redukovat pregradudlni pfipravu na prakticistni trénink jednotlivych ru-
tinérskych aktivit ucitel ve smyslu idealu metodické encyklopedie v podobé knihy
ucitelskych ,kucharskych predpisi, jak o to obcas lidé mimo pedagogickou
a Skolskopolitickou sféru usiluji.

Pro¢ v ramci pregradudlni piipravé ucitele prevazné ucime lidi ¢ist o tom,
jak by se mélo ucit?

Nepottebujeme tedy pro piipravu ucitele humanismus plytkych frazi
0 omezovani negativnich stranek lidské povahy (z hlediska harmonické ptirozen-
osti to ani nenf moZné), ale humanismus, ktery buduje v ¢lovéku jistotu a pevnost
harmonie pozitivnich a negativnich stranek lidské povahy a dovednosti, jak tuto
harmonii neporusovat a kontrolovat. Co se student ucitelstvi o téchto postupech,
metodach a formach prace s vlastni osobnosti dozvida?
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Nakolik je student ucitelstvi v soucasné dobé pripravovan k tomu, aby ve
svych zacich dokazal probouzet dovednosti najit si vlastni formy uceni se (studijn{
autokoncepce) samostatné (studijni autonomie)? Jak se dnesni studenti ucitelstvi
udi pozitivné motivovat budouci Zaky k vlastnimu sebezdokonalovani? Poloza-
pomenuty obrozenecky knéz Vincenc Zahradnik (1790-1836) napsal: Kdo md
uciti jiné, nesmi nikdy prestat se ucit a zdokonalovat se sdm. A ucitel, Ze md ucit vZdy
sveselou mysli a tvdri, protoZe tak prendsi veselou mysl i na své Zdky a teprve pak se
mu uceni ve skole dari (Cada, 1906, s. 2).

Kolik inovaci vydrZi jesté tradi¢ni Skolsky systém?

ProtoZe podporuji tezi o kontinudlnim vyvoji Skolského systému a nikoliv
jednorazové revolu¢ni premény, mohu na tuto otdzku odpovédét jen tak, Ze
systém vydrzi velmi mnoho rtiznych inovaci kurikularniho, didaktického, meto-
dického charakteru, které se ovSem tykaji jen vnitiniho Zivota jednotlivych $kol.
V soucasnosti jsme svédky bourlivého pterodu tradi¢nich forem transmisivniho
vyucovani do formy konstruktivni. Predpoklada to humanizovanou pregradualni
piipravu uciteld, proménu legislativy v cilech vzdélavani a vychovy a vyssi ma-
terialni podporu pro vybaveni $kol. To vSe se za poslednich 15 let u nas udalo (az
na tu proménu pripravy uciteld). Je ovsem otazkou, zda toto staci pro rychle se
ménici svét okolo nas? Osobné si myslim, Ze zatim staci, ale uz nyni je nutné
promyslet kontinudln{ inovace, které postihnou predevsim organiza¢ni podminky
pro existenci jednotlivych skol v systému. Nakolik je nadale efektivni udrZovat
plnéni povinné skolni dochazky v tradi¢né organizovanych Skolach, kdyZ souca-
sné technologie umoziuji zcela jinou organizaci ,,u¢ebniho dne“ jednotlivych déti
a predpoklada to i ménici se funkci a roli ucitele. Proc jiz dlouhodobé trpime, aby
problematiku vzdélavaci politiky statu, kterd se ukazuje byt souborem zasadnich
strategickych opatfeni pro perspektivni rozvoj naroda, statu a mezinarodni spo-
lupréci, vytvareli politici, jejichZz Casto jedinou (ani ne odbornou) kvalifikaci je
stranicka loajalita a pevné vzajemné vazby spodobné kvalifikovanymi lidmi
v ostatnich rezortech? Jen si vzpomeiime na, proc¢ jednou z prvnich terezianskych
reforem bylo zruseni feudalniho zvyku, totiz dédéni statnich a politickych funkci
v ramci Slechtickych rodd, a jejich nahrazeni univerzitné vzdélanymi odborniky ve
smyslu statnich uiednik. Odbornost a kvalifikace hraji svoji rozhodujici roli
v oblasti zdravotnictvi, veterinarstvi, potravinaiského a jiného primyslu. Proc je
to tak malo respektovano v oblasti fizeni a spravé vzdélavani a Skolstvi nebo
i oblasti socialni péce, kde jde prioritné o zivé lidi?

Zavérem
Kond¢im tento prispévek Ctyimi zavérecnymi mySlenkami jako podminkami
pro udrZeni spolecenského respektu funkénimu skolskému systému a otevicenou

perspektivou systému vychovy a vzdélavani, pokud budou vySe uvadéné navrhy
respektovany a prosazovany v praxi.
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. Pripustime-li nesmyslnost metodologického pfistupu k spekulacim
o budoucnosti v podobé linearniho vyvoje, jak mlizeme (a z ¢eho) védét, co
bude pro dnes nastupujici déti do zakladni skoly ucelné a funk¢ni pro jejich
Zivot za 15 nebo 20 let?

. Lze snad jen predpokladat, Ze i vbudoucnu se uplatni clovék, vzdélany
voblasti efektivni mezilidské komunikace a spoluprice, vychazejici
zhodnotové orientace omezujici agresivitu, nasili a vzadjemnou nevraZivost,
v dovednostech (sebe)reflektivnich metod a forem a v psychické odolnosti
vii¢i zménam s dliirazem na ochranu a udrZzitelnost Zivotniho prostiedi.

. Nelze jinak, neZ podporovat pravdivost myslenky z konce 19. stoleti, ktera zni:
Pokud chceme udrzZet ve svété mir a prosazovat humanismus jako zakladni
princip lidského souZiti, musime platit ucitele vice nez generaly.

.V oblasti vychovy jedince je nutné se orientovat vice na poznani nitra ¢lovéka
ve smyslu jeho duchovniho rozméru neZ na formy preZzivani pod tlakem
vnéjSich podminek a prostredi, které neumime nebo spiSe nechceme ménit,
protoZe vétSiné piinaSeji pohodlnou a téméf bezproblémovou existenci
v konzumnim Zivoté.

. NdboZenstvi péstovalo tak zvané velké city. Jsou tak zvané velké city, vétsi nez ty
utilitdrni, a jestliZe Skola dnes péstuje jenom odborné vyucovdni, tak Zdk ve Skole
se nikdy nedostane k tomu, aby se pribliZil k tém velkym citiim clovéka. Chybi mu
citovd vychova, a to je také ta jedna tiloha, kterou hrdlo ndboZenstvi. Bez této
ulohy, bez probouzeni tak zvanych velkych citii, které byly zdkladem staré
tragédie, at’ uZ recké nebo klasické francouzské, ¢lovek velmi zplosti (Peroutka,
1950, s. 23).
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