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Streszczenie: W artykule ukazano podobienistwo do$wiadczen i cech osobowosci Jana Amo-
sa Komernskiego oraz Edwarda Abramowskiego - dwo6ch wybitnych myslicieli z réznych
epok i krajow. Obu taczyt gteboki humanizm i troska o rozwoj cztowieka. Ich dziatalno$¢
wynikata z niezgody na zastang rzeczywisto$¢, a oswiata i wychowanie miaty by¢ wedtug
nich narzedziami zmiany spotecznej oraz emancypacji politycznej i ekonomicznej. Proba
analizy ich Zycioryséw w ujeciu psychohistorycznym podkresla potrzebe ksztattowania nie
tylko wiedzy, ale takze warto$ci i postaw sprzyjajacych rozwojowi petnych, §wiadomych
osobowoSci. Sktania jednoczes$nie do refleksji nad aktualnoscia i odkrywczos$cig wielu aspek-
téw ich filozofii spotecznej. Ideaty, o ktérych pisali w swoich pracach, dbatos$¢ o nieograni-
czone mozliwos$ci rozwoju osobowosci, afirmacja jednostki i jej roli w zyciu spotecznym -
$wiadcza o tym, ze byli humanistami wielkiego formatu.

Stowa Kkluczowe: edukacja, wychowanie, psychohistoria, egalitarno$¢, nonkonformizm,
wolno$¢, demokracja, Jan Amos Komenski, Edward Abramowski

Abstract: The article highlights numerous similar experiences and personality traits of Jan
Amos Komenski and Edward Abramowski, two eminent thinkers from different eras and
countries. Both were united by profound humanism and a concern for human development.
Their activities stemmed from dissatisfaction with the existing reality, viewing education and
upbringing as tools for social change and political and economic emancipation. An attempt to
analyze their biographies from a psychohistorical perspective underscores the need to shape
not only knowledge, but also values and attitudes conducive to the development of complete,
conscious personalities. It simultaneously prompts reflection on the relevance and originali-
ty of many aspects of their social philosophy. The ideals they wrote about in their works,
their care for the unlimited possibilities of personality development, and the affirmation of
the individual and their role in social life testify that they were humanists of great stature.
Keywords: education, upbringing, psychohistory, egalitarianism, nonconformism, freedom,
democracy, Jan Amos Komensky, Edward Abramowski
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Wprowadzenie

Artykut jest proba ukazania ideowo-etycznego wizerunku dwéch
postaci historycznych - Jana Komenskiego oraz Edwarda Abramowskiego -
ktore cho¢ zyty w réznych epokach, to taczy je wspélny mianownik: huma-
nizm i troska o cztowieka. Ich twdérczos¢ i dziatalno$¢ wynikata z niezgody
na zastang rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczng, a taczyta je wspdlna idea
naprawy Swiata.

Jezeli edukacje, o$wiate i wychowanie traktujemy jako czynnik
zmiany spotecznej, to potwierdzamy teze J.S. Brunera, ze edukacja nigdy nie
jest neutralna, a w szerokim tego pojecia rozumieniu - zawsze jest polityczna
(Jerome, 2006, s. 104). Teze te wspiera rowniez Henry A. Giroux, przedstawi-
ciel pedagogiki krytycznej, kiedy twierdzi, ze kazde dziatanie ma znaczenie
polityczne, a kazde dziatanie polityczne ma swoj wymiar pedagogiczny (Wit-
kowski, 2010, s. 104). Rzeczywisto$¢ edukacyjna jest przedmiotem uwagi
nie tylko pedagogow, lecz takze — w skali ogdlnokrajowej i lokalnej - mysli-
cieli, moralistow, spotecznikéw i organizatoréw zycia spotecznego. Zgodnie
Z t3 teorig edukacja jest narzedziem emancypacji politycznej i ekonomicz-
nej, prowadzac do przeksztatcania catego spoteczenstwa.

Inspiracjg do podjecia tego tematu stata sie kontrowersyjna ksigzka
Jedrzeja Giertycha U Zrddet katastrofy dziejowej Polski: Jan Amos Komeriski
(Giertych, 1984). Autor przedstawia w niej Komenskiego z jednej strony
jako reformatora edukacji, a z drugiej — posta¢ potencjalnie czerpiaca z tra-
dycji rézokrzyzowcdw oraz idei masonskich. Organizacje te, owiane aurg
tajemniczosci i enigmatyczne w swej naturze, budzg zainteresowanie bada-
czy ze wzgledu na ich domniemany wplyw na rozw6j mysli filozoficzne;j,
spotecznej i polityczne;j.

Wedtug Giertycha Komenski mégt propagowac wartosci takie jak
egalitaryzm, pacyfizm i uniwersalizm, ktoére znajduja odzwierciedlenie
w filozofii wolnomularskiej. Podobne pytania mozna postawi¢ w odniesie-
niu do Edwarda Abramowskiego, ktérego idee wspotpracy, wspolnotowosci
i duchowego rozwoju, nawiazuja do wartosci przypisywanych ruchom wol-
nomularskim - cho¢ brak jednoznacznych dowod6éw na jego przynaleznos$¢
do takich organizacji (Sedek 2021, s. 67-74).

Artykut stanowi wprowadzenie do dalszych badan nad mozliwym
wpltywem tajnych stowarzyszen na idee humanizmu i rozwoju cztowieka,
propagowane przez wyzej wymienionych myslicieli. Zastosowanie perspek-
tywy psychohistorycznej (wstepnego szkicu) pozwala spojrzeé na ich doro-
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bek w innym $wietle, uwzgledniajac zar6wno wptyw osobistych doswiad-
czen, jak i szerszy kontekst historyczny. Nie rozstrzyga to jednak niczego
jednoznacznie, lecz zacheca do dalszych analiz i dyskusji nad tym, w jakim
stopniu tajne organizacje mogty wptywaé na rozwdj idei i instytucji spo-
tecznych.

W artykule podjeto probe poréwnania dwoch wielkich myslicieli,
skupiajgc sie na ich wspélnym podej$ciu do humanizmu i rozwoju cztowie-
ka. Komenski - pedagog i reformator z XVII wieku - akcentowat role eduka-
cji jako narzedzia wszechstronnego rozwoju jednostki i spoteczenstwa,
promujgc idee powszechnej edukacji. Z kolei Abramowski - dziatacz spo-
teczny i filozof przetomu XIX i XX wieku - stawiat na rozwéj cztowieka, ktd-
ry miat sie przektadac na rozkwit spoteczenstwa. Oba podejscia tgczy troska
o integralny rozwdj cztowieka, w ktérym kluczowg role odgrywaja rozwéj
intelektualny, emocjonalny i duchowy. Komenski widzial w edukacji droge
do harmonijnego wzrostu czlowieka jako istoty rozumnej, przynalezacej
zarowno do $wiata materialnego, jak i duchowego. Natomiast Abramowski
ktadt nacisk na wspoélnote, uwazajac, ze cztowiek osiaga petnie swojego
potencjatu w relacji z innymi, co takze ma wymiar duchowy.

Analiza wybranych faktéw z zycia dwoch postaci pokazuje, ze oba
podejscia taczy gteboka troska o rozwoj jednostki w kontekscie spoteczno-
edukacyjnym. Mozna to uznac za wazny wspolny mianownik. Oba systemy
mysSlowe podkres$lajg potrzebe ksztattowania nie tylko wiedzy, ale réwniez
wartos$ci i postaw, ktére sprzyjaja rozwojowi petnej, $wiadomej osobowo-
$ci. Rozwazania prowadzone w perspektywie psychohistorycznej wskazuja
na ciggto$¢ w podejsciu do humanizmu, w ktérym centralnym punktem jest
troska o wszechstronny rozwdj cztowieka, a edukacja jest wyjatkowa war-
toScig, majaca wptyw na przemiany catych spoteczenstw.

Biografia historyczna czy psychohistoria - kontrowersje wobec

zwigzkéw miedzy historia a psychologia

Bohaterowie niniejszego opracowania Jan Amos Komenski i Edward
Abramowski to postacie o ztozonych i bogatych biografiach, ktére mozna
uznac¢ za komentarz do ich teorii zogniskowanych wokét probleméw czto-
wieka i podporzadkowanego mu swiata spotecznego. Historie zycia miaty
wplyw na ksztattowanie sie ich pogladéw teoretycznych oraz na dziatalno$¢
w ruchu spoteczno-polityczno-religijnym (A.J. Komanski) lub robotniczym
i spoteczno-politycznym (E. Abramowski).
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»Cokolwiek sie dzieje w naszym zyciu i twoérczosci ma swoje Zrodto
w naszej biografii”, przytacza swoje motto Barbara Sitarska, wyjasniajac
fenomen nie$Smiertelnos$ci idei Jana Amosa Komenskiego (Sitarska 2018,
s. 214). Trudno nie zgodzi¢ sie z tak sformutowang sentencja, ktéra $wiad-
czy o tym, ze spuscizna intelektualna tego uczonego pozostaje w bezpo-
$rednim zwigzku z najwazniejszymi elementami jego biografii oraz w koin-
cydencji z licznymi przejawami jego aktywnoSci spoteczno-politycznej. Mi-
mo uptywu okoto 400 lat od $mierci, dorobek intelektualny i publicystyczny
tego wybitnego mysliciela jest przedmiotem ciggtego miedzynarodowego
zainteresowania wielu badaczy.

Powszechna znajomos$¢ tworczo$ci Komenskiego ogranicza sie na
ogo6t do dydaktyki, a réwnorzednie rowniez do problematyki spotecznej,
politycznej i religijnej. Lektura jego Zyciorysu to pouczajaca lekcja, sktania-
jaca do zadumy nad warunkami, jakie wptynety na uksztattowanie tak wybit-
nej niekonwencjonalnej i twoérczej osobowosci. Zwykle odwotujemy sie do
makrospotecznych $rodowiskowych uwarunkowan, podczas gdy ogromna
role odgrywaja rowniez cechy indywidualne konkretnej jednostki. Szczeg6-
lowo zajmuje sie tym psychologia, zwtaszcza stosunkowo mtoda dyscyplina
okres§lana mianem psychohistorii - czyli dziedzina z pogranicza historii
i psychologii. Jej intensywny rozwdj przypada na czasy po drugiej wojnie
Swiatowej w Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinocne;j.

Termin psychohistoria do naukowego obiegu wprowadzit Hans E.
Erikson (w latach pieédziesigtych XX wieku), stad tez uwaza sie go za ojca
tego kierunku badan. Analizujac postacie historyczne, traktowat przesztos¢
wybitnych jednostek jako studium przypadku. Réwnocze$nie jednak wi-
dziat potrzebe charakterystyki ich psychospotecznego funkcjonowania.
Wybitna jednostka wptywa na bieg historii, dostarczajgc ludziom nowych
idei. Wydarzenia zyciowe badanej osoby sa ujmowane nie tylko z punktu
widzenia jej rozwoju psychicznego, ale takze na tle warunkéw spoteczno-
kulturowychl. Kontrowersje woko6t psychohistorii dotyczg tych badaczy,
ktoérzy zbyt czesto odwotuja sie do psychoanalizy jako podstawy badan oraz
interpretacji procesu badawczego.

Oprdcz badaczy, ktérzy w catos$ci odrzucali psychoanalize, sg tez
i tacy, ktérzy wyrazali bardziej umiarkowane opinie. Zaliczy¢ do nich mozna
Williama McKinleya Runyana, autora przettumaczonej na jezyk polski

1 Takie podejscie zob. S. Robins Robert, M. Post Jerrold, Paranoja polityczna. Psychopatologia
nienawisci, Warszawa 1997.
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ksigzki, ktéra przedstawia metodologie badan psychobiograficznych
(McKinley 1992). McKinley ujmuje psychobiografie dos¢ szeroko w sensie
wykorzystywania teorii psychologicznej. Oprécz niektérych osiggnie¢ psy-
choanalizy (dotyczacej na przyktad wptywu nieSwiadomych motywéw na
zachowanie czy oddziatywania mechanizméw obronnych) psychobiografia
moze opierac sie rowniez na koncepcjach fenomenologicznych, behawioral-
nych czy poznawczychz.

Wspotczesnie przy sporzadzaniu psychobiografii taczy sie orientacje
psychologiczng z orientacjami socjologiczng i historyczna. Osobowos¢ i za-
chowanie ksztattowane sa w ciggu catego zycia. Psychobiografia musi poza
tym zawsze uwzglednia¢ kontekst kulturowy i historyczny. McKinley (1992)
uwzglednia wprowadzenie w psychobiografii psychoanalizy, jak rowniez
perspektywy psychologii osobowosci, réznic indywidualnych, psychologii
rozwoju cztowieka oraz psychologii spotecznej i politycznej. Doda¢ nalezy,
ze dawna psychologia rozwojowa zajmowata sie wylacznie rozwojem
w okresie dziecinstwa i dorastania. Wspotczesna - dotyczy catego cyklu
zyciowego. Badania oparte na tym paradygmacie dotycza réznych sfer zycia
psychicznego: emocji, motywacji, intelektu i osobowosci (Tyszkowa 1998).

Mimo Ze problem wzajemnych relacji miedzy historig a psychologia
doczekat sie w polskiej literaturze naukowej pewnych opracowan (gtéwnie
Tomasza Pawelca, Maciej Dymkowskiego, Tomasza Ochinowskiego i Jerzego
Topolskiego), to w dalszym ciggu historycy najczesciej siegajag do dorobku
innych niz psychologia nauk o cztowieku. ,Wydaje sie, ze nadeszta odpo-
wiednia pora, aby oczy$ci¢ wizerunek psychologii w oczach historykow
i zlikwidowaé lub przynajmniej zredukowa¢ szkodliwe wobec niej uprze-
dzenia” (Dymkowski 2003, s. 17).

Metodolog historii Jerzy Topolski - krytykujac psychoanalityczng
droge poznania naukowego - jednoczes$nie wskazuje, ze w kazdym wypad-
ku za faktami historycznymi stojg ludzie, mysli, emocje i dziatania. Z wiedzy
gromadzonej przez psychologdw moze korzysta¢ historyk, ustalajac, jaki
jest wptyw tych zmiennych na procesy dziejowe (Topolski 2006). Biografie
historyczna od psychobiografii rézni przede wszystkim to, ze w pierwszym
przypadku wystepuje tzw. zdroworozsadkowe psychologizowanie, w dru-
gim za$ stosujemy osiggniecia niektérych dziedzin psychologii teoretycznej,

2 W analizach oprdécz psychohistorii McKinleya warto bytoby odwotac sie do teorii inkontro-
logii Andrzeja Nowickiego (zob. A. Nowicki, Spotkania w rzeczach, Warszawa 1991) oraz do
koncepcji biodoksografii Stawomira Sztobryna (zob. S. Sztobryn, Biodoksografia pedagogicz-
na, w: E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z biografii innych, L6dz 2011).
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np. psychologii rozwoju w ciggu zycia, psychologii osobowosci, psychologii
spotecznej. Podstawowym celem biograféw jest zrozumienie swojego boha-
tera, wyjasnianie podejmowanych przez niego decyzji i dziatan. Od dawna
rozumiano bowiem, ze biografia to nie tylko ciagg zewnetrznych zdarzen
sktadajacych sie na zycie i dokonania konkretnego cztowieka.

»,Dystans miedzy historig a psychohistorig jest tatwiejszy do przeby-
cia niz zaktadaja niektdrzy krytycy psychohistorii, a takze niektérzy psy-
chohistorycy. Z tej racji, ze historyk i psychoanalityk ujmujg swéj (ludzki)
przedmiot poznania zasadniczo w taki sam sposob oraz ze postuguja sie
obaj ta samg metoda rozumowania i wyjasniania, psychologiczny aspekt
przesztosci moze by¢ poznany za posrednictwem metod tradycyjnie wyko-
rzystywanych przez historykéw. Psychohistoria moze by¢ zatem pisana jak
historia. Zastosowanie tradycyjnych metod historycznych potaczone
z uwrazliwieniem na psychologie cztowieka moze prowadzi¢, w rzeczy sa-
mej, lub prowadzito, do spraw historycznych, ktére speiniajg profesjonalne
standardy, a niektére z nich pisane byty przez historykéw nieswiadomych
tego, Ze pokonali juz pomost wiodacy ku psychohistorii” (Koult, 2002, s. 75).

Wybrane fakty z Zycia Jana Amosa Komenskiego

i Edwarda Abramowskiego

Zestawienie nazwisk tak wybitnych uczonych pochodzacych z réz-
nych krajow, zyjacych w odmiennych epokach - wydaje sie przedsiewzie-
ciem niemozliwym. Jednak wnikliwa analiza ich biografii pozwala dostrzec,
Ze maja one wiele punktéw stycznych, chociaz wymykaja sie fatwym i ste-
reotypowym klasyfikacjom, sktaniajagc do refleksji nad aktualnos$cig i od-
krywczo$cig wielu aspektow ich filozofii spotecznej.

Ciagta obecnos¢ J.A. Komenskiego w publicznej debacie intelektual-
nej oraz okresowe ,powroty” do niej E. Abramowskiego ttumaczy z jednej
strony oryginalnos$¢ ich teorii, a z drugiej - jej przydatnos$¢ wspotczesnie.
Komenski jako prekursor nowoczesnej pedagogiki wnidst uniwersalne idee
dotyczace edukacji, ktére nadal inspirujg wspdétczesne systemy nauczania.
Z kolei Abramowski, taczac refleksje filozoficzng z dziatalnos$cig spoteczna,
proponowat rozwigzania, ktére wcigz sg aktualne w kontekscie budowania
solidarnosci i spoteczenstwa obywatelskiego. Oba te podejscia dowodza
swojej ponadczasowoSci, wskazujac na potrzebe dialogu miedzy tradycjg
a nowoczesnoscia.
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Nie istnieje wprawdzie i nigdy nie istniata ideologia, ktéra w catosci,
bez poprawek, nadawataby sie do aplikacji praktycznej - pisal Wojciech
Gietzynski (1986, s. 138). Trudno nie przyzna¢ mu racji. Chociaz cze$¢ glo-
szonych przez Komernskiego i Abramowskiego koncepcji mozna z perspek-
tywy czasu uznac za wyraz szlachetnej utopii, to jednak wiele ich mysli i idei
nie utracito aktualnosci. Utopia bowiem moze by¢ traktowana jako czynnik
emancypacji i zmiany spotecznego porzadku. Podkres$lajac zwigzek miedzy
realizmem a utopizmem, warto zaryzykowac stwierdzenie, ze utopie reali-
zuja sie niekiedy réwnie czesto, co naukowe prognozy.

Odnalezienie w dorobku naukowym uczonych zasob6w myslowych,
ktére nie stracilty aktualnosci, przedstawi¢ mozna na tle wydarzen histo-
rycznych, jak rowniez w ujeciu biograficznym - ukazujac kazdego z nich
jako cztowieka, dziatacza polityczno-spotecznego oraz mysliciela-uczonego.
Biografie mogg by¢ traktowane jako klucz do zrozumienia wielu aspektéw
twdrczosci, a zarazem swoiste lustro, w ktérym odbijaja sie gtéwne pro-
blemy wspotczesnych czasow.

W artykule przedstawie fragmenty biografii Komenskiego i Abra-
mowskiego, potwierdzajace zbiezno$¢ i podobienstwa historii ich zycia.
Skupie sie na kluczowych wydarzeniach, ktore uksztattowaty ich §wiatopo-
glad oraz wptynety na decyzje podejmowane w sferze zawodowej i osobi-
stej. Podkresle, jak podobne doswiadczenia - takie jak trudne warunki zy-
ciowe, kryzysy spoteczne czy konieczno$¢ konfrontacji z przeciwno$ciami
losu - wptynety na podejscie w ich twoérczosci do kluczowych zagadnien.
Analiza ta pozwoli dostrzec uniwersalno$¢ pewnych mechanizméw ksztat-
tujacych biografie ludzi wybitnych, niezaleznie od epoki i kontekstu histo-
rycznego.

»,Komenski jest przede wszystkim czlowiekiem, ktérego bolg krzyw-
dy wtasnego narodu, krzywdy wspoétbraci, krzywdy wielu biednych i pro-
stych ludzi na $wiecie” (Suchodolski, 1965, s. LVIII). Czyz tego samego nie
mozna powiedzie¢ o Abramowskim, ktéry wybitny intelekt i trawiacy go
ciagle niepokdj tworczy godzit z wrazliwosScig na krzywde warstw spotecz-
nie wykluczonych oraz z przemozng potrzebg mys$lenia i dziatania na rzecz
poprawy ich losu? Komenski, ktory wszechstronne wyksztatcenie i madrosé
uwazat za decydujace czynniki naprawy $wiata, podobnie jak Abramowski
widziat swoja role w pobudzeniu dynamizmu spotecznego poprzez dziele-
nie sie wiedza i inicjowanie akcji oswiatowych.
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Komenski byt przekonany, ze edukacja ma kluczowe znaczenie dla
osiagniecia wolnosci, zaré6wno osobistej, jak i spotecznej. Uwazat, Ze tylko
dobrze wyksztatcony cztowiek moze by¢ naprawde wolny, gdyz tylko po-
przez nauke i zdobywanie wiedzy mozna wyzwoli¢ sie z ignorancji i przesa-
dow, ktdre krepujg umyst. Jako pionier nowoczesnej pedagogiki propago-
wat idee powszechnego dostepu do edukacji, niezaleznie od ptci, statusu
spotecznego czy narodowosci, co w tamtych czasach bylo rewolucyjnym
pogladem. Wierzyt, ze spoteczenstwo oparte na wiedzy bedzie bardziej
sprawiedliwe i wolne od tyranii.

Jako osoba gleboko wierzgca Komenski rozumiat wolnos¢ takze
w kontekscie religijnym. Prawdziwa wolnos¢ wigzata sie dla niego z relacjg
cztowieka z Bogiem. Wierzyl, ze cztowiek jest z natury stworzony do wolno-
$ci, a prawdziwa wolnos¢ polega na dazeniu do harmonii z boskimi zasada-
mi. Postrzegat wolnos$¢ jako integralng czes¢ ludzkiego rozwoju. W dziele
Pampaedia (Ogélna Nauka o Wychowaniu) (Komenski 1973) przekonywat,
ze ludzie powinni dazy¢ do doskonalenia umiejetnosci intelektualnych, mo-
ralnych i duchowych. Wedtug niego prawdziwa wolno$¢ pochodzita z po-
znania prawdy, co z kolei pozwalato jednostkom podejmowaé rozumne
i moralne decyzje. Ulepszaniu zycia wedlug Komenskiego miata stuzy¢ Pan-
sofia, a wszechstronne wyksztatcenie i madro$¢ miaty sta¢ sie dobrem po-
wszechnym i ogélnym czynnikiem przetwarzania zycia.

Réwniez u Abramowskiego, mimo Ze nie napisat oddzielnej pracy
poswieconej wychowaniu, mozna odnalez¢ wiele oryginalnych mysli z za-
kresu wychowania. Obejmowaty one na przyktad teorie poznania, istote
sztuki i teorie przezycia estetycznego, kwestie podmiotowosci, samowiedze
krytyczng, znaczenie czasu wolnego dla rozwoju osobowosci, tolerancje
i wspélprace. Sa to kategorie poje¢ charakterystycznych dla nauk o wycho-
waniu.

Obydwaj uczeni przywiazywali wielka uwage do wychowania jako
czynnika zmiany spotecznej. Wiodaca ideg w koncepcji bohateréw opraco-
wania jest wolno$¢ rozpatrywana jako wolno$¢ indywidualna, spoteczna
i polityczna. Kazdy cztowiek, realizujac swoj cel zyciowy, musi by¢ wolny,
i to w sposéb absolutny, wszystko bowiem, co hamuje jego swobodny roz-
woj, jest zrodtem moralnego zta. Prawdziwa wolno$¢, twierdzit Abramow-
ski, mozliwa bedzie wtedy, gdy cztowiek wyzwoli sie z jarzma rzeczy oraz
gdy przezwyciezy wszystkie ograniczenia (Sedek 2021, s. 143).
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Mtodos¢ zaréwno Komenskiego, jak i Abramowskiego uptywata
w warunkach rosngcego ucisku narodowego, wyznaniowego oraz spotecz-
nego. Ograniczano patriotyczne czeskie dazenia do wolnosci, wprowadzono
jezyk niemiecki jako panstwowy oraz rozpoczeto przesladowania kultury
czeskiej. Podobnie na ziemiach polskich, bedacych pod zaborami, represjom
ze strony Rosjan podawany byt Kosciét katolicki. Sfere religijng Polakow
utozsamiali oni z polska narodowoscig. Ograniczano w zwigzku z tym liczbe
kosciotéw i szkdt przyklasztornych, rabowano majatki kosScielne, a wszyst-
ko po to, aby pokazac ,kto tu rzadzi”s.

Komenski wychowywat sie w atmosferze walki narodowos$ciowej
i spotecznej i jako jeden z najwybitniejszych dziataczy braci czeskich brat
w niej udziat. Bedac wygnancem, zabiegal o poparcie dla Czech w pan-
stwach protestanckich. Jednocze$nie w swojej dziatalno$ci naukowo-peda-
gogicznej propagowat idee patriotyzmu. Twierdzit, Ze zasadniczym elemen-
tem wychowania jest ksztatcenie jezyka ojczystego, ktory przyczyni sie do
zespolenia danego narodu, dlatego musi by¢ podstawowym przedmiotem
nauczania. Uczony zywit nadzieje, Zze nardd czeski odzyska wolnos¢ i wtedy
mtodziez bedzie sie mogta ksztatci¢ we wszystkich gminach, wsiach i mia-
stach, w ktorych powstang szkoly - jak powiedzielibySmy wspotczesnym
jezykiem - bedace przyjazne uczniom. Krytyce poddawat system edukacji,
ktéry premiowat bogatych, zaniedbujgc ubogich. Chociaz dla uzasadnienia
swojego stanowiska uzywat argumentacji religijnej, to w rezultacie uzyski-
wat tre$¢ postepowa, przeciwstawiajac sie panujacej praktyce szkolnej.
Wszystkie dzieci nalezato zdaniem Komenskiego obja¢ jednolitym progra-
mem nauczania, bronigc zasady powszechnego i jednolitego ksztatcenia.

Jak stusznie zauwazyt Stawomir Szobryn, charakteryzujac te spusci-
zne naukowg, warto zwrdéci¢ uwage na pewien jej rys wynikajacy z refleksji
pedagogicznej poprzednikéw Komenskiego oraz jego protestanckich korze-
ni. Byto to egalitarne i demokratyczne nastawienie rozszerzajace dostep do
wiedzy na wszystkich bez wyjatku (Sztobryn 2018, s. 23-31), propagujace
tym samym idee demokracji, ktéra réwniez w koncepcji Abramowskiego
(obok wolnosci) zajmowata czotowe miejsce. Demokracja wedtug niego
istnieje tylko tam, gdzie ludzie potrafig samodzielnie podejmowac¢ decyzje,
odrzucajac narzucone przez innych przekonania i zwyczaje.

3 Zob. D. Beauvois, Trdéjkqt ukrainski. Szlachta, carat i lud na Wotyniu, Podolu i KijowszczyZznie
1793-1914, Lublin 2018.
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Na szczegdlng uwage zastuguje troska Komenskiego o losy wtasne-
go, pozbawionego wolnosci narodu. Koncentrujac swoje prace nad proble-
matyka dydaktyczna, nie zaniedbywat praktycznej troski o losy rodakéw,
ktorzy doswiadczali bolesnych skutkéw niewoli oraz niesprawiedliwego
ustroju feudalnego. W swoich dzietach starat sie nie tylko rozwija¢ teorie
pedagogiczne, lecz takze wskazywac¢ drogi, ktére mogltyby prowadzi¢ do
odnowy moralnej i spotecznej narodu. Dziatalno$¢ ta byta wyrazem gtebo-
kiego przekonania, ze edukacja oraz rozwo6j Swiadomosci narodowej mogg
stac sie kluczowymi narzedziami walki z uciskiem i niesprawiedliwoscia.

Przez cate zycie uczony doswiadczat ciezkiej doli wygnanca. Bedac
mtodzieficem, musiat ucieka¢ z miasteczka Strznice - wraz z jego mieszkan-
cami - w wyniku pozaru wznieconego przez wojska wegierskie, a w roku
1620 z Fulnek, gdzie mieszkal wraz z rodzing, po jego spaleniu. Sptoneta
wowczas cala jego biblioteka wraz z rekopisami. Po raz drugi musiat zatem
ucieka¢ przed przemoca - na skutek przesladowan na tle religijnym. Trau-
matyczne przezycia dotknety go réwniez, gdy w wyniku panujacej woéwczas
epidemii umarta jego Zona oraz dwdch synéw. Doswiadczyl wielu lat tu-
taczki jako zbieg ukrywajacy sie przed wtadza koscielng i $wieckg, umacnia-
jaca feudalne panstwo na ziemiach czeskich.

Bedac w tak trudnej sytuacji osobistej, nie przestat pisac, skupiajac
sie m.in. na problemach niesprawiedliwosci ustroju feudalnego. Krytyce
poddawat $wiat ludzi bogatych, dobrze urodzonych, egoistycznych, ktérzy
byli obojetni na los ubogich. Krytykujac panujace zto, nietolerancje religijna
i niesprawiedliwos¢ spoteczna, nie dostrzegat sit spotecznych, ktére mogty-
by wptyna¢ na zmiane tej sytuacji. Akceptowat podziat spoteczenistwa na
wyzsze i nizsze stany, wierzac w ich dobra wole w dazeniu do porozumie-
nia, ktére miato by¢ mozliwe dzieki wzrostowi na Swiecie wiedzy i umiejet-
nosci wzajemnego przekonywania sie. Czynnikiem majacym wptyw na
przebudowe zycia byto wychowanie, a gtéwnym jego celem - naprawa
wszystkich spraw ludzkich (Suchodolski 1956, s. XCIII).

Podobny poglad na znaczenie wychowania prezentowat E. Abra-
mowski. Pod koniec XIX wieku niezadowalajacy stan oficjalnego szkolnic-
twa na ziemiach polskich rodzit potrzebe zastepowania szk6t dobrze zorga-
nizowanym samoksztatceniem. Byto to zgodne z przekonaniem, ze jest ono
- tacznie z edukacja i ogdlnie o$wiatg - skuteczniejsze od rewolucji. Na tle
na ogo6t stabego i zacofanego szkolnictwa, wyraznie nienadazajgcego za po-
trzebami spotecznymi, edukacja Edwarda Abramowskiego wyrédzniata sie
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odmiennym charakterem, gdyz odbywata sie w warunkach domowych
z udziatem starannie dobranych nauczycieli.

»Swoboda materialna i brak konieczno$ci podejmowania pracy za-
robkowej, mozliwo$¢ dtugotrwatych i dowolnie kombinowanych studiéow
bez troski o dyplomy - wszystko to sktadato sie na specyficzng, socjologicz-
nie nietypowa sytuacje zyciowg” (Cywinski, 1978, s. 35).

Zmiana miejsca zamieszkania w przypadku rodziny mtodego Abra-
mowskiego* motywowana byta w duzym stopniu checig ksztalcenia dzieci
u najlepszych nauczycieli, na co nie szczedzono $rodkéw. Chociaz Edward
nie uczeszczal do zadnej szkoty, a nauki pobieral w domu, obowiazujacy
woéweczas program edukacji gimnazjalnej przyswajal w znacznie szybszym
tempie niz jego szkolni réwiednicy. Dzieki temu miat duzo czasu na odda-
wanie sie ulubionym lekturom. Poznawat réwniez gruntownie te dziedziny
wiedzy, ktére dla uczniéw szkolnych byty wéwczas niedostepne, jak litera-
tura polska, historia, zagadnienia socjologii i ekonomii. Interesowata go
takze muzyka, malarstwo i literatura europejska. Potrafit biegle rozmawia¢
w kilku jezykach obcych. Interesowat sie takze religiag oraz metafizyka.

Literatury polskiej uczyta go na prywatnych lekcjach Maria Konop-
nicka, poetka, nowelistka i autorka popularnych utworéw dla dzieci, a po-
nadto wybitny pedagog i znawca dzieciecej psychiki. Zwigzana ze Srodowi-
skiem liberalnej inteligencji, byta takze znang publicystka, poruszajaca
aktualng tematyke spoteczno-polityczna. Ze wspoétczuciem opisywata nedze
i stabosci spotecznego programu pozytywistycznego. Jej dziatalnos¢ literac-
ka miata réwniez na celu budzenie $wiadomosci narodowej w trudnym
okresie zaboréw. W swoich utworach umiejetnie 1aczyta gteboka empatie
z dazeniem do edukacji spoteczenistwa, co czynito jej przekaz wyjatkowo
sugestywnym i angazujgcym.

Szesnastoletni Edward nie przystapit wprawdzie do oficjalnego
egzaminu maturalnego, ale zostat wolnym stuchaczem na Wydziale Przy-
rodniczym Uniwersytetu Jagiellonskiego. Po roku przeniost sie do Genewy
i powrdcit do nauk humanistycznych, zgodnych z jego zainteresowaniami,
zgtebiajac historie spoteczng i gospodarcza, co zaowocowato w przysztosci
powstaniem studium o feudalizmie. Genewa to tez poczatki jego dziatalno-
$ci publicznej i kontakty z wybitnymi przedstawicielami ré6znych srodowisk
miedzynarodowych, skupionych m.in. wokét ruchéw ludowych i narodo-
wych.

4 Rodzina przeniosta sie z Ukrainy do Warszawy po $mierci matki Edwarda Abramowskiego.
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Ze zrozumiatych wzgledéw Zyciorys Komenskiego, odmienny od
poprzednika, taczy jednak troske o wyksztatcenie, jezyk ojczysty i rodzima
kulture. Mtody Komenski ukonczyt szkote elementarng w rodzinnych stro-
nach, a nastepnie szkote Srednig tacinska - w najblizszym miasteczku. Waz-
nym etapem jego edukacji byta potem nauka w Herborn oraz Heidelbergu,
gdzie zetknat sie z nowatorskimi ideami pedagogicznymi. Wptyw na jego
poglady miaty rowniez trudne do$wiadczenia zyciowe, ktére uksztattowaty
w nim przekonanie o koniecznos$ci reform w edukacji i podkreslania uni-
wersalnych wartosci.

Przynaleznos$¢ rodziny uczonego do gminy braci czeskich byta gwa-
rancja szczegoblnej atmosfery, premiujgcej wyksztatcenie i zarazem umiejet-
no$¢ zapracowania na witasne zycie, najczesciej dzieki rzemiostu. Jego naj-
bardziej popularng odmiang byto drukarstwo. W szkole $redniej zwrécono
uwage na ponadprzecietne zdolnos$ci intelektualne chtopca, dzieki ktérym
zdobyt uznanie starszyzny gminy. W efekcie ufundowano mu studia na pro-
testanckim Uniwersytecie Herborn i Uniwersytecie w Heidelburgu (Bien-
kowski 1998, s. VI). Rozwijat tam swoje zainteresowania, obejmujgce za-
gadnienia nauki, filozofii i literatury, tam tez dojrzewaty jego zamitowania
pedagogiczne.

»Kiedy zostal nauczycielem oraz duchownym braci czeskich, rozpo-
czat sie intensywny tworczo i pisarsko okres w jego zyciu. Szybkos¢ koja-
rzenia faktéow i problemoéw oraz tatwos¢ przelewania mysli na papier po-
wodowata, ze Komenski pisat kilka ksigzek rocznie, nie liczac drobnych
broszur i listéw” (Bienkowski, 1998, s. 4).

Bibliografia jego prac obejmuje 138 pozycji wydanych drukiem
w latach 1612-1670. Oprécz tego pozostawil po sobie wiele obszernych
rekopisow, ktore czeSciowo publikowano dopiero w XIX i XX wieku, a nie-
ktére zaginety bezpowrotnie (Bienkowski 1998, s. 4). Praca naukowa po-
chtaniata go niemal catkowicie i byta satysfakcjonujaca. Narzekat jednak na
obowiazki szkolne, a nastepnie rektorskie. Lukasz Kurdybacha podaje, ze
wyraznie Komenski nie lubit pracy nauczycielskiej i organizacyjnej, co byto
swoistym paradoksem. Przyczyng mogt by¢ staby poziom szkoty i brak pod-
recznikow szkolnych. Dlatego mysliciel chetnie ,uciekal” przed praca
w szkole do badan, ktére przyniosty mu miedzynarodowg stawe (Kurdyba-
cha 1965, s. 494), ale przede wszystkim - satysfakcje z wykonywanej pracy.

Nauczycielem byt takze Abramowski, pracujac na szczegoélnej uczelni,
jaka byt Uniwersytet Latajacy. Praca polegata nie tylko na przekazywaniu
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wiedzy, lecz takze - ksztaltowaniu postaw moralnych. Dziatalno$¢ opierata
sie na szczeg6lnego rodzaju wiezi taczacej uczniéw z nauczycielami.
Uniwersytet Latajacy spelniat szczeg6lng role: z jednej strony przekazywat
wiedze, z drugiej - co bylo o wiele wazniejsze i trudne do wyrazenia - ksztat-
towal postawy moralne. Nie chodzito tutaj bynajmniej o ,natretne kazno-
dziejstwo moralne”, ale o wptyw wychowawczy nauczyciela na uczniow.

Abramowski byt takze zatozycielem i kierownikiem Katedry Psycho-
logii, gtosit wyktady oraz kierowat pracownig psychologiczng Uniwersytetu
Warszawskiego, gdzie prowadzit badania i upowszechniat je w licznych
pracach (Krzeczkowski 1933, s. 58)5. Pomimo przypisanej wéwczas ele-
mentowi kultury organizacyjnej Uniwersytetu tradycji niesprawdzania fre-
kwencji podczas zaje¢ (Majewski 2016), sala byta wypetniona stuchaczami,
gdy on je realizowat. Jego wyktady cieszyty sie duza popularnoscia z powo-
du oryginalno$ci i nowosci przedstawianych zagadnien. Krzeczkowski po-
daje wprawdzie, Zze Abramowski nie byt zbyt dobrym nauczycielem, ale w
tradycyjnym sensie oznacza to, ze jego wyktady nie byty dobrze usystema-
tyzowane, za to pelne dygresji i czesto omawiajace ztozone zagadnienia,
niezrozumiate dla szerszego audytorium (Krzeczkowski 1933, s. 58). Abra-
mowski do swoich zaje¢ przygotowywat sie sumiennie, sporzadzat kon-
spekty, ale - pochtoniety swoimi ideami - czesto odbiegat od planu wystg-
pienia. Byty one jednak ciekawe, poruszajace, oryginalne, a nawet porywa-
jace, dlatego cieszyly sie tak duzym zainteresowaniem.

W krotkim czasie uczony ten zdotat stworzy¢ atmosfere badawczo-
naukowa, ktora przyciagneta grono pracujgcych razem z nim zapalencéw,
piszacych powazne studia i — gdyby dziatalno$¢ ta potrwata dtuzej - nie-
watpliwie powstataby szkota (Krzeczkowski 1933, s. 60) psychologiczna
Abramowskiego. Dzieki jego pozycji w $rodowisku miedzynarodowym mo-
gtaby ona wnie$¢ istotny wktad, a takze wptynac¢ na wizerunek i dorobek
polskiej psychologii na arenie miedzynarodowej - pomimo niecheci czesci
polskiego srodowiska naukowego do uczonego bez oficjalnego cenzusu na-
ukowego.

Jego projekt szkoty zyciowej byt koncepcja formalnego i nieformalne-
go ksztalcenia i wychowania, skierowanego do catego spoteczenstwa (dzie-
ci, mtodziezy i dorostych). W szkole tej tolerancja, odchodzenie od nakazow

5 Zajecia prawdopodobnie odbywaly sie w pomieszczeniach z prawej strony Biblioteki Uni-
wersyteckiej. Zob. P.M. Majewski, Spoteczno$¢ akademicka 1915-1939, w: P.M. Majewski
(red.), Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego 1915-1945, Warszawa 2016.
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i Slepego postuszenstwa, dziatania zgodne z wyznawanymi warto$ciami
oraz mozliwos$ci samosterowania — miaty by¢ standardem. Tworca idei spo-
tecznej edukacji wpisuje sie tym samym w epoke wybitnych teoretykéow
wychowania w Polsce, do ktérych w tym czasie nalezeli np. Jan Wtadystaw
Dawid czy Helena Radlinska (Mencwel 2009, s. 72).

Autor i twérca kooperatyw w Polsce powotywat sie takze na przykta-
dy $wietnie prosperujacych szkoét prowadzonych przez stowarzyszenia spo-
zywcze w Belgii i we Francji. Kooperatywy i stowarzyszenia zaréwno
w mies$cie, jak i na wsi (robotnicy, wioScianie) beda - jak twierdzit - w sta-
nie organizowac niezalezne od nikogo szkolnictwo oraz towarzyszace mu
biblioteki, a takze muzea. Tak wiec przygotuja przyszte pokolenia do reali-
zowania postulatéw demokratycznych. Nie osiggnie tego nigdy szkota rza-
dowa, podporzadkowana i uzalezniona wrecz od zwierzchnos$ci intereséow
rzadu badZ stronnictw, ktore aktualnie sprawuja wiadze. Nauczyciele pod-
porzadkowani wtadzy, wypelniajacy jej zalecenia, nie s3 traktowani pod-
miotowo, co z kolei ma negatywny wptyw na swobodne rozwijanie umy-
stow dzieci i mtodziezy.

Wazng cze$¢ biografii Komenskiego stanowia jego kontakty z wie-
loma osobisto$ciami $wiata XVII-wiecznej Europy, utrzymywane droga ko-
respondencji lub osobistych spotkan. Wymianie pogladéw sprzyjata po-
wszechna znajomo$¢ taciny. Tematyka listw obejmowata kwestie religijne,
polityczne oraz naukowe.

Uzupetniajaca podréz edukacyjng po Europie odbyt Komenski juz po
ukonczeniu studiéw, w czasie ktérych przejawiat szeroki horyzont zaintere-
sowan nauka, filozofig i literatura. Jako uznany autorytet w zakresie refor-
mowania programéw nauczania i szkolnictwa prowadzit ozywiong kore-
spondencje z wieloma uczonymi. Utrzymywat kontakty z europejskimi filo-
zofami, wéréd ktérych byly postacie tej miary co: Franciszek Bacon, Tomasz
Campanella, Kartezjusz i inni. Wszyscy oni kwestionowali zastang rzeczywi-
sto$¢, kreujac nowe koncepcje urzadzania $wiata. Problemem zaprzataja-
cym umysty dwczesnych uczonych byto dazenie do stworzenia dziet obej-
mujacych cato$¢ ludzkiej wiedzy, ktéra miata by¢ czynnikiem odrodzenia
moralnego i cywilizacyjnego ludzkosci®.

6 Podaje za: K. Krzeczkowski, Pisma. Pierwsze zbiorowe wydanie dziet tresci filozoficznej
ispotecznej, t. 1, Warszawa 1924, s. 110.
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Réwniez Abramowski jako cztowiek niezwyklych horyzontow my-
$lowych prowadzit liczne badania eksperymentalne, ktérych wyniki publi-
kowat w Szwajcarii, Belgii i Francji. Recenzji jego prac podejmowali sie psy-
chologowie cieszacy sie miedzynarodowa stawg, jak np. Alfred Binet, jeden
z prekursoré6w pomiaréw inteligencji (Domanski 2011). Dawid Weschler,
tworca najpopularniejszego i szeroko wspoétczesnie stosowanego testu inte-
ligencji, w swojej dysertacji doktorskiej z 1925 r. odwotywat sie do badan
i dwoch artykutéw Abramowskiego (Domanski 2011). Praktyke psycholo-
giczng odbyl on m.in. w laboratoriach Genewy, gdzie wspotpracowat
z Edouardem Claparédem.

Schytek zycia obydwu myslicieli - naznaczony mistycyzmem - prze-
biegat podobnie, mimo réznicy wieku, w ktérym przyszto im rozsta¢ sie
z zyciem. Komenskiemu jako siedemdziesieciosiedmioletniemu cztowieko-
wi, a Abramowskiemu - piecdziesieciolatkowi. Mistycyzm Komenskiego
wynikat z niespetnionych marzen o wolnej ojczyZnie i oSwieconym, toleran-
cyjnym Swiecie, oraz z oczekiwania na przyjsScie lepszego tysiaclecia.

Mistycyzm Abramowskiego stanowit swego rodzaju testament, kté-
rym rozpoczat cykl wyktadéow Metafizyka doswiadczalna. Starat sie w nim
rozwigza¢ zagadke bytu. Ostatni rok jego zycia byt zmaganiem z samym
sobg: z wlasnymi lekami i depresja, bedaca skutkiem powaznych choréb.
Przygotowywat sie do $wiadomego przej$cia w inng strone bytu (Krzecz-
kowski 1933, s. 63), co moze Swiadczy¢ o akceptacji zblizajacego sie korca.

Miat potrzebe podsumowan i szczegétowej refleksji nad wtasnym zy-
ciem. Moze ono prowadzi¢ do poczucia zadowolenia i spetnienia oraz zdoby-
cia specyficznej madrosci, czego efektem w tym wypadku byto stworzenie
Poematu $mierci (Abramowski 1918), ostatniej literackiej publikacji jego
autorstwa. Stanowita ona wazny opis stanu $wiadomosci autora zegnajacego
sie z zyciem.

Postawa akceptacji kresu Zycia jest zwigzana z ostatnimi zagadnienia-
mi poruszanymi w Metafizyce doswiadczalnej (Abramowski 1980) - cyklu wy-
ktadow oraz notatek stanowigcych kluczowe opracowanie podsumowujgce
problematyke etyczng i filozoficzng (Dziedzic 2003, s. 63), zwiazang z mistyka,
ktérej na polu psychologii niewatpliwie byt jednym z pionieréw.

Testament filozoficzny Komenskiego Unum necessarium (Co jedynie
jest konieczne) (Komenski 2003) byt swego rodzaju podsumowaniem zycia,
w ktérym autor wyrazat zadowolenie, ze wiele wysitku wtozyt na rzecz do-
bra ludzi, troszczac sie o ich rozum i umiejetnosci, z elementami religijnej

53



Andrzej Sedek

koncepcji $wiata i Zycia. Podkreslat swoje ustawiczne starania o poprawe
ich zycia oraz dazenie do pojednania religijnego i politycznego, mimo nie-
sprzyjajacych warunkéw zycia wiecznego tutacza.

Zakonczenie

Analiza historii zycia bohateréw niniejszego opracowania pozwala
dostrzec wiele punktow stycznych w ich biografiach, ktére ze zrozumiatych
wzgledow zostaty jedynie zasygnalizowane. Dotyczy to réwniez mozliwoSci
zastosowania teorii rozwoju psychospotecznego Erika H. Eriksona do badan
postaci historycznych, ustalenia zwigzkéw miedzy cechami badanej osoby
a instytucjami spotecznymi i epokami historycznymi.

Doniostos¢ teorii Eriksona polega m.in. na tym, Ze badajac zycie po-
staci historycznych postuguje sie tymi samymi metodami, ktére stosuje sie
w psychoanalizie do zrekonstruowania przesztosci pacjenta (w rozumieniu
klinicznym). Jedna z gtéwnych réznic miedzy historig przypadku pacjenta
a historig zycia niezyjacej postaci historycznej sprowadza sie do tego, ze
w tej drugiej sytuacji prébujemy wyjasni¢, dlaczego badana osoba potrafita
pozosta¢ sobg mimo przezywanych konfliktéw, komplekséw i kryzyséw.
Dlaczego ten sam konflikt czy kryzys niszczy jednego cztowieka, a drugiemu
przynosi powodzenie i sukces (Hall, Gardner, Campbell, 2022, s. 103)?

Dostrzezenie punktéw stycznych w zyciorysach Komenskiego
i Abramowskiego pozwala sformutowa¢ hipoteze, ze ich wybitna dziatal-
nos$¢ byta wynikiem okreslonych cech twérczej osobowosci, takich jak non-
konformizm, ciekawo$¢ poznawcza, wytrwato$¢, Smiatos¢ i odwaga, oraz
wyjatkowa indywidualno$¢, ktéra nie ogranicza sie jedynie do sfery intelek-
tu, ale obejmuje tez emocje, motywacje oraz relacje z innymi. S3 to osoby
przejawiajace buntownicze sktonnosci, odrzucajace autorytety, charaktery-
zujace sie pracowitoscig i wytrwatoScia, wierzace we wilasne mozliwosci
oraz majgce omowione wczes$niej cechy intelektu - chtonnos¢, otwartosé na
nowosci, wysoka inteligencja oraz duza wyobraznia.

Edward Necka w swojej ksiazce Psychologia twdrczosci podkresla, Ze
nonkonformizm jest kluczowym elementem twodrczej postawy, sprzyjaja-
cym niezalezno$ci myS$lenia i dziatania. Rdwniez otwarto$¢ na doswiadcze-
nia jest kluczowa cecha sprzyjajaca tworczosci. Osoby o wysokim poziomie
tej cechy charakteryzuja sie ciekawos$cig poznawczg, elastycznos$cig mysle-
nia oraz gotowos$cig do przyjmowania nowych do$wiadczen, co utatwia
generowanie oryginalnych pomystéw i rozwigzan. Otwarto$¢ poznawcza
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pozwala na przekraczanie utartych schematéw myslowych i poszukiwanie
innowacyjnych rozwigzan w réznych dziedzinach zycia?’.

W artykule podjeto prébe interpretacji idei humanizmu i troski
o rozwoj cztowieka w myslach Jana Amosa Komenskiego oraz Edwarda
Abramowskiego, dwoch wybitnych postaci réznych epok. Gtéwne pytanie,
ktére sie tutaj pojawia, dotyczy tego, jak ich osobiste doswiadczenia oraz
historyczny kontekst, w ktdrym zyli, wptynety na ich postrzeganie rozwoju
cztowieka, oraz jak mozna te poglady zinterpretowac z perspektywy psy-
chohistorycznej, ktora taczy psychologie z historia.

Komeniski, reformator i pedagog XVII wieku, wierzyl, ze edukacja
jest kluczowym narzedziem w rozwoju cztowieka na poziomie intelektual-
nym, moralnym i duchowym. Jego zycie, petne trudnych doswiadczen zwia-
zanych z wojnami i religijnymi prze$§ladowaniami, mogto wptyna¢ na prze-
konanie, ze edukacja powinna by¢ powszechna oraz mie¢ na celu harmonie
ciata, duszy i umystu. Z kolei Abramowski, filozof i dziatacz spoteczny prze-
tomu XIX i XX wieku, skupiat sie na znaczeniu wspdlnoty i moralnej samo-
realizacji jednostki. Jego idealy, obejmujace zaréwno idee socjalistyczne, jak
i etyczny indywidualizm, miaty swoje korzenie w zmieniajacym sie Swiecie,
pelnym dynamicznych przemian spotecznych i politycznych.

Z perspektywy psychohistorycznej mozna dostrzec, ze poglady tych
myslicieli byly ksztattowane przez osobiste przezycia i do$wiadczenia, co
miato kluczowy wptyw na ich rozumienie humanizmu oraz tego, jak czto-
wiek powinien sie rozwija¢é w spoteczenstwie. Obu uczonych taczy wiele
cech, charakterystycznych dla wybitnych jednostek. Prezentujg oni niezwy-
kle interesujacy stosunek do $wiata, oryginalny sposéb mys$lenia, a takze
pewng dyspozycje umystowa, pozwalajaca wierzy¢ w doskonatos¢ ludzkiej
natury, oraz w to, Ze mozna i warto pracowa¢ nad stworzeniem odpowied-
nich warunkoéw dla nieskrepowanego rozwoju jednostki.
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