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Streszczenie

Jednym z praw przynaleznych kazdemu cztowiekowi jest prawo do nauki. Uczenie sie jest jed-
nym z czynnikéw warunkujacych prawidtowy rozwoéj dziecka. Celem opracowania jest wskaza-
nie aktualno$ci pogladéw Jana Amosa Komerniskiego na ten temat. Jan Amos Komenski byt gora-
cym zwolennikiem i propagatorem idei szerzenia wiedzy, nauczania i wyksztatcenia. Gteboko
wierzyt, ze wolno$¢ i uznanie godnosci cztowieka jest rzecza niezbedna, a wszelkie oddzialywa-
nia pedagogiczne powinny by¢ zgodne z natura. Byt §wiadomy tego, Ze wychowanie i nauczanie
jest wielka sitg, zdolng przebudowac $wiat.
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Abstract

One of the rights pertaining to every person is the right to education. It is one of the factors con-
ditioning the correct development of a child. The purpose of this paper is to point out to the
modernity of the approach presented by John Amos Comenius with respect to the issue in ques-
tion. John Amos Comenius was a great supporter and propagator of the idea of sharing
knowledge, teaching and education. He believed that freedom and respecting human dignity is
necessary and all education activities should be done according to nature. He was aware that
educating and teaching is a great power, able to change the world.
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Prawa czlowieka, jako prawa przyrodzone, od zarania dziejéow stanowily przed-
miot zainteresowania gtéwnych doktryn religijnych i rodzacych sie stopniowo
systeméw filozoficznych. Poczatkéw ich nalezy szukac juz w starozytnosci, ale
sprecyzowanie tych koncepcji nastgpito dopiero w czasach nowozytnych. Zda-
niem Ryszarda Rosy juz w czasach minionych zagadnieniom tym ,poswiecano
posrednio wiele uwagi w kontek$cie dociekann nad geneza i losami cztowieka
i spoteczenstw, panstw, kultur, cywilizacji oraz miejscem i rola cztowieka (pod-
miotu) w tych procesach” (Rosa, 2001:7).

Wraz z postepami w ,,odkrywaniu” tych praw, w ,,odczytywaniu” ich z na-
tury cztowieka przenikaty one do najwazniejszych dokumentéw prawa pozytyw-
nego, do konstytucji poszczegdlnych panstw oraz innych dokumentéw gwarantu-
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jacych ustroéj spoteczno-polityczny, najwazniejsze prawa i obowigzki obywateli
(Malinowska 2004: 5).

Kwestia praw i wolno$ci cztowieka wywotuje obecnie olbrzymie zainte-
resowanie filozoféw i uczonych, uwiklana jest w wiele znaczen i kontekstow
(antropologicznych, epistemologicznych, metodologicznych, aksjologicznych,
pedagogicznych i innych) wymagajacych catosciowego (holistycznego i komplek-
sowego) ujecia, a jednoczes$nie wskazania tego, co wazne i swoiste dla teorii pe-
dagogicznych.

W rozwazaniach o prawach cztowieka ujmuje sie najczesciej trzy kwestie,
a mianowicie podstawe, uzasadnienie praw i wolnosci cztowieka, ich tres¢ oraz
sposoby, mechanizmy ochrony (Piechowiak: 1999). Dla potrzeb pedagogiki
szczegllnie cenne sg badania, ktérych przedmiotem sa wartosci ogélnoludzkie,
stanowigce wspoélne dziedzictwo ludzi wierzacych, jak i niewierzacych, a ktérych
waznym punktem odniesienia jest godnos¢ cztowieka i warto$¢ osoby ludzkie;.

W wielu aktach prawnych i w literaturze przedmiotu uzywa sie pojecia
,godnos¢”, z réznych przyczyn nie dookresla sie jednak jego istoty, jego tresci, nie
podaje sie jego definicji (Piechowiak, 1999: 79), bowiem, jak stwierdza Jacques
Maritain, dgzenie do tego ,narazitoby nas na ryzyko zaprowadzenia arbitralnego
dogmatyzmu lub ugrzeZniecia wsréd nieprzezwyciezalnych réznic” (Maritain,
1993: 83). Nikt nie ma jednak watpliwosci, ze godnos¢ stanowi jedng z fundamen-
talnych kategorii wspétczesnej koncepcji praw cztowieka (Piechowiak, 1999: 79).

Godnos¢ jest podstawa wszystkich integralnie ujmowanych praw i wol-
nosci, a jej brak eliminuje jakiekolwiek prawa i wolnosci cztowieka. Wspétczesnie
najczesciej o ludzkiej godnosci méwi sie wtedy, kiedy pojawia sie zauwazalne
niebezpieczenstwo w tej dziedzinie. Wzrost zainteresowania godnoscig cztowieka
zapoczatkowal powszechna walke o prawa cztowieka oraz zniesienie jaskrawych
przejawéw dyskryminacji spotecznej: rasowej, wyznaniowej, narodowosciowe;j,
klasowej, majatkowej, ptciowej czy wiekowej. Fundamentem praw cztowieka jest
bowiem godnos$¢ osoby ludzkiej oraz prawo naturalne. Rzeczywista sita prawa
przejawia sie w jego mocy wychowawczej i zdolnosci obrony zagrozonej godnosci
cztowieka.

Wsp6étczesna koncepcja praw cztowieka opiera sie na uznaniu godnosci
ludzkiej za warto$¢ najwyzszg, z ktdrej wywodzi sie inne prawa. Z wartosci, jaka
stanowi godnos¢, wyprowadza sie pojecia: wolnosci, rownosci i sprawiedliwosci.

Wolno$¢ stanowi jedna z zasadniczych kategorii filozofii praw cztowieka
i, podobnie jak godno$é, ujmowana jest jako pewien stan, jak réwniez i cel do
osiaggniecia. Jest pewna wiasciwoscig bytu ludzkiego, nie stanowi zatem samo-
dzielnej kategorii podstawowej, nie jest dobrem, dla ktérego osiggniecia naleza-
toby poswieci¢ inne dobra ujete w prawach cztowieka; wrecz przeciwnie - to
,uznanie przyrodzonej godnosci oraz réwnych i niezbywalnych praw wszystkich
cztonkéw wspoélnoty ludzkiej jest podstawa wolnosci, sprawiedliwosci i pokoju na
$wiecie” (Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, 2003: 27), ktérg nalezy wzigc¢
pod uwage przy okreslaniu zasad ochrony praw cztowieka.
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Wspoétczesnie przyjmuje sie, ze z godnoScia nieodlgcznie zwigzana jest
rownos¢, ktora przez dtugi czas byta uznawana za warto$¢ zagrazajaca wolnosci
jednostki. Wychodzono bowiem z zatozenia, Ze zapewnienie pelnej réwnosci
moze odbywac sie tylko kosztem wolnosci (Kedzia, 2013).

Odniesienie zasady réwnosci do proceséw stanowienia prawa wymaga
dziatani uwzgledniajacych zobowigzanie takiego samego traktowania wszystkich
jednostek w obrebie okreslonej ich kategorii bez zréznicowan dyskryminujgcych,
jak i uprzywilejowanych.

Sprawiedliwo$¢ natomiast nalezy rozumieé jako dziatanie majace na celu
dobro cztowieka i dazenie do zapewnienia mu odpowiednich warunkéw do jego
rozwoju w ramach istniejgcych struktur spotecznych i ekonomicznych (Piecho-
wiak, 1993).

Pomimo faktu, ze prawa czlowieka staly sie przedmiotem szczeg6lnego
zainteresowania spotecznosci miedzynarodowej, nie sformutowano prawnomie-
dzynarodowej ich definicji. Badacze, zajmujac sie tg problematyka, ujmujg je naj-
czesciej jako swoistego rodzaju prawa podmiotowe - uprawnienia przystugujace
kazdemu cztowiekowi dlatego, Ze jest cztowiekiem. Wynikajg z godno$ci czlowie-
ka. Poprzez zawieranie ich w konstytucjach i konwencjach miedzynarodowych
nadaje sie im ochrone prawna.

Hanna Waskiewicz pisze, Ze prawa cztowieka sg przystugujagcymi czto-
wiekowi szczegblnego rodzaju prawami podmiotowymi, a wiec uprawnieniami
o charakterze prawnym. Prawny charakter praw cztowieka decyduje o ich waznej
roli w zyciu spotecznym (Waskiewicz, 1985).

Prawa cztowieka to prawa naturalne, przyrodzone, niezbywalne, po-
wszechne i nienaruszalne, po to jednak zeby mozna byto skorzystac¢ z przystugu-
jacych cztowiekowi z natury praw muszg one znalezé zastosowanie nie tylko
w teoriach pedagogicznych, ale takze w prawie pozytywnym, tj. miedzynarodo-
wych i krajowych systemach praw cztowieka i ich ochrony.

Jednym z praw przynaleznych kazdemu cztowiekowi jest prawo do nau-
ki. Jest ono zaliczane do praw socjalnych i ekonomicznych, zawartych w wielu
dokumentach prawnych miedzynarodowych, jak i krajowych. Prawo do nauki
oznacza dostep do uporzadkowanej wiedzy, tzn. okreslonych informacji i umiejet-
nosci nieodzownych do dziatania w zyciu spotecznym, gospodarczym, kulturalnym,
politycznym. W jednym z raportéw przygotowanych przez Helsiiska Fundacje
Praw Czlowieka czytamy m.in, Ze ,Prawo do nauki to z jednej strony obowigzek
zapewnienia przez Panstwo dostepu do instytucji edukacyjnych, z drugiej za$
obowigzek zadbania o dostep do wiedzy z r6znych, ale obiektywnych Zrédet infor-
magji, Z poszanowaniem réznych $wiatopogladéw” (Prawo do nauki, 2002: 15).

Prawo do nauki mozemy odczytywa¢ w dwodch ptaszczyznach: jako pra-
wo (w rozumieniu prawa pozytywnego) oraz jako wolno$¢ do nauki (prawo nega-
tywne). W pierwszym przypadku istota prawa do nauki sprowadza sie do obo-
wigzku prawodawcy w zakresie umozliwienia korzystania z tego prawa. Bedzie
sie to wigzato z koniecznoscig podjecia przez wtadze publiczne szeregu dziatan
umozliwiajacych prawidtowa realizacje obowigzku szkolnego i obowigzku nauki
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dla wszystkich. Bedzie to m.in. konieczno$¢ podjecia dziatan zwigzanych z potrze-
ba odpowiedniego uksztattowania sieci szkét, stworzenia programéw nauczania,
wyksztatcenia i przygotowania nauczycieli. Natomiast w drugim przypadku pra-
wo do nauki mozna interpretowac jako prawo wolnosciowe, w ktorego zatozeniu
lezy obowigzek panstwa w zakresie zakazu ingerencji w okre$lone obszary tego
prawa. Przyktadem moze by¢ wolno$¢ zaktadania szkét czy wolno$¢ rodzicow
w zakresie wyboru szkoty dla swojego dziecka.

Prawo do nauki jest jednym z czynnikéw warunkujacych prawidtowy
rozwdj dziecka. Stad tez edukacje nalezy traktowac jako dlugotrwalg inwestycje
w rozwdj dziecka, co w przysztosci przetozy sie na jakos$¢ zycia catego spoteczen-
stwa.

Juz w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, w artykule 26 znajdujemy
zapis, ze ,Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie pely rozwdj osobowosci ludzkiej
oraz umacnianie poszanowania praw cztowieka i podstawowych wolnosci.
Powinno ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia, tolerancji i przyjazni miedzy
wszystkimi narodami oraz wszystkimi grupami rasowymi lub religijnymi, jak
réwniez powinno wspiera¢ dziatalno$¢ Narodéw Zjednoczonych dla utrzymania
pokoju” (Prawa cztowieka. Dokumenty miedzynarodowe, 1993: 24).

W Konwencji o Prawach Dziecka, w artykule 29 czytamy m.in,, ,Ze nauka
dziecka winna zmierza¢ do:

a) rozwijania osobowosci dziecka oraz jego talentéw i zdolnos$ci umystowych
i fizycznych w jak najpetniejszym zakresie; (...)

d) przygotowania dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczen-
stwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, réwnosci ptci oraz przyjaz-
ni miedzy wszystkimi narodami i grupami etnicznymi, narodowymi i reli-
gijnymi i z osobami rdzennego pochodzenia” (Prawa cztowieka. Dokumen-
ty miedzynarodowe, 1993: 113).

Fundamentalnym instrumentem budowania $wiadomo$ci ludzi co do za-
sadniczych probleméw $wiata jest edukacja. ]. Delors w raporcie Edukacja - jest
w niej ukryty skarb pisze m.in. ,w obliczu rozlicznych wyzwan edukacja jawi sie jako
szansa, ktora nalezy bezwzglednie wykorzystaé, w dazeniu ludzkosci do ideatéw
pokoju, wolnoéci i sprawiedliwosci spotecznej” (Delors, 1998: 9). Cho¢ edukacja nie
bedzie w stanie sprosta¢ i zaradzi¢ wszelkim problemom tego $wiata, to ,jest
z pewnoscig jednym ze sposobdw, lecz w wiekszym stopniu niz inne stuzgcym
bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi ludzi, ktérego celem jest li-
kwidacja ub6stwa, wykluczenia, niezrozumienia, ucisku, wojen” (Delors, 1998: 9).

Wozrastajace zainteresowanie prawami cztowieka zaré6wno w sferze zycia
publicznego, jak i w podejmowanych badaniach teoretyczno-empirycznych wska-
zuje, ze proces ochrony tych praw musi by¢ rozpatrywany w réznych kontek-
stach, poniewaz wiagze sie z systemem zabezpieczen spotecznych (prawnych,
socjalnych i opiekunczo-wychowawczych) umozliwiajacych ich potencjalng i rze-
czywista realizacje.

W powyzsza narracje wpisuja sie poglady Jana Amosa Komenskiego, kt6-
ry gteboko wierzyt, ze wolno$¢ i uznanie godnosci cztowieka jest rzecza niezbed-
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na. Wedtug Komenskiego zaréwno godnos¢, jak i istota cztowieczenistwa zawiera-
ja sie w petni zycia ludzkiego, w ktérej rozum, mowa i reka taczg sie w prawdzi-
wym mysleniu i skutecznym dziataniu, co w konsekwencji wywiera wptyw na
wzrost madrosci cztowieka i dobrze urzadzone spoteczenstwo.

Jan Amos Komerniski domagat sie petnego réwnouprawnienia obu ptci, co
byto zgodne z jego zasada pansoficzng, Ze wszystkich nalezy uczy¢ wszystkiego.
W Wielkiej dydaktyce piszat m.in., Ze ,nie podobna podaé Zadnej wystarczajacej
przyczyny, dlaczego miatoby sie druga pte¢ (...) zupemie wytacza¢ od zdobywania
madroéci (...). Kobiety sa tak samo (...) wyposazone (...) w umyst sprawny i zdol-
ny do pojmowania madroSci (nieraz w wyzszym stopniu niz nasza ptec)”
(Komenski, 1956: 74). System wychowania proponowany przez Komenskiego
jest z samej swojej natury systemem uniwersalnym, pansoficznym. Jest to system
przeznaczony dla wszystkich ludzi, bez wzgledu na ich pozycje spoteczng, mate-
rialng, wyznanie, rase czy narodowo$¢. Obejmuje wszystkich ludzi, tacznie z oso-
bami niepelnosprawnymi. Jan Amos Komerniski powszechno$¢ o$wiaty rozumiat
jako prawo do wyksztatcenia dla kazdego. Upominat sie takze o prawo do nau-
czania dzieci mniej zdolnych, gdyz, jak uwazat, tylko nauka mogta poméc im uzy-
skac¢ jakiekolwiek znaczenie w dorostym Zyciu. Kazdy, jego zdaniem, nawet mniej
zdolny, posiada rozum i moze zdobywac osiagniecia tak jak inni, wymaga jedynie
zrozumienia i wiekszej troski ze strony nauczycieli, zwiekszonej opieki i starania
o rozw6j umystowy, bez stosowania kar cielesnych i ponizania godnoSci.

Tolerancja, zdaniem pedagoga, nie oznacza rezygnowania z wtasnej po-
stawy, ale oznacza, aby po ludzku, za pomoca srodkéw odpowiadajacych ludzkiej
godnosci rozmawia¢, debatowad, i przekonywac ludzi o odmiennych pogladach.
Duza role w tworzeniu lepszych stosunkéw spotecznych przypisywat wychowa-
niu i nauczaniu. W Wielkiej dydaktyce pisat: ,, Trzeba przeto starannie wpoi¢ mto-
dziezy Swiadomos¢ celu naszego zycia, a mianowicie to, Ze nie przychodzimy na
$wiat dla nas samych, ale dla Boga i bliZznich, a wiec dla spotecznosci ludzkiej...”
(Komenski, 1956: 231). Zdaniem Komenskiego ,nie ma pod storicem skuteczniej-
szej drogi do naprawy zepsucia ludzkiego niz nalezyte wychowanie mtodziezy”
(Komenski, 1956: 17). Edukacji nie mozna ograniczaé tylko i wytacznie do dzia-
falnosci szkoty i rodziny, gdyz stanowi ona cato$¢ zycia spotecznego. Przewodnim
motywem podejmowanym przez uczonego jest poszukiwanie metod nauczania,
ktore pozwolg wszystkim ludziom naby¢ niezbedng wiedze konieczng do przebu-
dowy i poprawy Swiata.

Poglady i praktyka Komenskiego charakterystyczne sa dla spotecznych
tendencji rozwojowych jego czaséw. Aspiracje do przebudowy wzajemnych sto-
sunkéw ludzkich wynikajg z niezadowolenia z istniejacego stanu rzeczy. Wedtug
niego wszystkie poczynania pedagogiczne powinny by¢ zgodne z naturg. Zada-
niem wychowania jest rozbudzenie i rozwiniecie wszystkich mozliwosci tkwig-
cych w cztowieku. Nie zadowala Komenskiego rozwéj tylko jednej ze sfer czto-
wieczenstwa, gdyz dopiero w rozwoju trzech, tj. wyksztatcenia, cnét i poboznosci,
zawiera sie cala istota i cata godno$¢ cztowieka (Komenski, 1956: 41). Kazdy
cztowiek zdolny jest do takiego wychowania i wyksztalcenia, poniewaz dusza
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ludzka posiada trojaka moc, a mianowicie poznania, woli oraz dziatania. Te trzy
wladze stanowig ,nieograniczong site, poniewaz rozum moze mysle¢ i mysli
o0 nieskonczono$ci, wola dazy do nieskonczono$ci, zdolno$¢ dziatania za$ moze to,
co nieskonczone, zamieni¢ w czyn” (Alt, 1957: 51).

Jan Amos Komenski w Panegersii podkresla, ze wszyscy ludzie na catej
ziemi ,maja jedna i te sama nature, to samo wyposazenie w zmysly i zdolno$¢
mys$lenia, w wole i popedy, w zdolnosci do dziatania (...), jednakowe s3 ich czyny
i doznania, majg tego samego Boga” (Suchodolski, 1979: 93).

Nature Komerniski rozumiat jako przyrode, ale tez jako nature cztowieka,
jaka posiadat on przed grzechem pierworodnym, a ktéra mozna, jego zdaniem,
przywrocic¢ poprzez odpowiednie wychowanie. Zasada zgodno$ci z naturg stano-
wi centralng zasade porzadkujaca wywody Komenskiego ujete w Wielkiej dydak-
tyce. W nauczaniu ludzi nalezy postepowac tak, jak natura, przyroda postepuje
wobec réznych swoich wytworéw.

Nawet wtedy cztowiek pozostaje cztowiekiem, gdy , ma ciato okaleczate,
powolne, ostabione, chore i konajace, lecz bez wszelkich cielesnych zalet i uciech
zyje nadal” (Suchodolski, 1979: 78). Wedlug uczonego trzy rzeczy konstytuuja
cztowieka, a mianowicie rozum, wola i zdolno$¢ do dziatania, gdyz ,rozum bada
przedmioty, wola, ktéra goni za tym, co dobre, ped wreszcie do dziatania, oparty
o0 zdolnosci i kierowany przez nie” (Suchodolski, 1979: 79). Z potrzeby pragnienia
prawdy wywodzi sie filozofia, dazenie do madros$ci, natomiast z tesknoty za do-
brem wywodzi sie religia, a z pedu do ustalania rzeczy wedtug wtasnego wyboru
rodzi sie polityka.

Zatem pragnienie madros$ci, panowania i szcze$cia stanowig nieodtgczne
atrybuty natury ludzkiej. Te trzy rzeczy wedtug Komenskiego sa dzietami zycia
ludzkiego, pozostate stanowia sprawy uboczne, mniej istotne. Istotng kwestig
podejmowang przez Komenskiego jest potrzeba ksztattowania spotecznej posta-
wy tak, aby cztowiek zyjac z innymi w spoteczenstwie, potrafit ze wszystkim po-
stepowac ,rozsadnie, pokojowo i sprawiedliwie, aby znaleZ¢ u nich statg rade,
pomoc i pocieche” (Suchodolski, 1979: 81).

Komenski w rozprawie Droga Swiattosci pisze, ze ,wszyscy ludzie na
réwni posiadaja wrodzone trojakiego rodzaju zasadnicze sity stuzace do sprosta-
nia potrzebom wszelkiego dziatania”, tj. ,wiedze, wole i zdolno$¢ sprawcza”
(Suchodolski, 1979: 126).

Kazdy cztowiek, zdaniem Komenskiego, posiada wrodzone zdolnosci,
a takze dazenie do ich doskonalenia. W Wielkiej dydaktyce czytamy m.in., Ze
»wszyscy ludzie, bez wzgledu na réznice uzdolnien, posiadajg te samg ludzka na-
ture wyposazong w te same narzady” (Komenski, 1956: 98). Uczony wielokrotnie
w swoich pracach podkreslat, ze kazdy cztowiek jest zdolny do rozwoju w kierun-
ku dobra. Stad tez, zdaniem Komenskiego, ,Konieczne jest wszechstronne ksztat-
cenie wszystkich umystéw, aby kazdy, kto urodzit sie cztowiekiem, nauczyt sie
postepowac jak cztowiek” (Alt, 1957: 52). W tym celu konieczne jest, aby ,,w kaz-
dym dobrze zorganizowanym osiedlu ludzkim (czy to jest miasto, czy miasteczko,
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czy tez wie§) utworzono szkote jako wspdlny osrodek wychowania dla mtodzie-
zy” (Komenski, 1956: 69).

W swoich pracach Komenski wielokrotnie domagat sie zasadniczej réw-
nosci i rownouprawnienia wszystkich ludzi. Podkres$lat, Ze potrzeba wyksztatce-
nia i konieczno$¢ zdobycia go sobie przez nauke przynalezy kazdej istocie ludz-
kiej. Wszyscy, jego zdaniem, ktérzy majq ludzkie oblicze, sa réwni i réwnoupraw-
nieni. Stad tez, jak pisat, ,Do szko6t nalezy $ciggaé nie tylko dzieci bogaczy i dostoj-
nikéw, ale i wszystkie na réwni: szlachetnie urodzone i niskiego pochodzenia,
bogate i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osiedli i wsi” (Ko-
menski, 1956: 71-72). Komenski nie tylko Zadat dostepu do nauki szkolnej dla
wszystkich dzieci, ale tez rownych dla wszystkich perspektyw ksztatcenia, gtoszac
zasade, ze ,wszyscy powinni uczy¢ sie wszystkiego”. Apelujac, aby wszystkich
uczono wszystkiego, pragnat osiggna¢ przez wychowanie madrosé, obyczajnosé
i pobozno$¢ (Komenski, 1956: 87).

Jego zdaniem kazdy powinien zdoby¢ podstawy wiedzy z wszystkich
dziedzin wiedzy ludzkiej na kazdym etapie nauczania, przy czym zalecat, aby
przestrzegano zasady niewlgczania w zakres treSci nauczania tego, co przeszka-
dzatoby cztowiekowi orientowac sie we wszech$wiecie. To Zgdanie Komenskiego,
aby w szkotach nie kultywowac fatszywej uczonosci, lecz przekazywaé gruntownag
wiedze, ktora pozwolitaby uczniowi zastosowac ja w praktycznym dziataniu, sta-
nowi o postepowym jak na owe czasy postulacie. Komenski ponadto zwracat
uwage na to, zeby ,owo ksztatcenie nie byto mozolne, lecz jak najtatwiejsze; by
mianowicie przeznaczano na publiczng nauke nie wiecej niz cztery godziny
dziennie” (Komenski, 1956: 88). Podstawg organizacji szkoty powinien by¢ stara-
nie i szczegétowo opracowany regulamin, wzorowany na przyrodzie, gdzie
wszystko odbywa sie zgodnie z okreslonymi prawami i w okreslonej kolejnosci.
W takiej szkole nalezy ,wszystko, co jest do zrobienia, tak roztozy¢, aby na kazdy
rok, miesigc, tydzien, dzien a nawet i godzine przypadat okreslony zakres prac”
(Komenski, 1956: 188). Osigganie zamierzonych efektéw jest mozliwe tylko przy
zastosowaniu odpowiedniej metody nauczania, za$§ metoda bedzie skuteczna
tylko wtedy, gdy nauczyciel bedzie réwnie doktadnie znat prawa procesu naucza-
nia i rownie dobrze umiat je zastosowac¢ w praktyce. W Wielkiej dydaktyce pisat
Komenski, ze ,nauke catego zycia nalezy roztozy¢, aby stanowita jedna encyklo-
pedie, w ktérej wszystko wynikatoby ze wspélnego korzenia i wszystko znajdo-
wato sie na swym wilasciwym miejscu” (Komenski, 1956: 165). Jego zdaniem
kazda nauka powinna rozpoczynac sie nie od znajomosci stéw, lecz od poznania
samych przedmiotéw i zjawisk. Podkreslat, ze ,trzeba ludzi uczy¢, w granicach
mozliwie najszerszych, nie z ksigzek czerpa¢ madros¢, ale z nieba, ziemi, z debow
i bukow; to jest zna¢ i bada¢ rzeczy same, a nie wylgcznie cudze spostrzezenia
i Swiadectwa o rzeczach” (Komenski, 1956: 161-162).

Wielokrotnie Komeniski w swoich pracach zwracat uwage i powtarzat,
aby ,niczego nie uczy¢ na podstawie samego tylko autorytetu, lecz wszystkiego
przy pomocy pokazu dostepnego zmystom i rozumowi” (Komenski, 1956: 162).
Chodzito mu o to, aby uczen nauczyt sie patrze¢ na kazde zjawisko w jego zwigzku
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i tgcznosci z innymi, jak tez uwarunkowaniu go przez inne zjawiska. Dlatego tez
apelowat i zalecal, piszac: ,niech to bedzie ztotg zasada dla uczacych, azeby, co
tylko moga, udostepniali zmystom, a wiec: rzeczy widzialne - wzrokowi, styszalne
- stuchowi, zapachy - wechowi, rzeczy smak majgce - smakowi, namacalne -
dotykowi, a jesli co$ jest uchwytne dla kilku zmystéw, nalezy je kilku zmystom
naraz udostepni¢” (Komenski, 1956: 199).

Nad prawidtowym przebiegiem pracy nauczycieli oraz wszystkich rodza-
jow szkot mieli czuwaé wg Komenskiego inspektorowie powolywani przez wta-
dze panstwowe. Opieke nad przedszkolakami mieli sprawowac najdostojniejsi
starcy i duchowny. Szkoly jezyka ojczystego mialy podlega¢ nadzorowi wybiera-
nych starannie inspektoréw - i tak nad szkolg tacinska mieli czuwaé dziekani
i wybierani scholarzy, za$ nad uniwersytetem biskup badz wysoki urzednik pan-
stwowy oraz wyzsi scholarchowie (Kurdybacha, 1976: 36).

W Janua linguarum pisat, Ze ,Skoro ludzie wyksztatceni nadaja sie do
wszystkiego i na odwrét — niewyksztatceni bardzo mato mogg sie przydaé spote-
czenstwu, potrzebne sg szkoty, ktére ksztatcg” (Bienkowski, 2000: 41). Szkoty
powinny by¢ miejscami zabaw, ,gdzie pojetni uczniowie maja gorliwego i odda-
nego nauczyciela” (Bieikowski, 2000: 41), ale, jak podkreslat Komenski, naucza-
niu ma towarzyszy¢ dyscyplina pod postacia skarcenia stownego czy uzycia rézgi,
aby zapobiega¢ lenistwu czy samowoli uczniéw.

Szkota wg Komenskiego miata by¢ instytucja uporzadkowang, stad tez
ciekawe s3 jego poglady odnosnie stosowania kar, gdyz, jak pisal, ,szkota pozba-
wiona karnosci - to miyn bez wody” (Komeniski, 1956: 270). Komenski zalecajac
niekrepowanie dziecka w zabawach, wychowywanie go w radosnej atmosferze,
nie potrafit jednak wyzwoli¢ sie od tradycji stosowania rézgi. Niemniej radzit
jednak, aby ograniczy¢ jej uzywanie tylko do tych przypadkéw, w ktérych zawo-
dza dobre przyktady, napominanie czy budzenie ambicji. Potepiat tych rodzicow,
ktorzy pozwalali swoim dzieciom na wszystko, a nawet usprawiedliwiali ich zte
postepowanie tym, Ze jeszcze nie rozumiejg swoich czynéw. Dowodzit, ze zbyt
pobtazliwi rodzice nie doczekajg sie radosci i pociech ze swoich dzieci.

W celu utrzymania w szkole porzadku dopuszczat stosowanie kary chto-
sty, przy czym zaznaczal, Ze nie chce, aby ,byta petna odgloséw ptaczu i bicia, lecz
powinna by¢ pea czujnos$¢ i uwagi, zaré6wno ze strony nauczycieli jak i uczniow”
(Komenski, 1956: 270). Na uzycie rézgi zgadzat sie jedynie wtedy, gdy stanowi
ona ostateczny i najsilniejszy srodek wobec umys$lnego i uporczywego tamania
nakazéw moralnych, lecz nigdy jesli chodzi o brak wiadomoSci czy tez zte osia-
gniecia w nauce.

Jan Amos Komenski byt goracym zwolennikiem i propagatorem idei sze-
rzenia wiedzy, nauczania i wyksztatcenia. Wychodzit z zatozenia, Ze ,wszyscy
ludzie wszystkiego moga sie uczyc¢”, tylko wszystkim nalezy udostepni¢ szkote,
poniewaz jest ona podstawa dobrze zorganizowanego spoteczenstwa. Byl swia-
domy tego, ze wychowanie i nauczanie jest wielka sila, zdolng przebudowac
Swiat. W Wielkiej dydaktyce pisal, ze ,Nadszedl czas, aby uderzy¢ w dzwon na
przebudzenie, aby wyrwa¢ ludzi z biernosci i odretwienia, w ktérym pozostajg
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widzac niebezpieczenistwo, jakie zagrazaja im i ich bliskim” (Komenski, 1956:
Przedmowa). Zgodnie z tym postulatem uczony wykazywat szczeg6lng troske
o miedzynarodowy rozwo6j nauk, w szczegdlnosci sztuki wychowania, nawigzy-
wat kontakty z réZnorodnymi instytucjami, proponowat nowe formy organizacyj-
ne takiej pracy.

W aspekcie dydaktycznym okres ksztatcenia miat trwac do 25. roku zycia,
ujety w ,drabine szkoly” - od przedszkola (szkoly macierzynskiej) do uczelni
wyzszej (akademii), natomiast w ujeciu filozoficznym rozciggat sie od kotyski po
gréob. W Pampaedii stwierdzil, Ze nie ma w naturze ludzkiej progéw ograniczaja-
cych jej rozwoj do okres$lonego wieku, a cztowiek zdolny jest do ksztalcenia sie
przez cate swoje zycie. Obok ,drabiny szkolnej” wymienit jeszcze trzy etapy:
»szkote mezczyzn”, czyli umiejetne stosowanie wiedzy nabytej w mtodosci i wieku
dojrzatym, ,szkote starosci”, charakteryzujacg sie pelnig wiedzy i madrosci ludz-
kiej oraz ostatnig ,szkote $mierci”, naturalnego konca zZycia. Stad tez koncepcja
przedstawiona przez Komenskiego w Pampaedii stanowi pionierska jak na swoje
czasy wizje ksztatcenia permanentnego przez cate zycie.

Wysunat na przyktad idee powotania miedzynarodowego kolegium dy-
daktycznego, w ktérym powinny by¢ zjednoczone wysitki zmierzajace do tego,
,aby coraz doktadniej odstaniano podstawy nauk, by jasniejszym czyniono $wia-
tto wiedzy i z lepszym skutkiem rozsiewano je wsrdd ludzkos$ci, a nowymi, jak
najpozyteczniejszymi zdobyczami wynalazkéw ku lepszemu kierowano bieg
spraw ludzkich” (Komenski, 1956: 310).

W zwiagzku z powyzszym programem miedzynarodowej wspotpracy Ko-
menski podejmowatl prace zmierzajace do usuniecia réznic dzielacych narody,
w tym réznic wyznaniowych, a takze wystepujacych réznic w jezykach. Teorety-
zowal mozliwo$¢ stworzenia jezyka uniwersalnego.

Wedlug Komenskiego wiedza miata by¢ srodkiem do odrodzenia moral-
nego i cywilizacyjnego ludzkosci. W swoich pracach uwypuklit role wychowania
dla poprawy stosunkéw miedzy narodami, dla powszechnego pokoju, dla dobra
wszystkich ludzi. Pisat o tym m.in. w rozprawie pt. Droga swiattosci, ze potrzebne
s3 w tym celu cztery pomoce: ,uniwersalne ksiegi, uniwersalne szkoty, uniwer-
salne kolegium, uniwersalny jezyk” (Suchodolski, 1979: 132). W szkolach dzieci
mialyby zdobywa¢ wiedze o przyrodzie oraz o ,wszystkim co dotyczy spraw
ludzkich”. Istotng role w tej edukacji miato odegra¢ wprowadzenie podrecznikow
pansofii. Gteboko wierzyt w to, Ze aby ,te ksiegi wszyscy ludzie mogli czyta¢ i ro-
zumie¢, szKkoty potrafig dokona¢, jesli naprawde bedg powszechne” (...), gdy beda
Jprzygotowywacé zaréwno do czytania, jak i rozumienia wszystkich spraw wiek-
szych i wazniejszych” (Suchodolski, 1979: 134). Radzit takze, aby powota¢ mie-
dzynarodowe kolegium uczonych, ktérego zadaniem bytoby sprawowanie nadzo-
ru nad wilasciwym nauczaniem i wychowaniem miodziezy. Kolejnym krokiem
bytoby stworzenie powszechnego jezyka, ktéry usunatby ze szkét tacine, aby
w ten sposéb otworzy¢ droge dla ,wszystkich ludzi dla nauczania wszystkich
rzeczy koniecznych” (Suchodolski, 1979: 136).
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Do kwestii tej powrdécit w pracy Szczescie narodu, podkreslajac, Ze ,Szcze-
$liwy jest przeto naréd, ktéry ma wiele szkét, dobrych ksigzek, urzadzen i nawy-
kéw stuzacych wychowaniu mtodziezy” (Suchodolski, 1979: 73).

Duzg wage przywiagzywat do wyksztalcenia jednostki, ktére wedtug niego
powinno by¢ powigzane z przyroda i wielostronng dziatalnos$cig ludzi. W pracy
Szkota zabawq, czyli Zywa encyklopedia, to jest sceniczna praktyka bramy jezykéw
ukazujgca zmystom na zZywo powabnq sztuke przedstawiania wszystkich rzeczy
przyozdobionych nazwami lub tych, ktére majq by¢ nimi przyozdobione pisat, ze
,Zgodnie ze swym zadaniem szkota ma by¢ niczym innym, jak takim warsztatem
czlowieczenstwa i preludium do zycia, gdzie przedmiotem zaje¢ jest to wszystko,
co cztowieka robi cztowiekiem” (Komenski, 1964: 463).

Z prac Komenskiego przebija wiara w mozliwo$¢ pokojowego porozu-
mienia sie miedzy ludZmi dzieki postepowi nauki i o$wiaty, gteboka ufnos¢ w to,
Ze zapanowanie nad sitami przyrody wptynie na powszechny dobrobyt, sprawi,
Ze zycie bedzie bardziej wolne i szczesliwe. We Wstepie do Pampaedii podkreslat,
ze nalezy ,doprowadzi¢ wszystkich ludzi do wyksztatcenia, i to wyksztatcenia
w zakresie cato$ci spraw, (...) ktére ma uczyni¢ z nich ludzi nowych na prawdziwy
obraz i podobienstwo Boga” (Komenski, 1973: 6). Przedstawiat obszerny pro-
gram demokratycznego wychowania wszystkich ludzi przez glebokie i wszech-
stronne wyksztatcenie, tak aby ,we wszystkich narodach wszyscy uczyli sie
wszystkiego” (Komenski, 1973: 71). Pragnat zaszczepi¢ ,madro$¢ do umystéw
wszystkich ludzi, do ich sercirak” (Komenski, 1973: 13).

Wyrazat nadzieje, iz zapanuje powszechna zgoda co do tego, iz og6lnie
dostepne nauczanie ,bedzie dla $wiata rzecza pozyteczng, (...) Ze bedzie to dziata-
niem tatwym i przyjemnym”, w nastepstwie czego ,wychowanie takie stanie sie
dla rodu ludzkiego otwartym rajem rozkoszy” (Komenski, 1973: 285).

Komenski gteboko wierzyt w to, ze jezeli ,kazdego roku i z kazdej szkoty
wyjda zastepy ludzi chlubnie wyksztatconych”, to ,$wiat przestanie wreszcie by¢
tepy, bezsensowny, nierozumny, swiecki, bezbozny, nekany zametami i przeklen-
stwem” (Komeniski, 1973: 285). Jezeli wszyscy wszystko opanuja w catosci, ,,stana
sie pod kazdym wzgledem medrcami, a $wiat bedzie peten porzadku, $wiatta
i pokoju” (Komenski, 1973: 13). W nauczaniu chodzi o wyzwolenie cztowieka
z sidel niewiedzy, z tego, co mu nie pozwala stawac sie cztowiekiem, o wyzwole-
nie cztowieczenstwa z niewoli. Komenski wielokrotnie w swoich pracach podkre-
$lal, ze wychowanie jako proces wyzwalania i rozwijania czlowieczenstwa jest
problemem catego Zycia ludzkiego, jest réwnie celowe i istotne we wszystkich
jego fazach.

Komernski wyrazat nadzieje, ze ludzie wychowani w swym czlowieczen-
stwie beda ksztattowa¢ stosunki spoteczne w sposéb odpowiadajacy godnosci
cztowieka. W Wielkiej dydaktyce pisat, ze w nalezy wszczepia¢ podstawowe cnoty
od jak najmlodszych lat, takie jak: ,roztropnos¢, wstrzemiezliwo$¢, mestwo
i sprawiedliwo$¢” (Komenski, 1956: 227), ,zanim jeszcze duch przesigknie wa-
dami” (Komenski, 1956: 231).
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Podkreslat, Ze wazna sprawa w procesie wychowania jest uSwiadomienie
cztowiekowi, ze aby godnie Zy¢, musi wiedzie¢, kim jest, skad wyszedt i dokad
zmierza. Bez tej wiedzy zawsze bedzie kim$ bez poczucia sensu, warto$ci zycia
i odpowiedzialnosci. Zdaniem Jana Amosa Komenskiego wyposazenie ludzi
w wiedze jest sita mogaca przyblizy¢ realizacje ideatéw wolno$ci, sprawiedliwos$ci
i pokoju. Z prac uczonego przebija gteboka wiara w to, Ze powszechna edukacja
ludzkosci bedzie stuzyta sprawie pokoju i wzajemnego porozumienia miedzy
narodami, bedzie krzewicielka zgody i wspétpracy, poprowadzi $wiat ku lepszej
przysztosci. Z naprawa wychowania Komenski wigzat swe nadzieje na naprawe
Swiata.

Komenski gteboko wierzyt w mozliwosci rozwojowe kazdego cztowieka,
w to, ze postep dokonuje sie przez rozumny i cierpliwy wysitek, przez wiedze
i kulture. W Przedmowie do Orbis pictus pisat, ze ,Lekiem na prostactwo jest wy-
ksztatcenie, ktére powinno by¢ udzielane w szkotach w taki sposéb, aby byto
prawdziwe, pelne, przejrzyste i rzeczywiste” (Komenski, 2015: 34).

W Przedmowie do Physicae synopsis zwracatl uwage na potrzebe okazania
wiekszej dbatosci o sposéb przekazywania wiedzy o przyrodzie. Podkreslal, Ze
nauke nalezy zaczyna¢ od rzeczy najbardziej znanych i konczy¢ na tez znanych.
Apelowat do nauczycieli, aby ze szkoét usuwali dawne autorytety i stare metody
nauczania, tak aby ,szkoty przestaly przekonywac, a zaczely pokazywac, przestaty
dysputowa¢, a zaczely obserwowaé, przestaly wreszcie we wszystko wierzy¢
i zaczety o wszystkim wiedzie¢” (Bienikowski, 2000: 63). Zadaniem nauczycieli
jest ksztattowanie zywych ludzi, a nie rzeZbienie martwych posagéw.

Komenski gteboko wierzyt w to, Ze proces ksztattowania nowego spote-
czenistwa bedzie mozliwy dzieki przekazaniu mtodemu pokoleniu wiedzy, moral-
nosci i poboznosci, o czym pisat w Przedmowie do Wielkiej dydaktyki.

Wychowanie pansoficzne w ujeciu Jana Amosa Komenskiego to wycho-
wanie dla Zycia, wychowanie jednostek i spoteczenstw dla istnienia dobrze zor-
ganizowanego, przyjaznego innym ludziom, szczesliwego spoteczernstwa.

Nalezy nadmieni¢, ze Komenski nie tylko domagat sie powszechnos$ci wy-
ksztatcenia, ale ukazywat tez niesprawiedliwo$¢ obowigzujacego systemu szkol-
nego i szkody, jakie on przynosi spoteczeristwu. Szczegélng wage przypisywat
wychowaniu dzieci, podkres$lajac potrzebe szerokiego, naukowego wyksztatcenia
dla wszystkich, potaczenia nauki z zyciem, doskonalenia metod nauczania po-
przez potaczenie w trakcie edukacji teorii z praktyka, stosowanie modeli i przy-
rzadow (Sitarska, 2010).

W réznych codziennych sytuacjach doswiadczamy walki pomiedzy usta-
lonymi standardami, moralnymi normami a pokusg postgpienia wbrew nim. Wy-
stepujace zagrozenia aksjologiczne, ktopoty z ustaleniem hierarchii waznosci
wartosci, zagubienie w we wszechobecnym szumie informacyjnym stwarza sytu-
acje, w ktorych dochodzi do tego, ze cztowiek gardzi cztowiekiem, cztowiek upo-
karza drugiego cztowieka, jeden czlowiek drugiemu odbiera godnos$é. Mozemy
zada¢ pytania: co sie stato z ludzkg godnoscig? dlaczego nie potrafimy zy¢ godnie
i nie dajemy Zy¢ godnie innym? Zmagania wielu wspétczesnych ludzi o ludzka
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godnos¢ tocza sie kazdego dnia, ale bardzo czesto poszanowanie godnosci prze-
grywa z upokarzaniem cztowieka.

Stad tez wazng sprawg w procesie wychowania jest uswiadomienie
wspotczesnemu cztowiekowi, Ze aby godnie zy¢, musi wiedzie¢, kim jest, skad
wyszedt i dokad zmierza. Bez tej wiedzy zawsze bedzie kim$ bez poczucia sensu,
warto$ci zycia i odpowiedzialnoSci. Niewatpliwie pomocne w poszukiwaniu tych
warto$ci moga by¢ ponadczasowe poglady przekazane potomnym przez Jana
Amosa Komenskiego w jego pracach.

Proces wychowania powinien by¢ ukierunkowany na pobudzenie pod-
miotowego rozwoju osoby ludzkiej, by¢ otwartym na podmiotowo$é drugiego
cztowieka, winien odkresla¢ istote stosunkéw interpersonalnych i edukacyjng
warto$¢ dialogu, relacji miedzy istotami ludzkimi, ktére wzajemnie ubogacajq sie,
wzrastajac w klimacie zaufania i szacunku (Wojnar, 2000).
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