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Streszczenie: Pansofia (wszechwiedza) to idea filozoficzna Jana Amosa Komerniskiego, ktorg -
w powigzaniu z ideg edukacji nieustajgcej - mozna wyrazi¢ w stowach: Uczy¢ wszystkich...
wszystkiego... o wszystkim... wszystkimi zmystami... metodami naturalnymi... zawsze... To mysli
- klucze do dwdch wiodacych i écisle zintegrowanych ze soba idei Jana Amosa Komenskiego.
Nie ma bowiem idei pansofii - zdaniem autorki - bez idei edukacji nieustajacej i vice versa -
nie moze zaistnie¢ idea edukacji nieustajgcej bez idei pansofii. Autorka podjeta w artykule
prébe ukazania pansofii jako idei edukacji nieustajacej Mysliciela, wtaczajac idee samopozna-
nia jako baze edukacji pansoficznej, trwajacej przez cate zycie kazdego cztowieka. Taka edu-
kacja ma wymiar zaréwno instytucjonalny, jak i symboliczny o wydZwieku filozoficznym.
Autorka bazuje tutaj gléwnie na problematyce podejmowanej w ciggu siedmioletnich badan
komeniologicznych i dotychczasowych interpretacjach i reinterpretacjach dostepnych dziet
Komenskiego i o Komenskim, majac swiadomos¢ ich niedosytu.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, pansofia jako idea filozoficzna, idea edukacji nieusta-
jacej Jana Amosa Komernskiego, idea samopoznania, wiedza, cztowiek wychowany i wyksztat-
cony w duchu pansofii

Abstract: Pansophia (omniscience) is John Amos Comenius' philosophical idea which, related
to his idea of lifelong learning, can be described by the words To teach everybody.... eve-
rything... about everything... with all the senses... with the use of natural methods.. fo-
rever. These are the key thoughts of John Amos Comenius' two leading and closely interrela-
ted ideas. According to the author, the idea of pansophism does not exist without the idea of
lifelong learning, and the other way round: the idea of lifelong learning cannot exist without
the idea of pansophism. In the article, the author attempts to present pansophism as the thin-
ker’s idea of lifelong learning, including the idea of self-cognition as a foundation of pansophic
education, which lasts throughout everybody's life. Such education has two dimensions: insti-
tutional and symbolic with a philosophical overtone. The author mainly refers to the issues
analyzed within her seven years' comeniological research, as well as to previous interpreta-
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tions and reinterpretations of available works by Comenius and about Comenius, aware of
their deficiency.

Keywords: John Amos Comenius, pansophia as a philosophical idea, John Amos Comenius'
idea of lifelong learning, idea of self-cognition, knowledge, man raised and educated in the
spirit of pansophia

Wiedza powinna by¢ zywym drzewem, ktére wyrasta z korzenia,
rozgatezia sie, kwitnie i owocuje, a nie stosem nargbanego drzewa.
Jan Amos Komenski

Knowledge should be a living tree which grows out of the root,
branches, blooms and bears fruit, rather than a pile of chopped wood.
John Amos Comenius

Uczy¢ wszystkich... wszystkiego... o wszystkim...
wszystkimi zmystami... metodami naturalnymi... zawsze...
(Barbara Sitarska - bazujgc na idei pansofii

i edukacji nieustajgcej Jana Amosa Komeniskiego)

To teach everybody... everything... about everything...

with all the senses... with the use of natural methods... forever...
(Barbara Sitarska - on the basis of John Amos Comenius' ideas

of pansophia and lifelong learning)

1. Wprowadzenie

Jan Amos Komenski, John Amos Comenius, Jan Amos Komensky
(28 III 1592, Nivnice na Morawach; zm. 15 XI 1670, Amsterdam) to czesto
spotykane w literaturze formy imienia i nazwiska tego samego mysliciela.
Najczesciej kojarzony jest on z dwoma pojeciami, znanymi gtéwnie kome-
niologom: ,pansofig” i ,pampaedia”.

Czeski pedagog i duchowny protestancki, jeden z twoércéw nowozyt-
nej pedagogiki ogromna wage przywiazywal do wychowania i wyksztatce-
nia cztowieka. Wiedze traktowat bowiem ,jak Swiatto$¢ i lekarstwo na
wszelkie zlo”. Wedtug pedagoga w nauczaniu nie chodzi o proste przekazy-
wanie wiedzy, nie chodzi tylko o umiejetno$¢ postugiwania sie rzeczami;
chodzi o ,wyzwolenie cztowieka z sidet niewiedzy, to znaczy z wiezoéw, kto-
re nie pozwalaja mu stawac sie cztowiekiem. Wychowanie za$ pojmowat -
»jako proces wyzwalania i rozwijania cztowieczenstwa” i uwazat, ze ,proces
ten jest sprawa catego zycia ludzkiego, jest rownie potrzebne i wazne we
wszystkich jego okresach, a nawet mozna twierdzi¢, Ze staje sie tym waz-
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niejsze, im w wiekszym stopniu Zycie ludzi staje sie powazne i odpowie-
dzialne” (Sitarska, 2007: 72).

W twoérczosci Komenskiego mozna wyrézni¢ trzy gtéwne okresy,
ktére bezposrednio zwigzane byly z jego zyciem. Cokolwiek dzieje sie
W naszej tworczosci, ma przeciez swoje zrodto w biografii (Sitarska, 2018:
214-224). Fakt ten podkresla takze Jan Habl na przykladzie rozwazan
o antropologii Komenskiego we wczesnym okresie jego zycia i twérczoSci.
Autor podkresla dynamike rozwoju pojecia cztowieczenstwa, a tym samym
rozwoju antropologii u ,nauczyciela narodéw”. To ,czynniki zewnetrzne
w zyciu Komenskiego uksztattowaty zmiany w jego pojmowaniu cztowieka
i ich implikacje dla kolejnych projektéw pedagogicznych i poprawczych,
ktére okazaly sie tak btyskotliwe i wazne dla europejskiego dziedzictwa
kulturowego” (Habl, 2017: 199; ttumaczenie B.S.).

Zwienczeniem pierwszego okresu tworczosSci Komenskiego jest
dzietlo Wielka dydaktyka, ,przedstawiajgca uniwersalng sztuke nauczania
wszystkich wszystkiego” w szkotach, ,w ktérych cata mtodziez obojga pici
bez wyjatku mogta sie ksztatci¢ w nauce, uszlachetnia¢ obyczaje, przepajac
sie duchem bogobojnosci, i tak w ciggu lat chtopiecych przygotowac sie do
wszystkiego, co nalezy do doczesnego i przysztego zycia, w sposéb zwarty,
mity, gruntowny” (Komenski, 1956: 3). Na tym etapie tworczosci edukacja
kojarzy mu sie ze szkotg jako instytucjg w okresie dziecinstwa i mtodosci
(do 25. roku zycia).

W dalszym zyciu Komernskiego dzieki samoobserwacji i obserwacji
zycia ludzi réznych $rodowisk ze swego otoczenia wytonit sie zupeie inny,
bardziej filozoficzny kierunek myslenia o Zyciu cztowieka i jego edukacji.
Dokonato sie to bezposrednio po napisaniu w roku 1639 Wielkiej dydaktyki
(Komenski, 1657: wyd. amsterdamskie). Jan Amos Komenski miat zamiar
podjac¢ prace nad dzietem, ktére by ukazywato problematyke dydaktyczna
na szerszym tle filozoficznym niz w Wielkiej dydaktyce, w ktorej preferowat
ksztatcenie szkolne dzieci i mtodziezy (Ibidem). Miato sie w nim ,rozwazac
powszechne pielegnowanie »zdatno$ci« ludzkich oraz zaprowadzenie takie-
go tadu w pracach wykonywanych w ciggu catego zycia, azeby umyst ludzki,
przyjemnie sie trudzgc we wszystkich przezywanych latach, maégt sie staé
ogrodem rozkoszy”(Komenski, 1973: 3). Dzietem tym byta Pampaedia (Ko-
menski, 1973: ss. 300). Komenski zawart w niej oryginalng, opartg na
wtasnej filozofii zycia, koncepcje edukacji nieustajgcej, ktéra dojrzewata
w nim dtugo, a jej elementy pojawialy sie w dzietach wczes$niejszych (przed
Pampaediq). Byta to pansofia.
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Komenski dostrzegat potrzebe wiedzy uniwersalnej: dla wszystkich,
o wszystkim, zawsze - z dostepem do niej przez cate Zycie. Stad jego pomyst
na pansofie, na ,naprawe rzeczy ludzkich”, na swoista reforme w tym
wzgledzie, w ktorej mialty pomdc: filozofia - bastion prawdy (,kazdy z ludzi
powinien by¢ filozofem (...), by sam $ledzit zasady rzeczy i innym je wska-
zywal” (Komenski, 1973: 29); religia - twierdza poboznosci; polityka - basz-
ta bezpieczenstwa na catym $wiecie.

Na edukacji nieustajacej Jana Amosa Komenskiego nieprzerwanie
bazujemy. ,Nowoczesna tendencja uczenia sie przez cate zycie po raz pierw-
szy zostata stworzona przez Komenskiego w XVII w.: w Pampaedii, Srodko-
wej (czwartej) czesci jego gtéwnego dzieta O naprawie rzeczy ludzkich
(De rerum humanarum emendatione consultatio catholica — przy czym ,ca-
tholica” oznacza: uniwersalny, ogoélny)” (Richter, 2017: 228). Uczenie sie
przez cate zycie - Life Long Learning (LLL): ,jest dzisiaj og6lng tendencjg
w obliczu dynamicznych zmian na $wiecie, ktérych zaden kraj nie moze
uniknaé. Wspétczesny system o$wiaty musi koncepcyjnie uwzglednia¢ edu-
kacje dorostych oraz permanentne uczenie sie. Panstwo jest zobligowane do
tego, aby zaakceptowac¢ konieczno$¢ uczenia sie obywateli przez cate zycie
i przygotowac oferte dalszej edukacji w formie publicznych placéwek, jak
np. uniwersytet ludowy” (Ibidem). Zdaniem Wernera Korthaase!, Pampaedia
jest dokumentem powstania subdyscypliny ,,edukacja dorostych”.

Pansofia nasycona jest trescig, ktora odczytuje sie jako wszechwie-
dze, czyli ogdét wiedzy cztowieka (i dla cztowieka) o Swiecie. Jest to ,holi-
styczny i z zatoZenia nasycony ideg harmonii program dochodzenia ludzi do
Cztowieczenstwa, (...) nacechowany jednak niedajacg sie wéwczas unikngé
jednostronno$cia, wynikajaca z apriorycznego zatozenia, ze owg pehie
cztowiek osiggnie wytacznie podazajac $ciezkg Boga” (Sztobryn, 2016: 27).

U Komernskiego ,Bog jest punktem wyijscia i punktem dojscia, a jed-
nocze$nie gwarantem Prawdy”. Taki sposdb konstruowania systemu - jak
uwaza Stawomir Sztobryn - ,stwarza niebezpieczenstwo btedu ignotum per
ignotum i moze zniweczy¢ od wewnatrz logiczng warto$¢ systemu (»Bég nie
nasladuje nikogo, chyba siebie samego«; »Bog z samego siebie czerpie za-
réwno cel i site twdrczg, jak i forme, a z niczego bierze tylko materie«). Jesli-
by spojrze¢ na ten uniwersalistyczny i teocentryczny model z perspektywy
wydarzen, w jakie byt Komenski uwiktany i postaw, jakie przyjmowat (nie-

1 Pamieci Wernera Korthaase, niezyjacego juz honorowego Prezesa Niemieckiego Towarzystwa
Komeniologicznego, poswiecony jest, napisany w 10 rocznice jego Smierci w maju 2018 roku,
tekst Manfreda Richtera (2018).
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che¢ do arian, negacja ateizmu, brak zrozumienia dla teorii Kopernika i Kar-
tezjusza, btedy polityczne), to trzeba jednak uzna¢, Ze jego dazenia panso-
ficzne nie miaty szans na to, aby w pelni sie potwierdzity” (Sztobryn, 2016:
27-28).

We Wstepie do Pampaedii, dziele utrzymanym w konwencji religij-
nej, pisat autor, ze w koncepcji pansofii chodzi o to, aby doprowadzi¢
»wszystkich ludzi do wyksztatcenia, i to do wyksztalcenia w zakresie catosci
spraw, i takiego wreszcie mocno ugruntowanego wyksztatcenia, ktére ma
uczyni¢ z nich ludzi nowych na prawdziwy obraz i podobienstwo Boga”
(Komenski, 1973: 6; Patera, 1892: list XXVI).

W dziele pedagogicznym Komenski snut rozwazania poswiecone
wychowaniu w zwigzku z filozoficzng i spoteczng koncepcja naprawy swia-
ta, pisat o specjalnej roli, jaka bedzie miato ono do spekienia w zyciu du-
chowym cztowieka. Pampaedia jest dzielem pansoficznym, nalezy do wiel-
kiej siedmiotomowej catosci i ,jest nierozerwalnie zlgczona z pansoficznymi
koncepcjami Komenskiego, stanowi ich pedagogiczna realizacje” (Suchodol-
ski, 1956: XXIII). Pansofia jest wiedza o $wiecie, ale jest wiedzg cztowieka.
Tworca zaktada tutaj, ze ksztatcenie ma prowadzi¢ do ,zrozumienia $wiata
przez cztowieka i dla cztowieka. Dzieki pansofii cztowiek miat ksztatci¢ swe
cztowieczenstwo; jest to wiec wiedza z samej swej istoty pedagogiczna,
a w procesie wychowania catos¢ cztowieka ksztattuje sie przez catos$¢ swia-
ta” (Suchodolski, 1956: XXXIX). Pansofia - idea filozoficzna Komeriskiego -
przepojona jest gteboka wiarg w mozliwosci cztowieka i ludzkiego umystu
(Sitarska, 2014: 190). Mysliciel w swojej filozoficznej koncepcji zaktadat
dostepno$¢ wszechwiedzy dla wszystkich ludzi - ,jako réwnych z boskiego
naznaczenia” (Sitarska, 2011: 69).

Zatozenia pansofii miaty by¢: jasne, niezawodne i prawdziwe. W tym
celu zmierzat do opracowania sztucznego jezyka nauki, nazywanego jezy-
kiem pansoficznym. Wspélny jezyk miat by¢ podstawowym $rodkiem ko-
munikacji, umozliwiajgcym racjonalng wymiane idei. Komenski zawsze od-
kreslat, ze wszelkie nieporozumienia miedzy ludZzmi, narodami rodzg sie
z powodu braku takiego uniwersalnego jezyka.

Komernski proponowat w nauczaniu metody naturalne, ktérych
poszukiwat przez cate Zycie. Najwieksza wage przywigzywatl do metody
synkretycznej, polegajacej na porédwnywaniu czes$ci z czeSciami, a catoSci
z calo$ciami, a nastepnie wszystkich elementow ze sobg. Metoda ta pozwala
realizowac¢ zatozenia pansoficzne w trakcie poznawaniu $wiata, tj. uyjmowac
Swiat jako catos¢ i dostrzegac jego harmonie (Sitarska, 2014: 199-200), bo
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Jnajprawdziwsze rozumowanie i zwigzane z nim doswiadczenie wskazuja,
iz nalezy rozwazac¢ wszystko w cato$ci, a nie po kawatku”, czyli pozwala
ujmowac Swiat jako catos$¢ i dostrzega¢ jego harmonie (Komenski, 1973:
58). Praktyczna realizacja idei zdobywania wszechwiedzy obejmowata kon-
cepcje utworzenia swoistej struktury edukacyjnej, ztoZonej z nowego jezyka
pansoficznego; ,uniwersalnych ksigg”, ktore mogtyby by¢ czytane przez
wszystkich ludzi, ,uniwersalnych szkét”, w ktérych mogliby ksztatci¢ sie
wszyscy, niezaleznie od ptci, wyznawanego Swiatopogladu i religii, rasy,
narodowosci, pozycji spotecznej i statusu materialnego; instytucji naukowe;j
- kolegium profesoréw.

Jak pisze Lukasz Kurdybacha, pansofia byta dla Komenskiego istot-
nym uzupetieniem jego prac pedagogicznych i nadaje im gtebszy sens. Ko-
menski okreslit w niej zasady logicznego powigzania miedzy prezentowa-
nymi tre$ciami z réznych dziedzin wiedzy, tak aby ,wszystko wyptywato
z tych samych zasad, wszystko zmierzato do tych samych celéw, a miedzy
jedng a druga gatezig wiedzy panowata ciggto$¢” (Kurdybacha, 1958: 23).
»~Wychowywany w duchu pansofii cztowiek, miat by¢ zdolny do badania
$wiata i zachodzacych w nim zjawisk przy pomocy doswiadczen zmysto-
wych i rozumu, co miato prowadzi¢ do $cisto$ci myslenia i do obalenia
wszystkich fatszywych wyobrazen oraz do zjednoczenia catej ludzkosci”
(Ibidem: 25). Kurdybacha przypisuje idei wychowania pansoficznego
ogromna role spoteczng, zwigzana z niwelowaniem podziatéw w spoteczen-
stwie.

Mysliciel nadat pansofii zupehie inne znaczenie niz jego poprzedni-
cy. Uczynit te filozofie - czyli wiedze o wszystkim i dla wszystkich, zdoby-
wang przez cate zycie - rdzeniem? swoistego ,systemu”, zwanego ,sztuka
nauczania”. Komenski pojmowat dydaktyke jako uniwersalng sztuke nau-
czania (omnes omnia omnino). Jego zainteresowania i wiedza byty niewat-
pliwie rozlegte i ,rozciaggaty sie” na wiele dyscyplin naukowych. W jego dzie-
fach mozemy znalez¢ jednak wiele niejasno$ci, a nawet sprzecznoSci,
co wskazywatoby na luki w wiedzy, z czego zdawat sobie sprawe i uktadat
wspotprace z uczonymi w dziedzinie medycyny, ale takze filozofii i dydakty-
ki. Pansofia bowiem to system wiedzy, swoista cato$¢, ktéra miata by¢ czyms
o wiele wiecej niz suma poszczegdlnych elementéw systematycznie do sie-

2 Stanowisko, Ze pansofia jest rdzeniem wszystkich prac Komenskiego wylansowat w literaturze
komeniologicznej Stawomir Sztobryn. Jest ono bliskie mojemu pojmowaniu pansofii. Interpre-
towanie pansofii przez Lukasza Kurdybache jako uzupemienie prac pedagogicznych - moim
zdaniem - niezupetnie oddaje istote pansofii.
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bie dodawanych w miare zdobywania wiedzy przez jej twérce. To struktura
wcigz otwarta i permanentnie modyfikowana. Jest czyms$ o wiele wiecej niz
Jtradycyjng” encyklopedia, zaréwno w ujeciu encyklopedystéw wspétcze-
snych Komenskiemu, jak i wspoétczesnym encyklopediom. Moze dlatego
przetrwata do dzisiaj, do XXI wieku i my wspotczesni snujemy o niej reflek-
sje i interpretujemy j3 na rézne sposoby, tak jak tylko pozwala nam na to
nasza wiedza. Madro$¢ tam zawarta pozwala niejednokrotnie czerpaé wie-
dze o sobie samym, czyli samopoznaniu - ,kazdy jest dla siebie $wiatem, nie
szukaj wiec siebie poza sob3a”, czy tez ,cztowiek sam dla siebie jest zrédiem
poznania” - pisat Komenski - i to jest dla nas/ dla mnie osobiscie wskazow-
ka, Ze kluczowgq sprawg dla kazdego cztowieka jest samopoznanie przez cate
zycie3. To recepcja Jana Amosa Komenskiego we wspétczesnej edukacji.

Idea samopoznania przechodzi teraz renesans i jest ideg przewodnig
na przestrzeni catego zycia cztowieka, poczagwszy od momentu, kiedy jest on
zdolny do refleksji nad sobg samym w sensie postaw i wyznawanych
systemow wartosci. ,Rejestrowac” i analizowa¢ swojg osobowo$¢ na prze-
strzeni dorostego zycia - gtéwnie dzieki samopoznaniu - pomaga cztowie-
kowi pamie¢ autobiograficzna. ,Podmiot - jako istota zyjaca, dazaca do
zadowolenia, radosci, szczescia, pogody ducha, do pokoju i wladzy, pragnaca
wznie$¢ sie powyzej juz osiggnietego poziomu lub co najmniej zachowaé
osiggnietg pozycje - uczy sie poznawa¢, w tym takze poznawac siebie, uczy
sie uczy¢ z doSwiadczenia ludzkiego i miedzyludzkiego” (Sitarska, 2010:
317). Ludzie dorosli uczg sie od siebie dla siebie. Efektem tego jest psycho-
dynamiczne zjawisko ponownego przywigzania sie do zycia, kiedy to doro-
sty spostrzega, ze w wiekszosci to on sam sie wychowat i moze to czynié
nadal, jeszcze bardziej Swiadomie, gdyz edukacja nie zna granic (Ibidem).

W trzecim okresie swego Zycia i tworczosSci (w ostatnich jego latach)
Komenski wyraznie odszedt od uniwersalnosci wiedzy - pansofii, w ktorej
zwraca sie ku zyciu ziemskiemu. Zwrdcit sie ku filozofii stricte teologiczne;j,
ktéra gtosita potrzebe poznania tylko jednego i najwazniejszego w zyciu
kazdego czlowieka - Boga (jedyne ... konieczne). Idee te zawart w dziele:
Unum necessarium / Jedyne konieczne (1996), ktére wydaje sie zaprzecze-
niem idei pansofii. Byta to autobiografia, bedgca zarazem swoistym testa-
mentem. To wiek Zycia wyznaczyt tworcy Pansofii nowe pole twoérczosci.

3 Przekonanie o tym zaowocowato pracami zaliczeniowymi moich studentéw przedmiotu nau-
czania: Psychopedagogiczne uwarunkowania pracy nauczyciela i ucznia klas I-1ll dla drugiego
roku Edukacji Wczesnoszkolnej z Wychowaniem Przedszkolnym: ,Projekt Sciezki wtasnego roz-
woju i awansu zawodowego”.
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Te filozofie odczytuje jako refleksje teologa nad wtasnym zyciem i poprzed-
nim okresem twdrczo$ci zwigzanym z pansofig - ideg harmonijnej jednosci
w poznawaniu $wiata i cztowieka. Praca nad pansofig utrzymywata tworce
w cigglym napieciu i niedosycie, miata charakter permanentny i wciaz
otwarty. Nabieral przekonania, Ze ta praca nigdy sie nie konczy/ nie skonczy
i wymaga ciggtych modyfikacji ze wzgledu na wcigz nowa wiedze we wszyst-
kich dziedzinach zycia. Wymagata od jej tworcy ciagtych i glebokich refleks;ji.
Jednak na poczatku dawata nadzieje na spekienie. Jako starzec wiedziat juz,
ze tego wielkiego DZIELA swego Zycia - mimo staran - nie skonczy, i byt
w rozpaczy. W jego wtasnym odczuciu Unum necessarium byto naturalng kon-
sekwencjg niespetnienia sie najwiekszego dziela - pansofii. Mozna zaryzyko-
wac teze, Zze Jan Amos Komenski nie czut sie spetniony w swojej tworczosci,
w zyciu. Dzisiaj, w XXI wieku, od nowa jg interpretujemy i prébujemy nadac
jej inny sens. Jest w nas - we mnie - wiecej optymizmu, jesli chodzi o jej ak-
tualnos¢, ale interpretujemy ja inaczej: w innych warunkach spotecznych,
kulturowych, egzystencjalnych, wreszcie edukacyjnych.

2. Pansofia jako idea edukacji nieustajacej Jana Amosa Komenskiego
- charakterystyka poje¢ kluczowych

Wedtug Encyklopedii PWN -, Pansofia - [gr. ‘wszechmadro$¢’], na-
zwa ruchu filozoficzno-religijnego, zapoczatkowanego przez Paracelsusa#*
w XVIw. w Niemczech, zmierzajacego do osiggniecia wiedzy uniwersalne;j.
W pedagogice termin ,pansofia” jest znany z prac J.A. Komensky’ego, takich
miedzy innymi jak: Prodromus pansophiae (1638), Schola pansophia (1651);
uzywatl go na oznaczenie wielkiej syntezy, nad ktérg pracowat cate zycie —
miata obejmowa¢ pelng wiedze o rzeczywisto$ci: o Bogu, naturze i sztu-
kach”. Cata filozofia wszechmadros$ci oparta jest na wszechwychowaniu,
a madros¢ i $wiatto$¢ uzyskuje sie w toku wychowania i wyksztatcenia, kto-
re trwa przez cate zycie cztowieka. Stad $ciste powigzania obu tych wioda-
cych idei Komenskiego, opartych na jego filozofii.

Pansofia to idea filozoficzna odzwierciedlajgca jego zycie, ideaty
i dazenia, jego poglady i postawy wzgledem narodu, wspoétbraci, biednych
i prostych ludzi. Poprzez pansofie chciat wskazac ,proste i skuteczne sposo-
by naprawy ko$ciotéw, panstw, szkot - wszystkiego, co ludzkie i dla dobra

4 Nie ma pewnosci, kto po raz pierwszy uzyt terminu ,pansofia”. Bogdan Suchodolski podaje
bowiem, ze byt to Piotr Laurenberg, profesor Uniwersytetu w Rostocku, ktéry uzyt go w swoim
dziele zatytutowanym: Pansophia sive paedia philosophica (Suchodolski, 1956: XVII).
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wszystkich ludzi” (Ibidem). Miata petmi¢ spoteczng i edukacyjng funkcje.
Byta jego ulubiong ideg i zarazem najwiekszym marzeniem. Jan Amos Ko-
menski stworzyt samodzielng i oryginalng koncepcje pansofii, daleko wyra-
stajaca poza wczesniejsze opracowania pansoficzne. Byta - jak na owe czasy
- genialng idea. Podkres$laja to wspoétczesni pedagodzy i filozofowie, przy-
wolywani w tym tekscie.

»Pansofia Komenskiego miata stanowi¢ swoiste kompendium wie-
dzy o catoksztalcie rzeczywistos$ci.” Wychodzita jednak ,daleko poza ramy
prostej, sumarycznej wszechwiedzy i miata motyw egalitarny, bo te wszech-
wiedze - wedtug zamierzen Komenskiego - mieli posia$¢ wszyscy. Z takich
i innych jeszcze powodéw mamy do czynienia z przewaga Komenskiego nad
innymi encyklopedystami (koncepcje encyklopedii byly starsze od dziet
Komernskiego)” (Sztobryn, 2012: 261).

Jan Amos Komenski byt twércg systemu pedagogiki zwigzanej z na-
turg. W tym czasie (kiedy zyt i tworzyl) przez ,nature” rozumiano miedzy
innymi istote cztowieka. Dla pedagoga natura to ,pierwotny i zasadniczy
duchowy ustréj nasz, do ktérego powinniSmy zosta¢ przywrdceni, jako do
stanu wyj$ciowego (...)". Wspodlczesnie inaczej rozumie sie to pojecie i stad
wiele nieporozumien, zwigzanych z Jego rozumieniem natury. Pedagogika
Komernskiego wpisuje sie w siedemnastowieczny ,naturalny system kultu-
ry”, w humanistyczng wizje ,pedagogiki ideatéw”. Pedagog w swojej twor-
czos$ci zblizyt sie do Swiata wyobrazen i zainteresowan dzieci jak nikt przed
nim, a ukoronowaniem cato$ciowego programu naprawy wychowania byto
dzieto Orbis Pictus (1667; 1658; 1805, 1809, 1818; 2015) (Zob. Fijatkowski,
2015: 6-9).

Komernskiego wcigz na nowo odkrywat Jan Patocka (1907-1977),
»najwybitniejszy interpretator jego filozofii” (Schifferova, 2010: 110). We-
dtug tego filozofa nie mozna po prostu nazwac uczonego myslicielem wcze-
snej nowozytnosci czy nawet péznego Sredniowiecza, ktdry stracit kontakt
z rozwojem filozofii w swoim czasie. Z drugiej jednak strony najwyrazniej
nie mozna go byto zaliczy¢ do grona tak zwanych wspoétczesnych filozofow
siedemnastowiecznych, takich jak Kartezjusz. W historii filozofii Patocka
odnajduje go jako posta¢ dwuznaczng, stojacq niejako miedzy dwoma epo-
kami. Niemniej — zdaniem Patocki - mozna go uwazac ,za entuzjastycznego
oredownika racjonalizmu”, poniewaz byto to podstawa jego koncepcji do-
skonalenia ludzkosci. W tym sensie jego MYSL mozna zdefiniowaé jako
zwigzek miedzy Sredniowiecznym racjonalizmem a (wczesnym) oSwiece-
niem (Mout, 2013: 175-176, 178-179, ttumaczenie B.S.).
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Sposéb interpretacji reformatorskiej mysli pedagogicznej Komen-
skiego ,wiele méwi o poznawczych reprezentacjach filozofii wychowania
samego Patocki. Komeniologiczna »naprawa spraw ludzkich« odczytana
zostaje w ujeciu czeskiego fenomenologa przez pryzmat sposobu postrzega-
nia przez niego filozoficznej kondycji epoki nowozytnej i wiasciwych jej
tendencji. W tym konteks$cie Patoc¢ka odwotuje sie do dwdch »stanéw du-
chowych« wtasciwych kondycji nowozytnosci, rozumianych jako swoisty
fundament. W oparciu o nie koncypowane sg odmienne filozofie wychowa-
nia i ich konsekwencje. W sposob Scisty owe filozofie wychowania utozsa-
mia filozof z jednej strony z kartezjaniska koncepcja »duszy zamknietej«,
a z drugiej strony z komeniologiczng koncepcja »duszy otwartej«” (Gara,
2019: 197-198).

Kategoria ,duszy otwartej” - bo tylko ta nas tutaj interesuje - ,nie
jest postrzegana przez pryzmat figury podmiotu jako »zdystansowanego
obserwatora«, zamknietego w granicach $wiata wtasnej racjonalno$ci. Ra-
cjonalno$¢ jest jednym, ale nie jedynym wymiarem urzeczywistniania sie
egzystencji ludzkiej. Cztowiek jako »dusza otwarta« jest tez traktowany jako
cze$¢ otaczajacego go Swiata, a jego istnienie »jest jakby wplgtane w $wiat
i jego problemy«” (Ibidem). Z tego tez wzgledu antropologiczny model , du-
szy otwartej” postrzegany jest przez pryzmat odpowiedzialnosci cztowieka
za siebie samego i za otaczajacy go $wiat (Ibidem: 198). ,Dusza otwarta”
doswiadcza otaczajgcego $wiata jako catos$ci, a istotg jej istnienia jest nieu-
stanny ruch pielgrzymowania i bycia w drodze, na ktdrej przede wszystkim
rozgrywa sie dramat btadzenia, do§wiadczania mistyfikacyjnych wymiaréw
sensu i znaczen wilasnej drogi oraz ktamstwa str6zéw i przewodnikéw. ,Du-
sza otwarta” powodowana jest jednak wcigz ponawianym ruchem wydoby-
wania sie z platonskiej jaskini cieni i zrzucania z siebie wiezéw, tak aby jej
»poruszanie sie” nie byto juz tylko zwykla fikcjg, bezcelowym btadzeniem
i marna krzataning” (Pelcova 2014: 173-175; cytuje za ]. Gara, Ibidem).

Cztowiek - wedtug Komenskiego - ma wielkg misje do spehienia -
powinien rozwija¢ swoje cztowieczenstwo. Mysliciel wskazywat tutaj na
pansofie jako synteze dziatania cztowieka prowadzgca do samopoznania.
Wierzyl w nieograniczony rozwdéj poznania i umiejetnosSci ludzkich oraz
harmonie duszy i ciata, ktérej cztowiek wcigz poszukiwat. Koncepcja eduka-
¢ji nieustajacej Jana Amosa Komenskiego oparta jest na jego mysli o ,po-
wszechnym Kksztatceniu catego rodzaju ludzkiego” (Komenski, 1973: 9).
Mysliciel ,glosit poszanowanie wolnosci i praw ludzi kazdego stanu, wiare

194



Pansofia jako idea edukacji nieustajgcej Jana Amosa Komeriskiego

w duchowy i materialny postep ludzkosci, potrzebe powszechnego dostepu
do o$wiaty” (Dworzaczkowa, 2003: 79).

Powszechno$¢ nauczania to pasja Komenskiego, cho¢ zdawat sobie
sprawe z przeszkod do tego celu prowadzacych. Byly to zaréwno przeszkody
tkwigce w spoteczenstwie stanowym, jak i pewne przeszkody pedagogiczne.
Szkota jawita mu sie labiryntem (zob. Komenski, 1964: 511), z ktérego ura-
towacé mogli sie tylko nieliczni uczniowie.

Pansofia byta orezem duchowym Komenskiego w walce o wolnos¢,
tolerancje i zgodne wspotzycie miedzy ludzmi. Pedagog uwazal, ze tylko
cztowiek pansoficznie wyksztatcony i wychowany zdota zrozumie¢ i zaak-
ceptowac te wartosci. Pansofia miata by¢ drogg do odnowienia spote-
czenstw, poprawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia ignorancji, fanatyzmu,
przemocy. Komenski byt przekonany, ze da sie to osiaggnac przez wychowa-
nie pansoficzne, polegajace na dostosowaniu cztowieka do zycia w Swiecie
dla niego zrozumiatym. Miat nadzieje na petne zrozumienie $wiata, to jest
przyrody, cztowieka i Boga (Bientkowski, 2000: 89). Pansofia miata by¢
LSwiatlem umystu na rozjasnienie wszystkich mrokdéw, ktére miato ukazaé
wszystkim ludziom cato$¢ rzeczy” (Kvacala, 1902: 299-300; za Bienkowski,
2000: 88).

,Pansophia obejmuje wszystkie rzeczy, ktére sa konieczne dla
wszystkich ludzi, pragnacych by¢ madrymi, tak aby ludzie, widzac w pew-
nym Swietle cele wszystkich i srodki do tych celéw wiodace oraz wiasciwy
spos6b uzycia tych srodkéw, stali sie zdolni do kierowania wszystkiego, co
posiadaja, ku dobrym celom i do dazenia do tych celéw bez ryzyka btedu
przy pomocy Srodkéw, ktore sg i dobre i pewne, a kto to czyni, ten jest
madry” (Komenski, 1964: 582). Pansofie - idee filozoficzng - Jan Amos
Komenski utozsamiat z prawda; przepojone s3 nig wszystkie jego dzieta.
»Wszyscy, wszystko, o wszystkim« to idea jednosci ludzkoSci w madrosci,
to przekonanie, Ze po platonsku istnieje jedna prawda, do ktérej zdolni sg
dotrze¢ ludzie, uczac sie metodami opisanymi przez Komenskiego” (Szto-
bryn, 2012: 262).

Pedagog dazyt do upowszechnienia wiedzy przez edukacje panso-
ficzng - tagodne i skuteczne o$§wiecenie umystu i serca. Stad jego umitowa-
nie do egalitaryzmu szkoét i egalitarnej koncepcji dydaktyki jako sztuki ,,nau-
czania wszystkich wszystkiego” - miedzy innymi w Wielkiej dydaktyce:
»chodzito o zwiekszenie dostepnosci szkoét i dostosowania ich do 6wcze-
snych potrzeb spoteczno-gospodarczych; pozostawat tutaj pod wptywem:
egalitarnej koncepcji spotecznej braci czeskich” (Fijatkowski, 2000: 67, 66,
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63).,Komenskiego uwaza sie - jak sadzi czeska badaczka Nadézda Pelcova -
za pomystodawce nowoczesnej dydaktyki. Sadze jednak, ze nie zalezato mu
jedynie na udoskonaleniu sposobu nauczania poszczeg6lnych przedmiotow.
Jego pragnieniem byto raczej zreformowanie ksztatcenia szkolnego” (Pelcova,
2019: 48).

Komenski uwazat, Ze cate zycie, na przestrzeni kolejnych ,szkét zy-
cia”5, nalezy dazy¢ do poznawania siebie, aby moéc osiggaé doskonatosé, suk-
cesy i szcze$cie. Do tego celu wiedzie droga poprzez twdrcza i wytezong
prace nad soba, nad wlasnym rozwojem. Cztowiek wspotczesny dazy do
tego samego i rowniez bazuje na samopoznaniu, ktére jawi sie jako zadanie
najtrudniejsze. Catg swoja filozofig i aksjologia pedagogiczng zwracatl sie
Komenski ku zyciu ziemskiemu. Na obszarach swej wielorakiej dziatalnos$ci
starat sie obja¢ petnego cztowieka i wszystkie jego doczesne pola aktywno-
$ci. Zajmowat go cztowiek, ktéry ustawicznie jest w ,szkole zycia”, a ktore-
mu zaleca nieustanne uczenie sie ,bez granic” (Komenski, 1973: rozdziaty
VIII-XVI).

Komenski uwazat, ze w szkole byly stosowane niewlasciwe metody
i zasady nauczania. Proponowat metody naturalne w nauczaniu, ktérych
szukatl przez cate zycie, i zasady dydaktyczne, ktére miaty sprawi¢, ze nauka
moze by¢ tatwa i przyjemna. To zalezy gtéwnie od nauczyciela oddanego
swej pracy oraz od samych uczniéw, ktérzy wspotuczestniczg w tym proce-
sie, przebiegajagcym takze poza murami szkoty. Dlatego postulowat, aby
uczac ludzi, ,(...) nie [tyle] z ksigzek czerpa¢ madro$¢, ale z nieba, ziemi,
z debow i bukéw”, to jest, aby poznawac i badac ,rzeczy same, a nie wytacz-
nie cudze spostrzezenia i $wiadectwa o rzeczach” (Komenski, 1956: 161).
Taka edukacja na szczeblu elementarnym miata da¢ konkretne owoce
w dalszych etapach edukacji, takze po ukonczeniu szkoty (rozumianej jako
instytucja). Cztowiek Komenskiego pozostaje bowiem w procesie niekon-
czacej sie nigdy edukacji, ktérg nazywa edukacjg catozyciowa czy tez nieu-
stajaca (,cate zycie jest szkotg”). Wpisuje sie ona - jako koncepcja - w nurt
wspotczesnych badan i ma priorytet we wspoétczesnej edukacji w Polsce,
Europie i na catym Swiecie.

U Komenskiego szkota ma charakter zaréwno instytucjonalny, jak
i pozainstytucjonalny, symboliczny. Jednak we wszystkich tych typach szko-
ly, na kazdym etapie i szczeblu, edukacja jest jednakowo wazna dla rozwoju
cztowieka, a jej wymiar, odpowiedzialno$¢ i stopien trudnosci jest jeszcze
wiekszy w szkole symbolicznej, pozainstytucjonalnej (Sitarska, 2014: 204).

5 Pisze o tym w punkcie 4.
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Komenski mocno wierzyt, Zze wiedza i wychowanie uczynig $wiat
lepszym i pelnym ludzkiego szcze$cia. Wszystkich przekonywalt, ze cztowie-
ka formuje jego wiasna praca nad soba. Jedynym i najlepszym tworzywem
do uksztaltowania cztowieka prawdziwego, autentycznie ludzkiego jest
wiedza. Ta wszechogarniajgca wiedza, petna i doskonata, powinna trafi¢ do
cztowieka za sprawa uniwersalnej szkoty dla wszystkich. Dlatego szkota
powinna sta¢ sie dobrem powszechnym dla catej wspdlnoty ludzkie;.

Dojrzata koncepcja Pansofii - Wszechwiedzy pojawita sie w czasie,
kiedy Komenski obejmowat rektorat gimnazjum w Lesznie6. Pansofia Ko-
menskiego ,nie miata by¢ encyklopedycznym zbiorem wiadomosci z réz-
nych dziedzin, ale przedstawia¢ $wiat i cztowieka jako organiczna catos$¢,
makro- i mikrokosmos, zawiera¢ wszystko, co jest cztowiekowi potrzebne
do zycia, doskonalenia sie, wszelkiej dziatalnosci duchowej, spotecznej, inte-
lektualnej” (Dworzaczkowa, 2003: 56-57). Nie chciat wiec wyodrebniac¢
poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania, gdyz, jak pisat: ,wiedza powinna
by¢ zywym drzewem, ktére wyrasta z korzenia, rozgatezia sie, kwitnie
i owocuje, a nie stosem nargbanego drewna” (Za: Ibidem).

Jan Amos Komernski w swoich dzietach pansoficznych wskazywat
cztowiekowi drogi samopoznania. Prowadzg one przez kolejne etapy eduka-
cji nieustajgcej. Jednak najmocniej pedagog wierzyt w wychowanie panso-
ficzne i refleksje nad wiasnym zyciem. Dla Jana Amosa Komenskiego trudna
i zawita droga cztowieka do samopoznania byta zarazem poszukiwang dro-
ga do harmonii w $wiecie chaosu (Sitarska, 2015: 145). Wydaje sie, ze ta
my$l Komenskiego jest ponadczasowa. W XVII wieku, w ktérym przyszto mu
zy¢, odczuwatl w $wiecie chaos i poszukiwat harmonii, zaréwno w wezszym
rozumieniu, dotyczacej kazdego cztowieka, czyli miedzy dusza i cialem, jak
i w szerszym znaczeniu - w odniesieniu do ludzkos$ci. Przedstawiat $wiat
(szczegolnie widac to w dziele Labirynt Swiata a raj serca... (Sitarska, 2012,
133)), w ktérym panuje sita, przemoc, chytros¢ i zawisé, a w ktérym biedni i
pracowici cierpig nedze i przesladowania. W nauce takze istnieje - pisat
Komenski - ,prawdziwy »labirynt«: panuja jatowe dysputy, badania po-
wierzchownych i mato waznych probleméw, zawis¢ i nietolerancja religijna”
(za: Bienkowski, 2000: 10). Krytycznie przedstawiat medycyne, prawo
i filozofie, ktora ,nie stuzy ludziom” (Suchodolski, 1979: 9).

6 Nie mozna ustali¢ doktadnej daty tego wydarzenia. Prawdopodobnie byt to rok 1638 lub rok
wczesniej.
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3. Interpretacje i reinterpretacje pansofii Jana Amosa Komenskiego
przez wybranych komeniologéw polskich i europejskich

Stawomir Sztobryn, bazujac na analizach Bogdana Suchodolskiego,
podaje, ze ,pansofia jest w ujeciu Komenskiego statycznym systemem wie-
dzy, rekonstruujgcym obiektywng rzeczywisto$¢, przenikajacym, jak Herakli-
tejski Logos, najgtebsze warstwy bytu i pozwalajacym na prognozowanie
przysztosci.” (Sztobryn 2016: 26); jesli za$ chodzi o niekonczace sie nabywa-
nie wiedzy, jest systemem ,ludzkiej wszechwiedzy (tj. wiedzy o wszystkich
rzeczach pod niebem, jakie dane nam jest zna¢, méwic o nich lub czyni¢)”
(Ibidem, za: Komenski 1964: 84).

»Pansofia miata obja¢ catoksztatt ludzkiej wiedzy i tym specjalnie sie
nie wyrdzniata ani w stosunku do wczesniejszych prob encyklopedii (...) czy
pOzniejszych, jak Wielka Encyklopedia Francuska z tym moze wyjatkiem, ze
jej celem byta »naprawa wszystkich rzeczy ludzkich«, miata wiec nie tylko
funkcje poznawczo-edukacyjng, ale takze emancypacyjng i moralno-
spoteczna. Badacze s3 zgodni co do tego, ze naprawa spraw ludzkich moze
dokona¢ sie - w koncepcji Komenskiego - przede wszystkim na gruncie
edukacji. Cztowieczenstwo poza wychowaniem jest aporig” (Sztobryn, 2015:
91-92). Komenskiego ,Scista dydaktyka nasycona jest dominujagcym pier-
wiastkiem religijnym. Je$li cztowieczenstwo jest konsekwencjg odpowied-
niej edukacji, to owa edukacja musi koncentrowac sie wokot trzech form
rzeczywistosci - Boga, ktéry stworzyt dwie formy pozostate, Swiata natury,
ktdérego czescig jest cztowiek i jego samego. Mamy oto triade form rzeczywi-
sto$ci oraz hierarchiczny ich uktad. Ten system triad jest formalnym gorse-
tem filozoficzno-pedagogicznego stanowiska Komenskiego” (Ibidem: 93).

Wedtug Stawomira Sztobryna, ,idea pansofii stanowi strukturalny
rdzen, idee przewodnig Jana Amosa Komernskiego doktryny filozoficzne;j,
spotecznej, dydaktycznej (podazajac szlakiem tréjdzielnosci) scalajacy ze
soba, przynajmniej w zatozeniu, catoksztatt dostepnej cztowiekowi wiedzy
i wytyczajaca okre$long perspektywe budowania Zycia jednostkowego
i zbiorowego” (Sztobryn, 2016: 30). W Pansophiae preludium (Preludium
do wszechwiedzy) Komenski wskazuje ,trzy rzeczy (dzisiaj powiedzieli-
by$my: kregi tematyczne), wyczerpujace nasza ludzka wiedze, a nawet
i wszechwiedze: poznanie Boga, natury i sztuki” (Komenski, 1964: 84). Pe-
dagog zawart w nich znaczenie, sens i zakres idei pansofii. Przez sztuke ro-
zumial wszelkie ludzkie wytwory; przez nature to, co ,rodzi sie i dziata samo
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z siebie”; a Bog to ,wszystko, co z utajonej od wiekéw potegi, madrosci
i dobroci ujawnito sie dotychczas w stowach lub czynach” (Ibidem).

Zdaniem Komenskiego te trzy kregi wyczerpuja zakres wiedzy do-
stepnej poznawczo cztowiekowi, cho¢ kazdy z nich moze by¢ poznawany
odmiennie. Wszechstronno$¢ poznania uzaleznia Komenski od jego praw-
dziwosci, uporzadkowania oraz pemi (we wszystkich dzietach obowigzuje
triadyczny system mys$lenia Komenskiego). Pedagog dazyt do harmonii
miedzy Swiatem boskim, doskonatym i $wiatem natury, wykreowanym
przez Boga. W $wiecie natury panuje harmonia, ktéra jest kolejng zasada
pansoficznego myslenia Komenskiego. Tutaj rowniez muszg by¢ spelione
kryteria w postaci triady (Ibidem: 88-89).

Triadyczny system Jana Amosa Komerniskiego odkryt czeski filozof
Jan Patocka w trakcie badan dotyczacych metafizycznego mysSlenia
Komernskiego. Pomijajgc odniesienia do biblijnych oséb Boskich, triade two-
rz3: ,Moc, Madros¢ i Mitos¢ (lub Dobro¢), ktére sa niezbedne do ludzkiego
dziatania (lub zycia), zrozumienia (lub $wiatta) i woli (lub mitosci)”. Podkre-
$lat uniwersalne cnoty: wiare, nadzieje i mito$¢é. Stworzyt Dekalog, oparty na
Jrzeczach prawdziwych, dobrych i praktycznych, to jest rzeczach, w ktoére
nalezy wierzy¢, kocha¢ i wybiera¢ lub praktykowac¢” (Pavlas, 2016: 211,
ttumaczenie B.S.).

Petr Pavlas wyeksponowatl tutaj triadyczny system Komenskigo,
zwrocony w Kierunku pracy cztowieka nad rozwojem cztowieczenstwa we
wszystkich jego sferach: intelektuanej, bazujacej gtéwnie na madrosci; emo-
cjonalno-uczuciowej, opartej na szeroko pojetej mitosci i dobroci; wolicjo-
nalnej (dziataniowej), opartej na woli cztowieka. Do tego potrzebne s3 czto-
wiekowi uniwersalne (ponadczasowe) cnoty. Przywotany tutaj system tria-
dyczny Komenskiego zostat wzmocniony przez niego Dekalogiem, ktéry
trzeba przestrzegac i w ktory trzeba wierzy¢. O zamitowaniu Komenskiego
do triad i ich wspétczesnych klasyfikacjach pisat Jan Cizek (2016: 15-17).

Jan PatocCka podzielit dzieto Komenskiego na trzy okresy: przed-
pansoficzny, pansoficzny i panortotyczny (Patocka, 1997: 175). Odbija sie
w nich - jak w lustrze - cate Zycie i twérczo$¢ Komenskiego?. W jego mysli,
na przestrzeni wszystkich tych okreséw, dostrzega sie organiczny zwigzek
miedzy filozofia, teologia i polityka (Zob. Misseri, 2017: 13, tlumaczenie
B.S.). Pansoficzne podstawy nauk o wychowaniu, ktére - zdaniem Patocki -
tworzyt Komenski, sg ,wyrazem walki Komenskiego o przemiane cztowieka,
ktérej egzemplifikacjg byt postulat powszechnej naprawy” (Patocka, 1953).

7 0 trzech okresach w zyciu i twoérczosci Komenskiego pisze we Wprowadzeniu (s. 2-6).
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Jan CiZek - bazujac na swoich interpretacjach dziet pansoficznych
Jana Amosa Komenskiego zawartych w De rerum humanarum emendatione
consultacio catholica - podejmuje préby rekonstrukcji genezy i rozwoju idei
pansoficznej w jego tworczosci. Pojecie pansofii, zakorzenione juz w staro-
zytnej mysli filozoficznej, stato sie bardzo popularnym tematem dyskusji XVI
i XVII wieku (Cizek, 2019: 199, ttumaczenie B.S.) i jest réwniez obecnie,
w XXI wieku jednym z gtéwnych tematéw seminariéow i dyskusji w Srodowi-
skach komeniologéw.

Z dotychczasowych badan autora wynika, ze Komenski opracowat
program pansoficzny, czyli program tworzenia jednej uniwersalnej nauki,
obejmujacej ustalenia zaréwno profanum, jak i sacrum, zaréwno w war-
stwie filozoficznej, jak i teologicznej pod koniec lat trzydziestych XVII wieku.
Analizujac i interpretujgc Pansofie Komenskiego, mozna méwié¢ o fazach
rozwojowych pansoficznej idei Komenskiego az do jej przeksztatcenia
w idee powszechnej reformy, panortozji. Analiza korespondencji Komern-
skiego i refleksja nad nig utatwia zrozumienie jego prywatnych motywow
tworzenia idei pansofii (Ibidem).

Przeglad twdrczo$ci Komenskiego z trzech okreséw, wyszczegoél-
nionych przez Jana Patocke, wskazuje na to, jak mieszajg sie odniesienia
Komerniskiego do poje¢ etycznych: z jednej strony klasyczny zestaw cnét,
z drugiej program reform dla kultury ludzkiej w szerokim znaczeniu, obej-
mujacy kazda osobe na $wiecie. Ten program zakorzeniony jest w idei, ze
wszyscy ludzie sa réwni, majg wolng wole i rozum. Program Komenskiego
jest uniwersalistyczny, ale jednocze$nie chrzescijanski. Komenski pragnie,
aby wszyscy nauczyli sie wszystkiego, co jest potrzebne do dobrego Zycia na
Ziemi w kazdy mozliwy sposoéb. Najbardziej przydatna do tego jest ,mie-
szanka” poprawy postrzegania zjawisk Swiata, nauczania dawnej madrosci
i chrzescijanskich pism. Komenski wysoko w hierarchii cnét umieszcza roz-
tropno$¢, odzwierciedlajac klasyczny poglad na etyke. Roztropnosé ma silne
implikacje arystotelesowsko-tomistyczne i w debatach etycznych byta uwa-
zana za cnote 1aczaca cnoty moralne i intelektualne. Jest tez ona adekwat-
nym pomostem miedzy wolng wolg (aby mdc zrealizowac to, czego sie chce)
a madrym wyborem, rzagdzac sobg i innymi (opcja najbardziej racjonalna lub
najwlasciwsza, aby osiagna¢ najwyzsze cele) (Misseri, 2017: 20-23, tluma-
czenie B.S.). Okazuje sie, Ze kluczem do ,reformowania” natury ludzkiej
(,wszystkiego, co ludzkie”), naprawy rzeczy ludzkich jest roztropnos¢, jako
cecha etyczna (Zob. Ibidem: 29). Jak zatem nauczy¢ ludzi roztropnosci, aby
potrafili panowa¢ nad soba, bo cecha ta wydaje sie osig wszelkiego szczes$cia
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w wymiarze indywidualnym, pokoju na $wiecie i integracji miedzy naroda-
mi? Na tym etapie badan to pytanie retoryczne autora. Dobrze, Ze pojawito
sie, bo moze by¢ inspiracja do dalszych badan na ten temat dla czytelnika -
badacza tworczosci Komenskiego, komeniologa.

Przez wszystkie dzieta pansoficzne Komenskiego przewija sie poje-
cie natury. Badania Jana CiZka wskazuja, ze , koncepcja natury Komenskiego
jest nierozerwalnie zwigzana z jego antropologicznym pogladem na czto-
wieka, jako sktadnik $wiata materialnego, ktéry jednak przewyzsza ten
Swiat i wznosi sie ponad niego poprzez swdj nieSmiertelny umyst i jego trzy
sktadniki: rozum, wole, wiadze sprawcze czy wykonawcze. Rezultatem dzia-
falnosci cztowieka jest swiat jego kreacji, Swiat moralnosci i $wiat ducha,
w ktorym natura zostaje doprowadzona do doskonatosci”. ,Natura humana”
przenika przez Pansophie i przez cate Consultacio (Cizek, 2014: 92, thuma-
czenie B.S.).

Do tej problematyki nawigzuje znawczyni twdrczosci Komerniskiego
Nadézda Pelcova z Uniwersytetu Karola w Pradze, bazujac na mysli Komen-
skiego zawartej w Wielkiej Dydaktyce: ,Poniewaz kimkolwiek jesteSmy
i cokolwiek czynimy, cokolwiek mys$limy, méwimy, tworzymy, osiggamy
(...), jest wznoszeniem sie ku doskonatosci, stopien po stopniu; wspinajgc sie
ku doskonato$ci zdobywamy coraz wyzsze poziomy, ale do tego najwyzsze-
go stopnia jednak nigdy nie dochodzimy” (Komenski, 1958: 63-64). Pelcova
podkresla: ,Cztowiek jako istota najwyzej postawiona w dziele stworzenia,
powinna réwniez obiera¢ najwyzsze cele” i nie rezygnowac z systematycz-
nego doskonalenia samego siebie. ,Projekt wychowania uniwersalnego
przedstawit Komenski w dziele noszacym tacinski tytut: De rerum humana-
rum emendatione consultatio catholica. W samym tytule autor niejako
informuje, Ze do stawania sie lepszym potrzebna jest consultatio, czyli ,na-
rada” (...). To sugeruje, Ze zmiana na lepsze nie pochodzi nigdy z gory, jako
narzucona reforma czy cud z nieba” (Pelcova, 2019: 50).

Wedtug badacza Jana Amosa Komernskiego Jana Cizka podstawg ca-
tej Pansophii jest ludzki umyst - wewnetrzne Zrédto Swiatla, ktore z catg
swojg zawartoscig jest czyms$ catkiem uniwersalnym, wspélnym dla wszyst-
kich bez wyjatku. Tres¢ mysli ludzkiej jest nazwana przez Komenskiego
Swiatem mozliwym, podstawg ludzkiego umystu. ,0dpowiada on pojeciowe;j
triadzie: rozum - wola - wladze sprawcze. Rozum zostat podany cztowie-
kowi, aby mogt rozréznia¢ rzeczy, wola zostata mu dana przez Boga, aby
mogt teskni¢ za rozumem, aby osiggnac to, co jest znane jako dobre, i aby
strzec sie przed ztem, i ostatecznie zostaty zasadzone zdolnosci w ludzkim
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umys$le, aby umozliwi¢ mu urzeczywistnienie upragnionej woli. U podstawy
tej triady stoja trzy predyspozycje kazdego dziatania: wiedzie¢ - chcie¢ - by¢
w stanie (by¢ zdolnym)” (Cizek, 2014: 52-55, ttumaczenie B.S.). Obowigz-
kiem cztowieka - jak wskazuje Komenski - jest nieustanne dazenie do wta-
snej doskonatosci. Cztowiek musi nieustannie skupia¢ swoje rozumowanie
na prawdzie, teskni¢ swoja wolg za dobrem, a nastepnie wykorzystywac
swoje zdolno$ci wytacznie do urzeczywistniania prawdy i dobra (Ibidem).

,Komenski (...) trafnie przepowiedzial, Ze nastang kiedys$ takie cza-
sy, kiedy skarby $wiata beda przydatne wszystkim, a nie tylko beda korzy-
$cig - jak to byto czynione - dla kilku pojedynczych oséb lub waskiej grupy
ludzi. Narysowana zostata przez niego wizja przyszlosci, by wszyscy mogli
swobodnie istnie¢, zy¢ i dziata¢ w warunkach trwatego pokoju i wzajemne;j
przyjazni oraz by by¢ zadowolonym, ze speiionej $ciezki edukacyjnej”
(Hampl, 2017: 188).

Bernhard Stalla w Pansophii Humana dokonat interpretacji filozofii
pansoficznej Jana Amosa Komerskiego. , Niezbednym warunkiem wstepnym
ulepszenia $wiata jest dla Komenskiego stworzenie ludzkiej madrosci -
Pansophia Humana jako zdolnosci ludu do doskonatosci jego prawdziwego
cztowieczenstwa. Teolog, filozof i pedagog Jan Amos Komenski wyjasnia
wspéldziatanie jej trzech elementéw: ,Wiedzy - Dziatania - Wiary” w ludz-
kich obszarach odpowiedzialnos$ci i obszarach dziatania nauki / filozofii -
religii - polityki jako warunku wstepnego tworzenia wiedzy filozoficznej
(poszukiwanie madrosci i prawdy)” (Stalla, 2019: 190; ttumaczenie B.S.).
Jan Amos Komenski pragnie, aby ,wszyscy ludzie mieli dostep do Wiedzy,
aby uzyska¢ wglad w ludzi i $wiat, aby zrozumie¢ istote i znaczenie wszyst-
kich rzeczy w podstawowym porzadku, aby nauczy¢ sie zy¢ razem z innymi
ludZmi w warunkach pokoju, integracji i odpowiedzialnos$ci za siebie i ludz-
ko$¢” (Ibidem). ,W pogoni za wtadza, dominacjg, zyskiem, wptywem i wynika-
jacymi z tego konfliktami, kt6tniami, nienawiscig, zazdro$cia, wojnami, czto-
wiek niszczy ten doskonaly porzadek $wiata. Jan Amos Komenski w Pansofii
wyrazil nadzieje, ze Swiat jako cato$¢ moze zosta¢ odnowiony” (Ibidem).

W innym dziele - bazujgc na badaniach wtasnych - Bernhard Stalla
interpretuje ksztalcenie osiggniete poprzez ducha. , Komenski okresla ,du-
cha” jako wrodzong site (...), ktéra pozwala nam zrozumiec istote rzeczy, po-
dejmowac swiadome decyzje, postepowac zgodnie z nimi i w koncu dziatania
te opanowywac i znajdowa¢ w nich przyjemnos$c. (...) Sita ta pozwala nam
stawac sie bardziej podobnymi do Boga i jednoczes$nie sprawia, Ze jesteSmy
bardziej ludzcy” (Stalla, 2017: 136; thtumaczenie A. Pogoda-Kotodziejak).
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Do przekonania Komenskiego ,o0 dziataniu ducha, ktéry ozywia
umyst, decydujac o tozsamosci cztowieka, roslin i zwierzat” (Sroczynski,
2016: 48) - nawiazuje Wojciech Sroczynski. Zdaniem tego autora ,Komenski
nie odpowiedzial sobie na podstawowe pytanie filozoficzne tamtych cza-
séw: czy poznanie wyprowadzaé z empirii czy z umystu? Zapoznanie sie
z systemem filozoficznym Bacona sklaniato go do uznania, iZ pierwotnym
zrédtem poznania sg doswiadczenie i zmysty” (Ibidem). Trudno byto Ko-
menskiemu — duchownemu - w tamtym czasie udzieli¢ odpowiedzi na pyta-
nie o nature wszech$wiata, cztowieka, role zmystéow i rozumu, mowy i dzia-
fania w ludzkim poznaniu, poniewaz sami filozofowie mieli na ten temat
odmienne, do$¢ jednostronne poglady. Komenski, jak sie zdaje, przejat
niektdre poglady sensualistéw, poniewaz potrzebne byty mu do ksztatcenia
odbiegajacego od scholastycznej metody pamieciowej (bezmys$lne powta-
rzanie) (Ibidem: 48).

Teologiczna orientacja Komenskiego odpowiada za uczynienie Boga
punktem odniesienia dla formutowanej koncepcji $wiata i cztowieka, czego
nastepstwem jest odwotywanie sie do madrosci boskiej jako ostatecznej
wartosci. Przedmiotem poznania czyni Komenski nature, a tym samym
cztowieka (Florczykiewicz, 2016: 54), ktory stanowi jej element, za$ celem
ich poznania jest peliejszy rozwdéj cztowieka, rozumiany jako zblizanie sie
do boskosci, poprzez przyblizanie sie do wszechwiedzy: ,cztowiek rodzi sie
ze zdolnoscig zdobywania wiedzy o rzeczach przede wszystkim dlatego,
poniewaz jest obrazem Boga (...). Skoro zatem ws$rod innych wtasciwosci
Boga na plan pierwszy wybija sie jego wszechwiedza, tedy i w cztowieku
musi sie poniekad blask jej odzwierciedla¢” (Komenski, 1956: 44).

Heliodor Muszynski podkres$la w pogladach Komenskiego o cztowie-
ku jego czynng role w ksztattowaniu wtasnego losu i przyznanie jednostce
ludzkiej prawa do stanowienia o sobie i wykuwaniu wtasnego losu (Muszyn-
ski, 2010: 171). Podkresla w ten spos6b Komenski autonomiczny charakter
istoty ludzkiej, ktdéra jedynie w swoim sumieniu powinna rozstrzyga¢ dylema-
ty - takze moralne - wlasnego istnienia (Komenski, 1964: 671).

Kreujac cztowieka na odpowiedzialnego twoérce wiasnego zycia, jed-
nocze$nie Komenski nadaje sens jego ziemskiemu bytowaniu. ,Zycie czto-
wieka nie jest dla niego jedynie nieuniknionym etapem na drodze ku zba-
wieniu, lecz jest samoistng rzeczywisto$cig godng uwagi i staran. Ma wiec
cztowiek tutaj, na ziemi, cele do osiaggniecia, a zawieraja sie one w dazeniu
do ziemskiej szczesliwosci” (Muszynski, 2010: 170).
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Zdaniem badacza twérczosci Jana Amosa Komenskiego - Stawomira
Sztobryna - ,z idei szkét, towarzyszacych cztowiekowi od narodzin az do
$mierci, mozna wyprowadzi¢ antropologiczng koncepcje zaktadajaca:
a) plastycznos¢ cztowieka, b) wychowywalnos$¢ i zdolno$¢ do uczenia sie,
¢) procesualno$¢ w rozwoju, ktéry trwa nie do dorostosci, lecz do $mierci.
0 ile dwie pierwsze tezy sa obecne w mysli pedagogicznej XVI wieku, o tyle
widzenie cztowieka w cigglym rozwoju, przemianie jest myslg oryginalna.
Te wlasciwosci cztowieka pozytywnie korelujg z filozoficznym empiry-
zmem. Inne - jak zdolnos$ci twdrcze, umiejetnos¢ racjonalnego myslenia,
zdolno$¢ przezywania warto$ci duchowych, religijnych, zdolno$¢ do kiero-
wania sie warto$ciami moralnymi w zyciu sytuuja go blizej koncepcji naty-
wistycznej z racji niejako boskiego pochodzenia tych zdolnosci. Jednak
w holistycznym obrazie cztowieka te zdolnosci, predyspozycje czy atrybuty
wzajemnie sie uzupetniajg” (Sztobryn, 2015: 93).

Stawomir Sztobryn podkresla oryginalng i trafng teze Komenskiego
- patrzac z perspektywy XXI wieku - o postrzeganiu ,pansofii jako pewnej
wewnetrznej struktury swiata, cztowieka i jego edukacji obecnej w codzien-
nych, obserwowanych faktach, ale ukrytej poza nimi. Tym samym Komen-
ski, zazwyczaj postrzegany jako kontynuator tradycyjnego encyklopedyzmu,
wchodzit na $ciezke zupehlie nowa, ktéra dzi§ nazwalibySmy strukturali-
zmem” (Sztobryn, 2016: 31). Autor przywotuje tutaj: Omnia, omnes, omnino
- skrétowe hasto, ktére ,charakteryzuje pansoficzne zatozenia Komenskiego
rozciaggniete na cate ludzkie zycie zogniskowane wokét nieustajacego proce-
su uczenia sie, wiodace ludzkos¢ do wewnetrznego i zewnetrznego pokoju”.
Komenski stworzyt - ,na miare swoich czaséw - holistyczny i harmonijny
program przeobrazenia ludzkos$ci dotad kultywujacej wartos$ci bezposred-
nie, materialne, doczesne, relatywne, w ludzkos¢, ktorej celem bedzie petnia
Cztowieczenstwa oparta na permanentnie odnawianej edukacyjnej podsta-
wie” (Ibidem: 30).

Pansofie Komenskiego interpretowat badacz jego twoérczosci - Tade-
usz Bienkowski. W swojej publikacji przywotywat mysli pedagoga, ktére po-
zwalajg lepiej zrozumie¢ jego dzieto zycia. ,Uczy¢ sie ustawicznie, tzn. uczy-
ni¢ podstawowy uzytek ze swojego zycia. Komenski nazwat edukacje, czyli
nalezyte ksztattowanie osobowosci ludzi, sztukg nad sztukami. Wtasnie takg
sztukg miata sta¢ sie pansofia” (Bienkowski, 2000: 88-89). Poznanie rzeczy
wtedy jest doskonate, gdy jest peine, prawdziwe i uporzadkowane. Takie
miato by¢ poznanie Boga, przyrody i umiejetnosci ludzkich. Komenski, gto-
szac teze ,uczenia wszystkich wszystkiego o wszystkim”, miat na mysli tylko
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to, co jest podstawowe, zasadnicze, najbardziej istotne dla ukazania miejsca,
roli i zadan cztowieka w Zyciu na tle wiedzy o przyrodzie i jej charakterze.
Pansofia Komenskiego miata przeobrazi¢ éwczesny $wiat i oczys$ci¢ go z igno-
rancji, fanatyzmu, brutalnosci i okrucienstwa. Dzisiaj nazwaliby$my ja upo-
wszechnieniem kultury, nauki i oswiaty (Biertkowski, 2000: 90).

Wojciech Sroczynski stawia pytanie o pojecie ,wszechmadrosci -
pansofii”, ktére jest podstawowg kategorig filozoficzng systemu edukacji
Jana Amosa Komeriskiego. ,Mozna by domniemywac, ze dazenie do pozna-
nia wszystkiego przez wszystkich ma postulat raczej polityczny, a nie filozo-
ficzny. Pojecia pansophism (pansophy) oznaczaja wszechwiedze, wszechwie-
dzgcego. W religiach monoteistycznych jedynie Bog jest Osobg wszechwiedza-
3. Jaka zatem filozofia miataby sie kry¢ za tym stwierdzeniem, jesli nie poli-
tyczne wezwanie do demokratyzowania o$wiaty” (Sroczynski, 2015: 44-45).

Zupekie inaczej interpretuja pansoficzne wychowanie Jana Amosa
Komernskiego D. Benner i D. Stepkowski. Pojawia sie pojecie ,uksztatcalno-
$ci”. Autorzy uwazaja, ze ,logika nowozytnego wychowania” jest oparta nie
na przestankach pansoficznych, lecz na pojeciu ,uksztatcalnosci” (Benner,
Stepkowski, 2012: 9). Uksztatcalno$¢ jako fenomen towarzyszy witasciwie
od zarania dziejéw mySleniu, a jeszcze bardziej dziataniu pedagogicznemu.
Jednak jako pojecie ,uksztalcalno$¢” zostata odkryta i zwerbalizowana do-
piero przez Rousseau na progu wspotczesnosci, stajac sie osnowg jego dziet
poswieconych zar6wno wychowaniu, jak i kwestiom filozoficznym. Z lektury
jednych i drugich wytania sie obraz cztowieka, ktéry zmuszony jest do po-
szukiwania wlasnego okreS$lenia czy powotania. Nakaz ten w szczegdlny
sposob odnosi sie do okresu dziecifistwa i mtodosci, cho¢ nie utozsamia sie
z nimi. Cztowiek, bedac istotg z natury swej niezdeterminowang i otwartg na
stawanie sie, dysponuje potencjatem, ktéry mozna wykorzysta¢ lub zmar-
nowac (Benner, Stepkowski, 2015: 50).

Autorzy artykulu podejmuja probe ,umiejscowienia” pojecia
»uksztatcalno$ci” w nowoczesnej edukacji, ,w ktérej chodzi o to, zeby nie
tylko nie zaprzepasci¢ owego potencjatu, lecz przede wszystkim, Zeby go
wspierac i pomnaza¢” w edukacji, w ktorej zadaniem jest wspieranie indy-
widualnego rozwoju wychowanka” (Ibidem). Rousseau juz 250 lat temu
starat sie zwerbalizowac te zadania w projekcie edukacyjnym przedstawio-
nym w Emilu. ,Jego aktualno$¢ nie wynika z ponadczasowosci zapropono-
wanych w nim rozwigzan, lecz z tego, Zze kierunek wyznaczony mys$leniu
pedagogicznemu nie ulegt wtasciwie zadnej zmianie” (Ibidem).
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Czy mozna zastapi¢ wychowanie pansoficzne pojeciem uksztatcal-
nosci? Pansofia Komenskiego w swej istocie - jak sie wydaje - wychodzi
daleko poza zakres uksztatcalnosci. Uksztatcalno$¢ bowiem dotyczy gtéwnie
okresu dziecifistwa i mtodosci, pansofia za$ ,ogarnia” zasiegiem cate Zycie
cztowieka, wszystkie jego sfery i okresy rozwojowe. Bazuje jednak na wy-
chowaniu jako zjawisku pozytywnym, za$ uksztatcalno$¢ kojarzona jest
z ,wychowaniem negatywnym” w projekcie edukacyjnym Rousseau.
W efekcie jednak ma doprowadzi¢ do zmian pozytywnych w wychowanku.
Patrzac z perspektywy wspotczesnosci obie koncepcje sg zbyt idealne, cho¢
czesciej wraca sie do uksztatcalnosSci w praktyce edukacyjnej, a pansofia
odbierana jest jako abstrakcja i utopia8.

Autorzy Benner i Stepkowski , przywotujg” w artykule pytanie nie-
mieckiego badacza Komenskiego K. Schallera: ,jak wielki siedemnasto-
wieczny dydaktyk mogt powiedzie¢ o sobie samym, Ze ,,wszystko, co [napi-
sat] dla mlodziezy” w Wielkiej dydaktyce, napisat ,nie jako pedagog, lecz jako
teolog”. Problem ten badata réwniez Nadézda Pelcova. Autorka podkresla
w swojej publikacji, ze Komenski napisat wiele dziel pedagogicznych, doty-
czacych spraw wychowania i ksztatcenial® i zagadnieniom z tego zakresu
poswiecit cate swoje zycie. ,Nie nalezy jednak traktowa¢ Komeriskiego tylko
jako pedagoga i teoretyka edukacji, poniewaz bytoby to sprzeczne z duchem
jego tworczosci. Duch ten objawia sie wyraznie w stwierdzeniu pochodza-
cym z jednego z jego nieprzettumaczonych (jeszcze) na jezyk polskich pism”
(Pelcova, 2019: 48). ,Wszystko, co napisatem jako nauczyciel, napisatem
jako ksigdz” (Komensky, 1957: 27; cytuje za: Pelcova, 2019: 48).

Mozna z tego wnioskowa¢, ze Komenski przede wszystkim czut sie
teologiem i trudno sie temu dziwi¢, byt przeciez teologiem z wyksztatcenia,
ale cata jego dziatalno$¢ wybiegata daleko poza te ,profesje”. W zyciu wazne
jest jaka jest nasza percepcja siebie, ale nie mniej wazne jest to, jak inni nas
odbieraja. Przedstawiciele kazdej dziedziny nauki inaczej spostrzegaja

8 W zespole badawczym: Od Jana Amosa Komeriskiego do wspétczesnosci podjeliSmy badania
ogdlnopolskie za pomocg elektronicznej ankiety dla nauczycieli i przysztych nauczycieli o Janie
Amosie Komenskim. Zawiera ona réwniez pytania o pansofie. https://forms.gle/aWQqgjalld
Vulr9EQO.

9 Interpretacje Bennera i Stepkowskiego ,przywotat” Stawomir Sztobryn w II tomie ,Siedleckich
Zeszytow Komeniologicznych, seria pedagogika” (s. 92).

10 Do najwazniejszych jego dziet pedagogicznych naleza: Labirynt Swiata i raj serca, Wielka dy-
daktyka. Byt rowniez autorem podrecznikoéw do nauczania jezykoéw, takich, jak: Janua linguarum
reserata (Drzwi jezykéw otworzone) i Orbis pictus (Swiat w obrazach, 2015). Jego gtéwnym dzie-
tem byta jednak niedokonczona praca pt. De rerum humanarum emendatione consultatio
catholica (Ogalne zastanowienie sie, jak naprawic sprawy cztowieka).
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Komeniskiego. Swiadcza o tym recepcje Komenskiego, podejmowane przez
komeniologéw polskich i europejskich (Sitarska (red.), 2017: ss. 385). Peda-
godzy odbierajg Komenskiego po pierwsze jako pedagoga, nastepnie filozofa
i dopiero po6Zniej jako teologa. Filozofowie zapewne na pierwszym miejscu
przywotuja uczonego jako filozofa, a teolodzy - jako teologa. On sam chciat
by¢ odbierany jako teolog i z tym sie identyfikowat.

Stawomir Sztobryn uwaza, ze ,zamyst Komenskiego miat gteboko
utopijny i irrealny charakter. Przywotane konotacje wskazuja na wyraznie
odczuwang przez myslicieli XVII wieku potrzebe uporzadkowania gwattow-
nie narastajacej wiedzy i jeszcze szybciej namnazajacej sie literatury o réz-
nej proweniencji i wartosci merytorycznej, jednak realizacja tak ambitnego
zadania nie miata szans powodzenia nie tylko w tamtych czasach, nie mé-
wigc o tym, ze przerastata mozliwo$ci jednego cztowieka, ktéry byt dziec-
kiem swojej epoki, a wiec podlegat wszystkim jej ograniczeniom” (Sztobryn,
2016: 26).

Zapoznajgc sie z dostepnymi pracami Komenskiego i opracowaniami
autoréw poswieconym jego twdrczo$ci, zmierzajacym do ponownej inter-
pretacji jego mysli teologicznej, filozoficznej i pedagogicznej zauwazy¢
mozna, iz podkreslajg one jego nowatorska koncepcje nauczania, wychowania
i znaczenie teorii uzasadniajacej te procesy. Zdaniem Wojciecha Sroczynskie-
go, walory pansofii mozna wspotcze$nie ocenia¢ pozytywnie wylacznie
w konteksScie 6wczesnej europejskiej kultury intelektualnej, poszukujac $Sla-
dow jego ewentualnego wptywu na postep mysli pedagogicznej. Okazuje sie
tez, ze pewne obszary aktywno$ci naukowej, politycznej, religijnej czekaja
jeszcze na dalsze rozpoznanie, co bytoby mozliwe po upowszechnieniu jego
dziet dotad nie udostepnionych w jezyku polskim. By¢ moze wowczas takze
wktad polskich uczonych w interpretacje teologii, filozofii, pedagogiki
Komenskiego bytby bardziej pogtebiony” (Ibidem: 50).

4. Autorskie odczytania pansofii i pampaedii jako idei edukacyjnych

Naprawa swiata dokonuje sie tylko dzieki wtasnemu wysitkowi cztowieka,
nigdy nie mozna jej zleci¢ do wykonania komus innemu.

Tak tez dzieje sie ze stawaniem sie mgdrym - nikt nie moze zrobic tego

za kogos innego, lecz kazdy musi dqzy¢ do mqdrosci samemu.

Jan Amos Komenski

Wedtug Jana Amosa Komenskiego tylko dzieki wychowaniu dana
jest cztowiekowi mozliwo$¢ zdobycia pehi czlowieczenstwa. ,Na to czto-
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wieczenstwo sktadaja sie trzy wymiary: (1) bycie istotg rozumng - animal
rationale, (2) bycie panem stworzenia i (3) bycie obrazem Boga - imago Dei”
(Komenski, 1956: 43). ,W Wielkiej dydaktyce, wyjasniajac te trzy wymiary,
Komenski wigze je z trzema celami wychowania - rozwijaniem madrosci,
moralnoéci i poboznosci. Zeby sprosta¢ tym celom, cztowiek otrzymat od
Boga trzy narzedzia: mys], reke i jezyk. My$l reprezentuje pojmowanie; reka
- dziatanie, a jezyk - nazywanie” (Pelcova, 2019: 49).

Na podstawie tego zestawienia wida¢, ze w ujeciu Komenskiego
»~wychowanie nie ogranicza sie jedynie do przygotowania do zycia praktycz-
nego (reka) (...). Do osiggniecia pehi cztowieczenstwa konieczne jest rozwi-
janie (...) sfery ogdlnoludzkiej: myslenia i mowy” (Ibidem). ,Skoro cztowiek
zepsut Bozg harmonie, musi jg sam odbudowa¢ - nikt go w tym dziele nie
wyreczy” (Ibidem: 51). Swiat - wedlug Komenskiego - ,moze znowu po-
wroci¢ do swej pierwotnej harmonii dzieki podniesieniu poziomu wyksztat-
cenia ogdlnego” (Komenski, 1973). ,Terminem utworzonym przez Komen-
skiego okreslajagcym wyksztatcenie ogélne jest pampaedia. Taki tytul nosi
réwniez jego obszerne dzieto, w ktérego centrum umie$cit cztowieka, dgza-
cego przez ustawiczne ksztatcenie do doskonatosci” (Pelcova, 2019: 49).

Zgodnie ze swoimi celami i przy$wiecajacg im filozofia w Pampaedii
- dziele pansoficznym o tematyce stricte pedagogicznej — przyjat Komenski
teze, Ze proces wychowania jest nieustajacy i wymaga ciagtej pracy nad so-
ba, przez cate zyciee W zadnym przypadku nie wystarczy zakonczy¢
wyksztatcenie na szkole rozumianej jako instytucja (szkole elementarne;j,
gimnazjum czy akademii). Dopiero po jej ukonczeniu rozpoczyna sie zycie
prawdziwe, doroste i trudne, petne labiryntéw. W zyciu bowiem niewystar-
czajgce jest bazowanie na wiedzy zdobytej w szkole tradycyjnej, bo ,cate
zycie jest szkolg”, a ta oryginalna, symboliczna szkota w zyciu dorostym jest
jeszcze trudniejsza, bo nie ma nauczyciela, ktéry by wychowywat i ksztatcit,
dawat wskazdéwki, jakg obra¢ droge i jak nig w zyciu podaza¢, aby spetiaé
swoje zyciowe role, ktorych jest coraz wiecej i sg coraz trudniejsze. Nie ma
tez ksigzek, ktdre by jasno podawaty, jak zy¢, przygotowujac sie do petmienia
roli zawodowej i do petienia roli rodzicielskiej z mys$lg o zatozeniu rodziny.
Cztowiek sam dla siebie jest nauczycielem i bazuje na swojej zyciowej ma-
drosci - dzisiaj powiedzieliby$my - wtasnej filozofii zycia.

To jednak dopiero poczatek tej trudnej drogi, bo kiedy dzieci przyjda
na Swiat - a nawet wcze$niej - dochodzg nowe ,szkoty” (te symboliczne),
zwigzane z narodzeniem dzieci, ich niemowlectwem, dziecinstwem, mto-
dzienczoscia. Juz nie wystarczy wtasna edukacja i odpowiedzialno$¢ tylko za
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siebie. Trzeba podja¢ takie dziatania takze — a moze przede wszystkim - za
wtlasne dzieci. Niezwykle waznym etapem na tej drodze jest przygotowanie
ich do szkoly jako instytucji, gtéwnie w sensie postaw, nastawien (,,nie wol-
no straszy¢ dzieci szkoty”) i wyznawanych w rodzinie wartosci. Jak najwcze-
$niej bowiem - wedtug Komenskiego - trzeba rozbudza¢ w umystach dzieci
zamitowanie do uczenia sie, jako co$ zupehie naturalnego i sprawic¢, aby
zrozumialy jego warto$¢ i znaczenie na przestrzeni catego swojego zycia,
aby pojawiata sie w nich tesknota do wyksztatcenia. Latwiej to osiagnac,
jesli rodzicie traktujg swoje dziecko ,jak wspaniaty i niezwykle drogocenny
klejnot” (Komenski, 2017: 10).

Dobra edukacja na szczeblu elementarnym miata da¢ konkretne
owoce na dalszych szczeblach edukacji takze po ukonczeniu szkoty jako
instytucji edukacyjnej. Komenski w koncepcji edukacji nieustajacej wyroznit
osiem szczebli wieku, osiem odmiennych instytucji szkolnych i w zwigzku
z tym scharakteryzowat osiem odmiennych szkét. Brat tutaj pod uwage cate
zycie czlowieka od poczecia az do Smierci i te swoja filozofie zawart
w Pampaedii, odchodzac w ten sposéb od tradycyjnego pojmowania szkoty
jako instytucji. Twierdzit, ze ,kazdy wiek jest odpowiedni do uczenia sie,
a zycie ludzkie nie ma innego celu jak nauka” (Komenski, 1973: 67). I: ,bar-
dzo to tatwo sprawi¢, aby cate zycie byto szkota. Trzeba tylko podsuwac dla
kazdego wieku to, do czego czynienia jest zdolny” (Ibidem: 69).

Kazdej szkole przyswiecaly jakie$ konkretne cele i zadania. I tak:
»SzKola narodzin” miata dawac ,pozyteczne wskazéwki dla rodzicéw na
temat pierwszej, troskliwej dbatosci o ,poczete juz potomstwo az do chwili
jego urodzenia”, ,szkota dzieciectwa” miata zajmowac¢ sie ,troskliwym wy-
chowywaniem potomstwa od urodzenia do sz6stego roku zycia” (Komenski,
1973: 157). Szkota ta miata za zadanie doprowadzi¢ dzieci do tego, by sie
»Zaprzyjaznily ze $wiatem, przez ktéry musza przejs¢ i z tym wszystkim, co
sie w tym Swiecie zdarzy, oraz by nauczyty sie ,umiejetnie obcowa¢ z ludz-
mi, z ktérymi wspotdziatania nie mozna i nie nalezy tez unika¢” (Komenski,
1973: 159). Trzeci szczebel edukacji: ,szkota chtopiectwa”, przeznaczona
byta dla dzieci od sz6stego do dwunastego roku zycia. Celami tego szczebla
edukacji byto nauczy¢ dzieci czytac i pisa oraz zaznajomic je: ze $wiatem
rzeczy zmystowych w obrazkach, ale tez celem byta etyka chtopieca, oparta
na rzeczywisto$ci zmystowej oraz na analizie natury ludzkiej; skrétem hi-
storii biblijnych; rdzeniem Biblii, ukazujacym uproszczong cato$c¢ tego, w co
nalezy wierzy¢, czego oczekiwac i co czyni¢. Celem byto réwniez systema-
tyczne ,szlifowanie” umystu uczniéw - tzw. szlifierz mézgu, czyli zbiér za-
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gadek. Nauczyciele mieli sprawi¢, aby ,wszystko sie odbywato jakby w toku
zabawy” i aby ,pozwolono dzieciom samym wszystko: widzie¢, styszec,
wszystkiego dotykaé; wymawia¢, czytaé, pisa¢; odrysowywac, wykonywac,
obraca¢ na swoj uzytek” (Komenski, 1973: 181-182). Poszczegélne klasy
miaty oryginalne nazwy: ,Grzadka”, ,Szkota roslin”, "Ograéd fiotkow”, "Ogrod
rézany”, ,,Ogrod ozdobny”, ,Raj” (zagadki $wiete i moralne, bajki, przeno-
$nie, podobienistwa) (Ibidem: 182-205). Byly to nazwy metaforyczne i kore-
spondowaty z proponowanymi przez Komenskiego metodami naturalnymi
W nauczaniu.

Cele ,»szkoty wieku dojrzewaniag, czyli 6-letniego gimnazjum, kon-
centrowaty sie wokdt nauki jezykdw i umiejetnosci, zwtaszcza jezyka tacin-
skiego oraz zaznajomienia gimnazjalistow z encyklopedia uczonych sztuk,
nauk, obyczajéw i poboznosci” (kolejne klasy tego szczebla to: jezykowa,
fizyczna, matematyczna, nauki obyczajéw, dialektyki i retoryki) (Ibidem:
209-213).

Wychowanie na tym etapie, czyli w okresie dojrzewania wychowan-
ka jest bardzo wazne, bo w tym okresie trzeba sie szczegdlnie opiekowac,
rozwijac i pielegnowa¢ takie wartosci i umiejetnosSci - zawierajgce sie juz
w naturze cztowieka, a $wiadczace o jego cztowieczenstwie - jak: godnos¢,
niezalezno$¢ i wolnos$¢. Zdaniem Pelcovej nalezy tutaj przyjac ,arystotelesow-
sko-tomistyczng zasade: ars imitatur naturam - »wychowanie jest naslado-
waniem natury«” (Pelcova, 2019: 49). Studiujac encyklopedie uczonych sztuk,
nauk, obyczajéw i poboznosci”, gimnazjalisci bedg mogli rozwija¢ przywota-
ne tutaj wartosci, realizujac poszczegoélne klasy tego szczebla edukacji.

Akademia (szkota 3-letnia dla mtodziezy w wieku: 18-21 lat), czyli
szkota dojrzatej mtodziezy, ,przeznaczona byta do gromadzenia doskonal-
szej madrosci”. Celem tej szkoty i Zycia akademickiego byto ,czyste poznanie
rzeczy i przystapienie do zastosowania go w praktyce, Srodkiem niech be-
dzie petna pansofia, do ktorej poprzednie ksiazeczki byly jak gdyby przy-
grywka”. ,Metodg bedzie praktyczne przedstawienie pansofii, zrozumiatej
jako madros¢ zabawna, czyli ,Praktyka bram rzeczy”, przedstawiajgca spo-
sobem scenicznym, a jednocze$nie przyjemnym proste drogi prowadzace do
poznania bted6éw ludzkich i do ich poprawiania” (Ibidem: 225).

Byly to ¢wiczenia pansoficzne, a szkota byta szkotg pansofii i panor-
tozji (usuwanie tego, co zbedne, uzupetnianie brakéw, nalezyty porzadek)
(Ibidem: 226). Tak zaprojektowana edukacja pansoficzna miata nauczy¢
mtodych ludzi: po pierwsze, ze ,istnieje jedna metoda, dotyczaca catosci
i docierajgca do sedna rzeczy”; po drugie, Zeby przyzwyczaili sie ,przygladac
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sie wnikliwie wszystkiemu, co bedg widzieli, czytali, styszeli, pisali, i wgte-
biac¢ sie w co dzien bogatsze poznanie rzeczy, nawet i z przekazéw cudzych
(obrazowych, przedstawien, przystéw, przenosni itp.) czerpa¢ dla siebie
pogtebione zrozumienie rzeczywistosSci; po trzecie majg przygotowac sie
w ten sposob do ,,swobodnego poruszania niezliczonych zagadnien oraz do
szybkiego i sensownego odpowiadania na wysuniete przez innych tematy”
(Ibidem: 227). Komenski byt przekonany, Ze takie i inne éwiczenia pansoficz-
ne dostarcza mlodziezy ,nieoczekiwanie wiecej, niz obiecujg”. Mozna ujaé to
inaczej: mtodziez ma szanse uzyska¢ ,bardzo powazne korzysci przy mini-
malnym wkiadzie” (Ibidem). Akademia miata doprowadzi¢ do , doskonatosci
rozumu i polegata na czystym rozumieniu $wiata rzeczy, doskonatosci woli,
polegajacej na wyborze tego, co najlepsze i doskonatosci sprawno$ci dziata-
nia, wyrazajacej sie w znakomitym stosowaniu w praktyce wszystkich rze-
czy” (Komenski, 1973: 221).

W Szkole Wszechwiedzy Komenski wyjasnia wszystko, co dotyczy
pansofii w taki sposoéb, aby wszystko dla wszystkich byto zrozumiate. Pisat:
»,Chcemy wpoi¢ w umysty wszystko najlepsze, co jest do poznania. Aby (...)
nie byto niczego ani na niebie, ani na ziemi, ani w wodzie, ani w podziemne;j
otchtani, ani w ciele ludzkim, ani w duszy, ani w Piémie Swietym, ani w sztu-
kach, ani w sprawach gospodarczych, ani politycznych, ani w KoSciele, ani
wreszcie w zyciu i $mierci, i w wieczno$ci samej, co bytoby catkowicie obce
mtodym kandydatom madro$ci; aby raczej potrzebne rzeczy znali, wszystko
rozumieli i mieli wprawe w prawdziwym i zbawiennym Kkorzystaniu ze
wszystkiego” (Komenski, 1964: 330). Tak wyjasnia Komenski potrzebe
wszechstronnej wiedzy o rzeczach u mtodziezy, ktéra nazywa miodymi
kandydatami madrosci, uczniami Szkoty Wszechwiedzy.

Do znajomosci rzeczy trzeba dodac ,sprawnos$¢ dziatania”, aby mto-
dziency byli ,zdatni do wszystkiego, sprawni, zapobiegliwi, aby w odpowied-
nim czasie mozna im byto powierzy¢ kazde zadanie zyciowe” (Ibidem: 330,
331). W ,szkotach zycia”, juz w zyciu dorostym, trzeba na tej wiedzy bazowaé
i caly czas zdobywaé¢ nowg wiedze na tym etapie swojego rozwoju juz samo-
dzielnie bez nauczyciela i podrecznikéw. W Szkole Wszechwiedzy twérca pan-
sofii dazyt réowniez do wytwornosci jezyka u uczniéw, czyli do pieknego
wystawiania sie ,gtadkosci pieknej wymowy” w trzech jezykach opraécz ojczy-
stego (tacinskiego, greckiego i hebrajskiego). Komenski podkresla na koniec
swojej wypowiedzi, Ze ,tego wszystkiego nalezy uczyc¢ sie catkowicie, dziata¢
catkowicie i uzyskiwa¢ catkowite wyniki” (Ibidem: 331). Przywotuje tutaj
stynne powiedzenie Hipokratesa: , Zycie krotkie - sztuka dtuga”.
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Po akademii nastepowata ,apodemia”, czyli szkota podrézy i we-
dréwek. Byta to ,szkota” dla absolwentéw, bo ,podrézowaé trzeba dla
przewietrzenia mys$li i uczué, dla ich uradowania”, a takze dlatego, aby
»uczen mogt tatwiej i pewniej decydowaé o wyborze zawodu”. W podrézach
takze ksztalci¢ sie powinna umiejetno$¢ obcowania z ludZzmi (Sitarska,
2007: 75). To niezwykle wazny etap w zyciu mtodych ludzi, w rozwoju ich
cztowieczenstwa. Majg bowiem mozliwo$¢ zastosowania wiedzy pansoficz-
nej, zdobytej w szkole, w réznych srodowiskach zycia réznych ludzi. Moga
poznawac ich prace - a co najwazniejsze - majg szanse na autentyczng komu-
nikacje, na uczenie sie od nich madrosci i na przekazanie im swojej madrosci,
wyniesionej ze szkoty na wszystkich etapach edukacji instytucjonalnej.

Na tym szczeblu konczy sie szkota w sensie instytucjonalnym, ale nie
koniczy sie szkota w ogodle. Rozpoczyna sie nowy i trudniejszy etap w zdo-
bywaniu wiedzy, w pracy nad soba w kierunku doskonatosci. Mtodzi ludzie
juz od dziecinstwa ucza sie odpowiedzialno$ci za swoj rozwdj, za ,stawanie
sie” cztowiekiem. Podkreslat to w swojej Szkole wszechwiedzy XVIl-wieczny
pedagog. Podkreslajg to wspoéltczesni pedagodzy i filozofowie. Problematyke
,Stawania sie” czlowiekiem w procesie wychowania podejmuje w swoich
publikacjach miedzy innymi Jarostaw Gara. ,,Podjecie odpowiedzialnosci za
swoj rozwoj i »stawanie sie« tym, kim sie jeszcze nie jest, zaktada podmio-
towos¢ i proaktywnos$¢ czlowieka jako jednostki zdolnej do ksztaltowania
swojego zycia i nadawania mu wtasciwego kierunku” (Gara, 2007: 113).
»+Wychowanie - wedtug tego filozofa i pedagoga - powinno (...) wpajac in-
dywidualng odpowiedzialno$¢ za podejmowane wybory i czyny. Powinno
przysposabia¢ do dobrowolnego podjecia tej odpowiedzialnosci, tak by na
pewnym etapie rozwoju pojawita sie ona w sposob naturalny i samoistny”
(Ibidem), podazajac w kierunku zycia warto$ciowego i doskonatego.

,Komenski nie zawezal sensu nauki szkolnej do przygotowania
uczniow do rzemiosta czy Zycia w spoteczenstwie, chociaz niewatpliwie
doceniat wiedze praktyczna i Swiadomy byt roli odgrywanej w jej zdobywa-
niu przez nauczanie. Uzywajac wspdtczesnego jezyka, nalezy stwierdzié, ze
nie chodzito mu réwniez o demokratyzacje szkolnictwa, mimo Ze czesto
pisze sie o tym w kontekscie jego definicji dydaktyki jako uniwersalnej sztu-
ki nauczania omnes omnia omnino, tzn. ,wszystkich wszystkiego wszystkimi
mozliwymi $rodkami i w odniesieniu do catosci”. Niewatpliwie jego pra-
gnieniem byto, Zeby edukacja byta osiggalna dla wszystkich i dlatego doma-
gat sie jako pierwszy - méwigc znowu wspoétczesnym jezykiem - inkluzji, to
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znaczy nauczania zaréwno dziewczat, jak i chtopcéw oraz uczniéw z niepet-
nosprawno$ciami” (Pelcovd, 2019: 49).

Nastepne szczeble szkoly w koncepcji Komenskiego majg wydzwiek
symboliczny. Naleza do nich: ,szkota miodych mezczyzn”, ,szkota mez-
czyzn”, ,szkota starosci” i ,szkota $mierci”. Projektujac ,szkote mtodych
mezczyzn”, twérca koncepcji edukacji nieustajacej bazowat na zatozeniu, ze
LSwiat peten jest ludzi btadzacych i nie ma innej drogi uwalniania ich od
btedéw, jak wydobycie ich z niewiedzy, Zrédta wszelkiego zta”. Przyczyn
tego, ze ludzie btadza w zyciu upatrywat Komenski: po pierwsze w braku
celu zycia, ,,nie wiedzg dokad nalezy je kierowac”; po drugie nie znajg $rod-
koéw wiodacych do celu; po trzecie ,o0szotomieni zajeciami zgietkliwej
wspblczesnosci nie zwracajg dostatecznej uwagi na te wyzsze wartosci”
(Komenski, 1973: 237).

W Pampaedii pokazywat Komenski mtodziezy ku czemu nalezy ste-
rowad, zeby nie zgina¢. Przekonuje, ze ,bez wiedzy filozoficznej nie mozna
osiggnac najwyzszego stopnia poboznos$ci, a czysty umyst juz wiecej nie
zdota oderwac sie od dobra i staje sie Bogu podobny” (Ibidem: 238). Stawiat
im jasno przed oczyma droge TAM wiodaca. Przekonywat mtodych ludzi, ze
Jroztropnos¢ Kierujaca dziataniami ludzkimi jest stoncem, wodzem i mi-
strzem wszelkich innych cnét, miarg i zasadg, plonem, poczatkiem, Srodkiem
i koncem, podstawg i ukoronowaniem, a wreszcie skarbcem” (Ibidem).

0 szkotach symbolicznych pisat Komenski: ,»Zycie jest szkolg« - Nie
nalezy wiec odrzucac ksigzek (jak to wielu czyni) natomiast trzeba wtasnie
teraz we witasciwy sposéb brac je w rachube i z nich korzysta¢. Szkota wy-
maga przyktadéw, wskazowek i ¢wiczen” (Ibidem: 242). Ci, ktérzy stali sie
juz mezami, powinni w ksigzkach szukaé¢ madrosci uogélnionej i stale zdo-
bywac ,zaprawe” w praktyce (Ibidem: 243).

Istota ,szkoly mtodych mezczyzn” - wyraza sie w zaleceniu prowa-
dzenia pamietnikéw, ktére powinny obejmowac: opis calego zycia, zarys
dotychczasowych studiéw akademickich i spostrzezenia z podroézy. Pamiet-
niki zawieraty réowniez informacje o catym dotychczasowym Zzyciu absol-
wenta, o jego dokonaniach oraz to, co ma by¢ jeszcze w Zyciu wykonane.
Szkota ta jest szkolg samopoznania, refleksjg nad Zyciem, planowaniem -
raczej projektowaniem - dalszego zycia.

Dalszy etap edukacji w tej pedagogicznej koncepcji to ,szkota mez-
czyzn”, obejmujaca $rodkowg czes¢ zycia. Celem tej szkoty jest ,, madre za-
rzadzanie sprawami zycia, wszystkim, co dziatamy i co nas boli, szczegdlnie
za$ praktykowanie mitosci bliznich, troska o to, aby nic z wyksztatcenia,
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dobrych obyczajéw, poboznosci, ktére nagromadziliScie w latach mtodzien-
czych - zwracat sie bezposrednio autor do ludzi dorostych - nie zgineto przy
przenoszeniu ich do prac i zgietku zycia. Raczej wszystko to powinno teraz
znalez¢ zastosowanie, bo przeciez caly pozytek z madrosci polega na rozsad-
nym korzystaniu z zycia” (Ibidem: 242). Komenski byt przekonany, Ze ,trzeba
uczy¢ ludzi, w jaki spos6b powinno sie z nagromadzonego $wiatta madrosci
korzysta¢ we wszystkich pracach zyciowych, aby przechodzac bezpiecznie
przez wszelkie dobro i zto mozna byto w koncu osiggna¢ najlepsze wyjscie”
(Ibidem).

W tym okresie zycia nie chodzi juz o edukacje systematyczng, ucz-
niowska. W tej ,szkole” brak postep6w jest po prostu ,cofaniem sie”, ponie-
waz jest wcigz tak ,wiele do nauczenia sie”. Zasadniczymi czynnikami edu-
kacji w tym wieku sg - zdaniem Komernskiego - ,powazne traktowanie sa-
mych rzeczy i urozmaicone stosunki z ludzmi”. Szkota ta dzieli sie na trzy
stopnie: pierwszy obejmuje tych, ktorzy rozpoczynaja prace zawodowsy,
drugi - tych, ktérzy zawod wykonujg, a trzeci tych, ktorzy ,koriczg uprawia-
nie zawodu”. Ale we wszystkich tych trzech sytuacjach gléwnym terenem
i celem edukacji jest po prostu zycie. Punktem wyjscia tej szkoty jest dziatal-
nos$¢ powazna i odpowiedzialna, dziatalno$¢ samodzielna (Sitarska, 2009:
276, ttumaczenie Gertruda Paciorek) ,Szkota wieku meskiego” ma swobod-
niejszy ustraj, nie jest ona powigzana z ksigzkami i nauczycielami. Kazdy jest
tutaj dla siebie ksigzka, nauczycielem, szkotg. Sam sobie podsuwac bedzie
przyktady i wskazowki oraz nieustanne ¢wiczenia” (Komenski, 1973: 245).
Pedagog dawat ,,uczniom” tej swoistej, symbolicznej szkoty rady i dyrektywy
wychowawcze wyprowadzone z filozofii zycia (zob. Ibidem: 265).

W swojej koncepcji edukacji nieustajacej (przez cate zycie) scharak-
teryzowat Komenski rowniez ,szkote starosci” - bo ,,skoro staro$¢ jest cze-
$cig zycia, przeto jest czesScig szkoty, a wiec szkotg; musi wiec mie¢ swoich
nauczycieli, swoje przepisy, swoje cele i studia, i swoja karno$¢, aby postepy
w zyciu starcéw byty mozliwe (...). Staros¢ jest najstabszym z okresow Zycia,
dlatego nie powinna by¢ zaniedbana i pozbawiona pomocy”. Nie zabrakto
réwniez ,szkoly $mierci”- pedagog, wahajac sie, czy taki szczebel postulo-
wad, doszedt jednak do wniosku, iz powinien istnie¢ odpowiednik pierwszego
szczebla - szkoty narodzin. Wydawato mu sie rowniez, iz w ten sposéb uzyska
sie pelng analogie miedzy strukturg bytu, okre$lang przez pansofie, a szcze-
blami szkoty jako zjawiska zycia (Sitarska, 2007, 72-77; 2009: 271-280).

Jesli chodzi o idee ksztatcenia kobiet, to w swojej koncepcji edukacji
nieustajacej pedagog postulowat zréwnanie kobiet z mezczyznami w prawie
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do oswiaty, co oznaczato, Ze kobiety byly traktowane przez Komenskiego
podmiotowo, tak samo jak mezczyZni. Glosit zasade, Ze szkota elementarna,
czyli jezyka ojczystego, powinna by¢ obowigzkowa dla wszystkich dzieci bez
wzgledu na pte¢, pochodzenie, status socjoekonomiczny czy $wiatopoglad,
gdyz ksztatci w naukach niezbednych do zycia. Jednak w koncepcji, w na-
zwach szkot eksponuje tylko mezczyzn (Sitarska, 2014: 205).

»W catozyciowym uczeniu sie - jak sadzi Nadézda Pelcova - najbar-
dziej zalezato Komenskiemu na tym, zeby dzieki wychowaniu cztowiek osig-
gnat zycie wieczne i Zeby zostata naprawiona zniszczona harmonia $wiata.
Niewatpliwie oba te cele ,nabudowuja” sie na chrzescijanskiej wizji rzeczy-
wistoSci, ktéra swoje zréodto ma w neoplatonizmie, uporzadkowanym hie-
rarchicznie zgodnie z duchem augustianskim” (Pelcova, 2019: 49).

Jak w praktyce realizowana byta edukacja pansoficzna? Jak wynika
z badan Jolanty Dworzaczkowej dotyczacej dziatalno$ci Komenskiego
w Lesznie, nie ma jakichkolwiek $§ladéw po bursie dla ubozszych uczniéw,
cho¢ podejmowane byly inicjatywy jej utworzenia. Utrudniato to niezamoz-
nym dostep do nauki (Dworzaczkowa, 2003: 76). Do leszczyniskiego gimna-
zjum uczeszczali synowie polskiej szlachty (nie tylko z Wielkopolski), nie-
mieckiej (miejscowej i ze Slaska), czeskiej na uchodzstwie oraz przyszli mini-
strowie (zaré6wno wyznania reformowanego, jak i luteranskiego). Dzielono
woéweczas uczniéw na dwie kategorie: ,szlachte i teologéw”. I chociaz za cza-
s6w rektoratu Komenskiego Leszno bardzo sie rozwineto, to wydaje sie, ze
niewielu mieszczanskich synéw konczyto gimnazjum, jesli nie zamierzali zo-
sta¢ duchownymi, innym pewnie wystarczata nauka w nizszych klasach
(Ibidem). W szkole uczono etyki, historii, polityki i prawa, a takze ,sztuki
wojskowej”. Przedmioty te stanowity kanon ,wychowania obywatelskiego”.
Alumnoéw ksztatcono poza zwyklym programem szkolnym. Uczyli sie teolo-
gii, greki i Pisma Swietego. Komenski uwazat, ze cztowiek wyksztatcony po-
winien umie¢ czyta¢ Nowy Testament w oryginale (Ibidem: 75).

Program gimnazjum z czaséw rektoratu Komenskiego odbiegat od
pierwotnych pomystéw wielkiego pedagoga i nie byt w peini zadowolony
z tego, co udato mu sie osiggnac¢ w Lesznie. Jego poglady na to, jak powinna
wygladac¢ ,szkota wszechwiedzy”, ulegaty ewolucji. Zamierzat zrealizowac je
w Sarospataku, ale osiagnat tylko czeSciowe powodzenie. Nie wszystkie jego
projekty sprawdzaty sie w praktyce, ponadto nie miat petnej swobody dzia-
tania. Liczyty sie opinie wtadz kos$cielnych, scholarchéw, a takze rodzicow
uczniow (Ibidem: 74).
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W swojej koncepcji edukacji przez cate zycie oSmiu warstwom bytu
przyporzadkowat Komenski osiem szkolnych szczebli: $wiatu mozliwemu
odpowiada szkota narodzin; $wiatu pierwowzoréw - szkota dzieciectwa;
$wiatu anielskiemu - szkota chtopiectwa; swiatu naturalnemu - szkota doj-
rzewania; $wiatu stwarzanemu przez ludzi - szkota mtodzienczosci; Swiatu
moralnemu - szkota mezczyzn; $wiatu duchowemu - szkota staro$ci; swiatu
wiecznemu - szkota $mierci (Sitarska, 2007: 77). Pedagog swoje dzieto,
w ktérym najpemiej ukazat idee edukacji przez cate zycie, konczy nadzieja,
iz zapanuje powszechna zgoda co do tego, iZ powszechne ksztatcenie umy-
stéw bedzie dla $wiata rzecza wielce pozyteczna. Edukacja pojmowana jest
tutaj jako integralna czes¢, sktadnik, jeden z nurtéw zycia.

Idea pansofii - wedtug koncepcji edukacji nieustajacej Jana Amosa
Komerniskiego - przepojone byty wszystkie szczeble szkoty. Widac¢ to na kaz-
dym etapie edukacji. Wyczuwa sie powigzanie wyksztatcenia cztowieka
z calo$cig $wiata, przezwyciezajac jego odrebno$¢. Na kazdym szczeblu
uczyt pansofii, zar6wno w wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym.
W szkotach instytucjonalnych uczyt czego uczy¢ (byt to realny program dla
szkét wszystkich szczebli) i jak uczy¢, czyli wskazywat metody nauczania.
Preferowatl metody naturalne i uczenie sie wszystkimi zmystami. W opisach
kolejnych szkét w Pampaedii zwracat sie z calag swojg wyczuwalng ekspresja
zaréwno do nauczycieli, jak i uczniéw. Wszystkich uczyt, jak majg sie uczy¢,
jak przez te nauke zdobywac wiedze, Swiatto$¢ i madros¢; dorostych uczyt
zycia dla Zycia, dla bliznich; wskazywat droge do harmonii wewnetrzne;j
(w waskim i szerokim rozumieniu tego pojecia) i doskonatos$ci, a takze droge
do poznawania siebie na wszystkich szczeblach szkét proponowanych w swo-
jej koncepcji edukacji nieustajacej (Sitarska, 2015: 145-153).

Spehniajgc swoje powotanie, cztowiek powinien rozwija¢ swoje
cztowieczenstwo, to znaczy wybija¢ sie umystem i madroscia, wyrdzniac sie
jezykiem i wymowa, by¢ silnym w dziataniu, by¢ obyczajnym i uprzejmym,
a wreszcie poboznym, godnym juz tutaj zyczliwosci Boga (Komenski, 1973:
33). Z takich to powod 6w w dzietach Komenskiego wazne miejsce zajmowa-
ta wiedza o sobie samym, ktéra stawata sie w pewnym stopniu wiedza
o Swiecie. Problematyka samopoznania stanowita gtéwny czynnik warto-
Sciowego zycia ludzi (Sitarska, 2012: 130-148). Idea samopoznania- jest
ideg - baza catego zycia cztowieka, ktore jest szkota. ,Komenski pojmowat
cztowieka cato$ciowo, tzn. jako istote obdarzong rozumem, wolng wola
i zdolnoscig do dziatania. Jego zdaniem o cztowieczenstwie nie przesgdza
jedynie intelekt; zalezy ono réwniez od woli, wiary oraz tego, zZe cztowiek
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potrafi pracowac. Takie komplementarne rozumienie cztowieczenstwa wy-
znacza podstawe pogladéw Komenskiego na wychowanie, ktérego celem jest
»naucza¢ wszystkich, aby pamietali o swojej godnosci i nadrzednosci, i wszyst-
kimi Srodkami starali sie osiggna¢ wlasng wzniostos¢” (Komensky, 1958: 62).

5. Wspélczesne konteksty nawigzan do mysli Jana Amosa Komenskiego

Poznajac i interpretujgc pansofie Jana Amosa Komenskiego, mamy
tendencje do ujmowania jej w kategoriach utopii, a przeciez Komerski ,nie
daje gotowych rozwigzan ani nie uwaza swoich propozycji za idealne (...).
Pragnie natomiast podzieli¢ sie z czytelnikiem bardzo waznym dla niego
doswiadczeniem i zarazem odkryciem: (...) Zrédto humanizmu lezy w nas
samych. Cztowiek jest istotg szczegdlng, istotg, ktéra staje sie w petni ludzka
dopiero dzieki spelnieniu swojego postannictwa - dzieki opiece nad powie-
rzonym mu $wiatem”. Zdaniem Nadézdy Pelcovej - jest to ,przestanie Ko-
menskiego, skierowane pod adresem dzisiejszego wychowania” (Pelcovj,
2019: 52).

Osobiscie uwazam, ze pansofie trzeba interpretowac inaczej, biorac
pod uwage czasy, w ktorych zyt Komenski i zaséb wiedzy interdyscyplinar-
nej, i czasy wspoiczesne, w ktoérych ta ,wszechogarniajaca” wiedza przytta-
cza czlowieka i sprawia, zZe nie potrafi on wybrac tresci z informacji, ktora
jest zawsze i wszedzie dostepna, wystarczy po nig siegna¢. Wydaje sie, ze
wspoliczesnie takim niezastgpionym zrodtem wiedzy dla wszystkich
o wszystkim jest Internet, z tym ze wiedze te ma mozliwo$¢ zdobywac kazdy
cztowiek, niezaleznie od wyksztatcenia. Do wspéiczesnego cztowieka na-
ptywaja informacje z réznych innych zrédet medialnych. Ich ogrom przytta-
cza i dezintegruje umyst czlowieka przetomu XX i XXI wieku. Nadmiar da-
nych, informacji i wiedzy przecietny cztowiek moze odbiera¢ jako chaos
informacyjny (Sitarska, 2011b: 29-30). Czuje sie w tym wszystkim zagubio-
ny, nie wie, ktdre tresci wybra¢, bo nie do konca jest pewien ich prawdziwo-
$ci i uczciwych zrédet przekazu. Brakuje mu poczucia bezpieczenstwa na
tym polu. Pojawiajg sie uzaleznienia od Internetu i zatracanie granicy mie-
dzy Swiatem realnym i wirtualnym. Cztowiek wspotczesny bardzo chetnie
przenosi sie w $wiat wirtualny i lepiej sobie w nim radzi nawet z okazywa-
niem blisko$ci, nie radzac sobie z taka umiejetnoscia w Swiecie realnym.
Wielu ludzi (kobiet, mezczyzn) nie potrafi zrozumiec takiej potrzeby u swo-
jego zyciowego partnera. Zyja wiec ,razem” ale ,o0sobno” (Zob. Bauman,
2003: 166, 167).
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Czestym zjawiskiem s3 patologie nie tylko w procesie komunikowa-
nia sie, dialogu z innymi w $wiecie realnym, ale takze w Zyciu w ogéle (nara-
sta nieche¢, brak zyczliwosci do drugiego cztowieka, agresja, zazdrosc,
a nawet zawisc¢) (Sitarska, 2012: 41-44). Stad zrodzita sie wielka potrzeba
edukacji medialnej, edukacji do bezpieczenstwa i dla bezpieczenistwa, sze-
roko pojetej edukacji zdrowotnej. Pozornie wydawatoby sie, Ze z tak tatwym
dostepem do informacji jest tatwiej zy¢, w praktyce jednak okazuje sie, ze
Zyje sie z tym o wiele trudniej, tym bardziej ze zyjemy w $wiecie petnym
antynomii, niepewnosci i ciggtego niepokoju. Zyjemy w $wiecie, w ktérym
nic nie jest pewne, uporzadkowane. Odnosi sie wrazenie, Ze ,pewna jest
tylko niepewno$c¢”, bo Swiat jest peten chaosu i destabilizacji. Ogromne zdo-
bycze nauki i z pozoru nieograniczona wiedza w kazdej dziedzinie, zaskaku-
ja nagle powaznymi brakami, kiedy nauka styka sie z problemami ludzkosci,
jakie nagle pojawiaja sie. Przyktadem moga by¢ coraz to nowe choroby
(podczas, gdy ludzkos$¢ ze ,starymi jeszcze nie uporata sie”, np. nowotwo-
rami) (Sitarska, 2010: 75), ktére atakuja spoteczenstwa. Teraz (2020) jest
nig choroba Covid-19 wywotywana przez grozny wirus, ktérego obecnos¢
obciaza psychicznie nas wszystkich (szczegdlnie senioréw) i dezorganizuje
nasze zycie. Czesto nie wiemy, gdzie jest granica miedzy ostrozno$cig (prze-
strzeganiem wszystkich zasad i regut) a odwaga pomagania innym, potrze-
bujagcym pomocy, wsparcia - mimo ewentualnego niebezpieczenstwa. Za
czasOw Komenskiego ludzko$¢ nawiedzaty réwniez ciezkie, nieuleczalne
choroby (dzuma - ,czarna $mierc¢”). On sam zawsze stuzyt pomoca chorym
i potrzebujgcym, nie zwazajac na ewentualne niebezpieczenstwo zakazenia
(Podsiadty, 2015: 239).

Wspétczesny cztowiek musi zdawaé sobie sprawe z tego, ze zdoby-
cze nauki sg szansg dla cztowieka; dla cywilizacji; dla $wiata i zarazem moga
stanowi¢ ich zagrozenie. Granica miedzy nimi jest mato widoczna i trzeba
uwazad, aby jej nie przekroczy¢. Jak nigdy dotad istnieje potrzeba wielkiego
namystu nad wspotczesnym $wiatem, ludzmi, ich zyciem i edukacjg catozy-
ciowa. Za czaséw Komenskiego mniej byto informacji i wiedzy, wiec ludz-
ko$¢ nie miata takich dylematéw jak obecnie (Sitarska, 2008: 105-122).

W swoistej reformie Komenskiego, wychodzacej daleko poza eduka-
cje, a dotyczacej “naprawy rzeczy ludzkich”, miata poméc: - przywotam te
mys$l raz jeszcze - filozofia: bastion prawdy; religia: twierdza poboznosci;
polityka: baszta bezpieczenstwa. Do tych trzech bastionéw - inaczej wspot-
cze$nie pojmowanych, ale nadal obecnych w Zyciu spotecznym - twoérca
pansofii przywigzywatl ogromna role. W zdobywaniu wiedzy z tych dziedzin
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musimy radzi¢ sobie sami, bo nie ma petnej i powszechnie dostepnej eduka-
cji w tych zakresach.

Co nalezy rozumie¢ pod pojeciem ,ludzkich spraw”, ktére domagajg
sie ulepszenia, wyjasnia Komenski w Panegersii (1964). Taki tytul nosi
pierwsza cze$¢ De rerum humanarum... Wyraz panegersia mozna przetluma-
czy¢ jako ,powszechne przebudzenie”. ,0dwotuje sie w niej tworca pansofii
do obrazu ludzkiej natury: rozumu - umystu - woli; pedu do dziatania i wia-
ry. Do tego, co wymaga natychmiast i koniecznie ulepszenia, naleza: filozofia,
religia i polityka. Te trzy sfery - jak uwaza twérca pansofii - sg powaznie
zagrozone kryzysem i ogarniete dysharmonia. Filozofia stata sie ptytka, gdyz
tylko spekuluje. Religia pograzyta sie w sporach o drobnostki, zamiast prze-
budza¢ wiare w Boga. Ko$cioty natomiast, zadne wtadzy, zajmujg sie spra-
wami $wieckimi. Moralno$¢ upadta, a polityka stracita wiarygodnosé. Za-
miast rozwigzywaé sprawy wspdélnego istnienia, pograza sie w konfliktach
zbrojnych” (Pelcovd, 2019: 52).

W miejsce filozofii, rozumianej tradycyjnie jako metafizyka, Komen-
ski proponuje pansofie, czyli madro$¢ prowadzacg do poznania wszystkiego.
Nie chodzi mu jednak o wiedze naukowg, lecz o rozeznanie w odgérnie za-
programowanym porzadku istnienia. (...) Komenski nawotuje do pokoju na
Swiecie. Ten pokoj jednak pojawi sie dopiero wtedy, gdy kazdy (...) stanie sie
rozsadny i rozumny (...). To stanowi fundament uporzadkowanego $wiata,
w ktérym ludzie beda mogli zy¢ ze soba po ludzkuy, (...) a ten, kto dzierzy
wtladze, zeby potrafit najpierw panowac nad samym sobg i byt wewnetrznie
zintegrowany. To sprawi, Ze nie bedzie gubit sie w nieistotnych szczegotach,
nie bedzie sie rozpraszat i tongt we wlasnym egoizmie. Jako jednostka be-
dzie umiat odnalez¢ sie ,w catosci” (Patocka, 1998: 357, cytuje za: Pelcovg,
2019: 52).

Wspotczesnie daje sie odczu¢ niewystarczajace i wcigz ograniczane
(biorac pod uwage etyke i estetyke) ksztatcenie filozoficzne na studiach pe-
dagogicznych. Odczuwa sie braki u studentéw w pojmowaniu filozofii jako
nauki o sensie zycia i dziatania. W programach nauczania nie eksponuje sie
nurtow filozoficznych, jako podstawy funkcjonowania wspotczesnej i przy-
sztej szkoty. Wydaje sie, ze wiedza o religiach tez jest niewielka w spote-
czenstwie, a jeszcze gorzej wydaje sie by¢ z wiedzg o polityce i dla polityki.
Politycy nie sg przygotowywani do roli politykéw - wida¢ to na co dzien,
kiedy dyskutuja ze soba. Nikt ich nie nauczyt dyskutowania i kulturalnego
prowadzenia sporow.
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Dyskusja jest wielka sztuka, ktérej brakuje politykom i wszystkim
ludziom (dyskusja jako metoda nauczania wprowadzana jest dopiero
w szkole Sredniej, a w szkole wyzszej jest metoda stosowang na co dzien).
Brakuje jednak podstaw teoretycznych dobrej dyskusji, bo ludzie nie
zetkneli sie w szkole z edukacjg w tym zakresie, a takze z edukacjg w zakre-
sie prowadzenia sporéw (erystyka). Moze warto i teraz lansowac szkoty
symboliczne, zaproponowane przez Komenskiego w pansofii i w ramach
szkoty dojrzatych kobiet i mezczyzn wprowadzi¢ szczebel: ,szkota dyskus;ji
i prowadzenia sporéw” (nie tylko z mysla o politykach, ale wszystkich lu-
dziach bez wyjatku), zwtaszcza Ze nie brakuje literatury z pogranicza logiki,
dydaktyki i retoryki. Jako przyktad mozna poda¢: sztuke prowadzenia spo-
réw, sztuke argumentacji, retoryke i erystyke i wiele innych licznych pozycji.
Mozna lekture rozpocza¢ od Artura Schopenhauera (Schopenhauer, 1993:
23-58; Witkowska-Maksimczuk, 2014). Polityka w przekonaniach Kome-
skiego w okresie projektowania pansofii miata by¢ domem i basztg bezpie-
czenstwa. Z wiedza o bezpieczenstwie i dla bezpieczenstwa - szczegdlnie
jesli chodzi o zagrozenia i patologie w cyberprzestrzeni - tez najlepiej nie
jest, cho¢ pojawiajg sie mniej lub bardziej udane proéby takiej edukacji.

W szkole w Lesznie, w ktorej Komerniski byt nauczycielem, a p6zniej
rektorem, uczono tych przedmiotéw. Nauczyciele byli edukowani takze
z polityki i innych waznych dziedzin wiedzy (logiki, retoryki, erystyki, a na-
wet sztuki wojennej).

Nalezatoby zastanowi¢ sie, ktdre zatozenia pansofii spetniajg sie:
w jakim sensie oraz zakresie, a takze zastanowic sie i sprobowac wyartyku-
towaé¢, ktére zatozenia pansofii majg szanse na spetnienie i w jaki sposéb
moze sie to dokona¢. A moze trzeba realnos¢ pansofii rozwazac¢ inaczej:
w odniesieniu do kazdego ucznia/cztowieka w wymiarze indywidualnym
(uwzgledniajac jego zdolno$ci i zainteresowania) na przestrzeni catego jego
zycia - a nie w odniesieniu do ,catego rodzaju ludzkiego”, jak zaktadal Ko-
menski? Mam tutaj na mysli cztowieka w procesie autoedukacji w szkole
pozainstytucjonalnej, symbolicznej, idac tropem koncepcji Komenskiego.
W szkole, jako instytucji edukacyjnej, cele edukacyjne w klasach I-III reali-
zowane s3 poprzez tresci ujete catosciowo, interdyscyplinarnie, co wydaje
sie zgodne z zatoZeniami pansofii.

W dalszej edukacji realizowane sg minima programowe, tzn. wiedza
podawana w strukturach, co ma da¢ mocne jej podstawy. Komenskiemu
chodzito o wiedze cato$ciows, interdyscyplinarng. Jego encyklopedyzm nie
polegat na dodawaniu jednych tresci do drugich. ,Uczy¢ wszystkich wszyst-
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kiego o wszystkim zawsze” oznaczato ,podawanie” wiedzy uczniom/ wy-
chowankom w strukturach, jako pewne cato$ci (ujmowanie systemowe tre-
$ci) - wszystkimi zmystami i metodami naturalnymi - w szkotach typu
instytucjonalnego, a w szkotach symbolicznych zdobywanie wiedzy samo-
dzielnie, aktywnie i ciezka pracg, bazujagc na samopoznaniu. Takie postawy
trzeba jednak ksztaltowa¢ od dziecinstwa. Twoérca pansofii niejednokrotnie
podkreslat, Ze ,nauka dla uczacych i uczacych sie powinna by¢ mita, przy-
jemna, jakby rozrywka lub gra” (Komenski, 2017: 17). Wielki Czech podkre-
$lat znaczenie ludzkiego $wiata poprzez realizacje idealéw humanizmu.
Chodzito mu o to, aby stworzy¢ dobre podstawy do wyksztatcenia w ogdle,
do stworzenia przestanek, aby w dzieciach wzbudzita sie tesknota do wy-
ksztatcenia, zrozumienie jego znaczenia i wartosci.

Pansoficznego przestania, ktére najtatwiej i najbardziej zrozumiale
mozna wyrazi¢ stowami: uczy¢ ,wszystkich wszystkiego wszystkimi mozli-
wymi $rodkami i w odniesieniu do catosci” — nie nalezy pojmowa¢ dostow-
nie, bo wtedy rzeczywiscie jest to utopia. Nie sposo6b jednak ,posadzac”
Komerniskiego o brak wyobrazni dotyczacej przyswajania takiego ogromu
wiedzy przez jednostke. Zdawat sobie przeciez sprawe z szybkiego przyro-
stu nowych odkry¢, wynalazkow i wiedzy oraz z tego, Ze ros$nie skala trud-
nosci i podnosi sie putap wymagan spotecznych, skierowanych pod adresem
uczonych. ,Uwazal, ze postep jest procesem statym, moze i powinien sie
rozszerzac i pogtebiaé. Zdawat sobie jednak sprawe, ze postep i rozwdj wy-
magaja edukacji wszystkich ludzi i jednoczesnie wielkiego wysitku ze strony
nauczycieli i uczonych, ktérzy z pokolenia na pokolenie ,przekazujg sobie
pochodnie” troski o wychowanie i wyksztatcenie spoteczenstwa” (Bienkow-
ski, 1980: 14).

Niektorzy tworcy wspoétczesnych reform edukacyjnych - jak sie wy-
daje - bazujg na ideach Komenskiego, cho¢ nie wskazujg bezposrednio jego
prac jako zrédta. Znajdujg one przede wszystkim miejsce w celach eduka-
cyjnych: po pierwsze, wyedukowa¢ cztowieka (bazujgc gtéwnie na wycho-
waniu), a dopiero po drugie i nastepne, da¢ uczniom mocne podstawy wie-
dzy, ktora na pierwszym etapie edukacji ma by¢ cato$ciowa, bez podziatu na
przedmioty nauczania. Wspotczesni twoércy reform edukacyjnych bazuja
réwniez na wewnetrznej harmonii (trzeba uczy¢ TEGO dzieci, mtodziez).
Wszystko to piekne i wznioste, ale wciaz abstrakcyjne i dla nas wspotcze-
snych - nie w sensie nierozumienia harmonii wewnetrznej - lecz w sensie
jej realizaciji.
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Jan Amos Komernski w opracowaniach wspoétczesnych najczesciej
pojawia sie jako pedagog (interpretacja jego dziet pedagogicznych w odnie-
sieniu do wspétczesnosci, biorgc pod uwage aktualnos$¢ jego idei w XXI wie-
ku); filozof (reprezentant filozofii baroku europejskiego i XVII-wiecznego
encyklopedyzmu); teolog (aktualno$¢ ekumenizmu Komenskiego we wspot-
czesnych konfliktach religijnych); pisarz (reprezentant piSmiennictwa baro-
ku). W kazdym z rodzajéw wspoétczesnych dyskurséw (we wszystkich ich
zakresach) zwraca sie uwage na odczytanie idei Komenskiego we wspoélcze-
snosci. Ich priorytetem / celem gtdwnym jest interpretacja wspo6tczesnych
kontekstow pedagogiki, filozofii i teologii Jana Amosa Komenskiego poprzez
realizacje celéw szczeg6towych o charakterze interdyscyplinarnym. Nalezg
do nich gtéwnie: zgtebianie istoty pansofii jako podstawy filozoficznej Jego
idei i rdzenia catej twdrczosci; idei edukacji nieustajacej /calozyciowe;j
i powiazanej z nig ,koncepcji samopoznania cztowieka” na kazdym etapie
zycia/szkoty (okresy zycia przyporzadkowane sg szkotom (Sitarska, 2015:
145-156; Sitarska, 2018: 227-243).

Swoista filozofia zycia Jana Amosa Komenskiego, zawierajgca w so-
bie przestanie pedagogiczne, zwana przez niego pansofiq, odgrywata i wcigz
odgrywa wazna role dla zrozumienia koncepcji pedagogicznej Komenskiego
i jego podejscia do probleméw nauczania i wychowania/samowychowania
oraz roli nauczyciela w tych procesach. ,W Pansophiae prodromus przypisuje
pansofii specjalng celowos$¢, ktorag formutuje jako dochodzenie do uniwersal-
nego poznania, posiadania i stosowania wszystkich rzeczy. Pedagog uwazat,
ze tylko cztowiek pansoficznie wyksztatcony i wychowany zdota zrozumiec
i zaakceptowa¢ takie wartosci jak: wolno$¢, tolerancje i zgodne wspoétzycie
miedzy ludZzmi. Pansofia miata by¢ drogg do odnowienia spoteczenstw, po-
prawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia ignorancji, fanatyzmu, przemocy.
Komenski byt przekonany, Ze da sie to osiaggna¢ przez wychowanie panso-
ficzne, polegajace na dostosowaniu cztowieka do Zycia w Swiecie dla niego
zrozumiatym. Mial nadzieje na pelne zrozumienie Swiata, to jest przyrody,
cztowieka i Boga” (Bienkkowski, 2000: 89). Przytocze tutaj raz jeszcze mysl
Kvacali dotyczaca pansofii: miata by¢ ,$wiattem umystu na rozjasnienie
wszystkich mrokéw, ktore miato ukaza¢ wszystkim ludziom cato$¢ rzeczy
(Kvacala, 1902: 299-300: za Bienkowski, 2000: 88).

Osobiscie uwazam, ze Komenski wierzyt w idee pansofii w czasie jej
tworzenia i dlatego przepojone nig byly wszystkie jego dzieta. Nigdy nie
myslat o pansofii jako o utopii. Swiadczy o tym sita jego ekspres;ji, z jaka j3
prezentowal. Nie pisat przeciez, ze idea pansofii speini sie za jego Zycia,
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w ogdle tej kwestii nie podejmowatl. Na pewno zdawat sobie sprawe. Ze jej
spehienie nie jest i nie bedzie ani tatwe, ani proste. Pod koniec swego Zycia,
jako starzec, wiedziat, Ze idea nie spehia sie, a on sam nie ma powod 6w do
zadowolenia (zawart to w swoim dziele biograficznym: Unum Necessarium /
Jedyne konieczne, cho¢ bardzo sie starat wyprowadzi¢ ludzkos$¢ z labiryntéw
zycia i wskazywat ludziom droge, jak to zrobi¢. Wedtug niego byta to prosta
droga: poprzez wychowanie i - szerzej — edukacje. A wyksztatcenie - jako
rezultat tych proceséw - pojmowat jako uniwersalng madros¢ i $wiattos¢,
jako lekarstwo na wszelkie zto.W edukacji upatrywat zmiany $wiata ku lep-
szemu. Mozna nazwac to swoistg reforma, wychodzaca daleko poza sfere
edukacji.

Do Jana Amosa Komenskiego i jego idei pansofii nawigzata w swoim
przemowieniu w Sztokholmie (2019) laureatka nagrody Nobla w dziedzinie
literatury Olga Tokarczuk (2018): ,Zyjemy w $wiecie nattoku informacji
sprzecznych ze sobg, wzajemnie sie wykluczajacych, walczacych na kiy
i pazury. Nasi przodkowie wierzyli, Zze dostep do wiedzy przyniesie ludziom
nie tylko szcze$cie, dobrobyt, zdrowie i bogactwo, ale stworzy spoteczeni-
stwo rowne i sprawiedliwe. To, czego wedtug nich brakowato $wiatu, to
byta powszechna madro$¢, ptynaca z wiedzy. Jan Amos Komenski, wielki
pedagog XVII wieku, ,ukul” termin ,pansofia”, w ktérym zawart idee mozli-
wej omniscjencji, wiedzy uniwersalnej, ktéra pomiesci w sobie wszelkie
mozliwe poznanie. Byto to takze i przede wszystkim marzenie o wiedzy
dostepnej kazdemu” (Svenska Akademien, 2019: 8).

Olga Tokarczuk - w kontek$cie idei pansofii J.A. Komenskiego -
przywotata Internet jako Zrodto wiedzy dla wszystkich. ,Kiedy powstat
Internet wydawato sie, Ze idee te beda wreszcie mogtly zrealizowaé sie
w sposoéb totalny. Wikipedia, ktérg podziwiam i wspieram, mogtaby wydaé
sie Komenskiemu, podobnie jak wielu myslicielom tego nurtu, spetnieniem
marzen ludzko$ci - oto tworzymy i otrzymujemy ogromny zas6b wiedzy
nieustannie uzupeinianej, od$wiezanej i demokratycznie dostepnej, prak-
tycznie z kazdego miejsca na Ziemi. Spelnione marzenia czesto nas rozcza-
rowuja. Okazato sie, Ze nie jesteSmy w stanie unie$¢ tego ogromu informacji,
ktéra zamiast jednoczy¢, uogoélnia¢ i uwalnia¢ - roéznicuje, dzieli, zamyka
»,w bankach”, tworzy wielo$¢ opowieSci nieprzystajacych do siebie albo
wrecz wrogich sobie, antagonizujacych. Na dodatek Internet, poddany zu-
petnie bez refleksji procesom rynkowym i oddany graczom-monopolistom,
steruje gigantycznymi iloSciami danych, ktére wykorzystywane sg catkiem
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nie ,pansoficznie”, ku szerokiemu dostepowi do wiedzy, ale przeciwnie, stuzac
przede wszystkim programowaniu zachowan uzytkownikéw” (Ibidem: 9-10).

Zdumiewa fakt, ze w XXI wieku odkrywamy aktualno$¢ dziet Jana
Amosa Komenskiego, jego filozofii i pedagogiki. Jesli chodzi o idee panso-
ficzne Komenskiego, to jestem przekonana, Zze mozna je realizowa¢ wspét-
cze$nie, zachowujac gtéwne zatozenia mysliciela, ale modyfikujac je i dosto-
sowujac do wspoélczesnosci, z uwzglednieniem rozwoju spoteczenstw na
tym etapie warunkéw, w jakich przyszto nam zy¢, a przede wszystkim kul-
tury, nauki i wspoétczesnych systemdéw edukacyjnych, bioragc pod uwage
systemy filozoficzne, stanowigce baze wspoétczesnego systemu edukacji.

Mottem swoich rozwazan o idei edukacji nieustajacej, przepojonej
ideg pansofii, mozna réwniez uczyni¢ mysl Cempela: Wiedza w kazdym miej-
scu i w kazdym czasie (Zob. Cempel, 2005), poniewaz wiedze zdobywamy
zawsze i wszedzie; ma ona charakter nieustajacy i interdyscyplinarny. Jej
zdobywanie nie kojarzy sie juz tylko ze szkota i z ludzmi miodymi, lecz
z kazdym miejscem, w ktérym jesteSmy i z kazdym okresem Zzycia, w ktérym
aktualnie sie znajdujemy (Sitarska, 2016:251). Taka mys$l przysSwiecata
Janowi Amosowi Komenskiemu, kiedy tworzyt sie w Jego umysle zamyst
idei pansofii. Taka mys] przy$wieca nauczajagcym - nauczycielom, ktérzy
permanentnie musza rozwija¢ swoje kompetencje niezbedne we wspotcze-
snosci. Sg to obok wielu innych waznych - nieustanna praca nad soba i czu-
wanie nad rozwojem swoich umiejetnosci w sensie ich ciggtego wzbogaca-
nia, a biorgc pod uwage uczacych sie - uczniéw/studentéw - kompetencje
dialogu i komunikacji (Zob. Kozuh, 2017: 17). Taka mys$l - jak sie wydaje -
przyswieca nam wszystkim.

* k%

Przywotujac interpretacje badaczy Jana Amosa Komenskiego, daje
sie zauwazy¢ ich krancowo$c¢ recepcji tej kontrowersyjnej postaci: od bar-
dzo pozytywnych, znajdujacych w jego twoérczosci elementy tworcze, orygi-
nalne i ponadczasowe, poprzez recepcje mieszane (i pozytywne, i negatyw-
ne, niejasne i sprzeczne ze sobg), az do recepcji krytycznych, znajdujacych
w jego ideach - gtéwnie pansofii - same sprzecznosci, luki i utopijno$¢. W nim
samym upatrujg wielkg niedoskonatos¢: teologa, filozofa i pedagoga. Kiedy
studiuje sie te interpretacje - w umysle pojawia sie chaos i droga prowadzaca
»do nikad”.

Na tym etapie studiowania dziel Komenskiego i o Komenskim, ich
interpretacji i reinterpretacji pojawia sie refleksja: nie sposéb zgtebi¢ zycia

224



Pansofia jako idea edukacji nieustajgcej Jana Amosa Komeriskiego

Jana Amosa Komerniskiego i jego idei. Kazde bowiem dzieto, kazdy rozdzial,
strona, a nawet zdanie, to pole nowych refleksji i interpretacji i coraz to in-
nych w zalezno$ci od wiedzy i kompetencji interpretacyjnych, ktére nie stoja
w miejscu. Im wiecej zdobedzie sie tej wiedzy, tym wieksza luka tworzy sie
w umysle. Moje my$lenie o nim, jako pedagogu, filozofie i teologu, wyznacza
kazdego dnia - kiedy tworze - przeczytana mysl lub jej interpretacja.

Wiele juz napisano (w Europie, w Polsce) o Janie Amosie Komen-
skim, ale mysliciel wcigz jest mato znany, bo wiedza o nim jest wyrywkowa,
a przez to niepelna, niekompletna, niespo6jna i sprzeczna. Wcigz brakuje
ciagtosci interpretacyjnej, sa luki w analizach Zrddet, a przede wszystkim
polscy badacze Komenskiego nie maja dostepu do wiekszosci zrodet orygi-
nalnych, bo jak dotad - nie byty one ttumaczone na jezyk polski. W rezulta-
cie brakuje uporzadkowanego, ustrukturyzowanego systemu wiedzy kome-
niologicznej i jeszcze dtugo taki stan bedzie sie utrzymywatl. Na bardziej
pogtebiong analize czeka koncepcja pansofii Jana Amosa Komenskiego, ktéra
bedzie mozliwa po upowszechnieniu wszystkich dostepnych jego dziet
w jezyku polskim.
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