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Communicating in education in John Amos Comenius’ writing

Mtodziez powinna by¢ ksztatcona zbiorowo i potrzebne sq szkoty.

Jan Amos Komenski

Streszczenie

Rozwazania o komunikowaniu w procesie edukacyjnym Jan Amos Komenski zawart w wielu
swoich pracach. Uwazal, Ze system klasowo-lekcyjny umozliwiat uczniom zdobycie umiejet-
nosci komunikowania sie. Podkreslat, ze praca w zespole, w duzej grupie dzieci daje wiele
korzysci edukacyjnych i spotecznych. Wymienit i opracowat wiele sposobéw i mozliwosci
komunikowania sie w edukacji. Do najwazniejszych zaliczyt: wzajemne uczenie sie uczniow
na lekcjach, wyglad estetyczny i wyposazenie klasy, relacje nauczyciela z uczniami, atmosfere
wspotzawodnictwa ucznidéw w nauce i pracy, teatr szkolny i inscenizacje, zabawy, ksigzki
i podreczniki szkolne oraz komunikowanie sie za pomocg mowy i jezyka.
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Abstract

Deliberations on the communication on the educational process were contained in many works
of John Amos Comenius. He thought that class-lesson system allowed the communication ability
between learners. He emphasized the facts that the work in a team or in a big group had given
many higher educational and social benefits. Comenius exchanged and elaborated many
methods and abilities for communication between children. He recognized the most im-
portant possibilities: mutual children learning and study, the aesthetic look and class equip-
ment, the most pleasant interactions teacher-pupils, the atmosphere of competition between
children in the learning and works, the school theatre and staging, playing games with other
children, school textbooks and communication with help colloquial speech and language.
According to Comenius the school should to entirely prepare the individuals to social life and
to communication with others.

Keywords: Comenius, communication skill, education, textbooks, school theatre, speech,
language
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Dqzymy do powszechnego ksztatcenia wszystkich, ktdrzy urodzili sie ludzmi,
we wszystkim, co ludzkie. Razem tedy nalezy ich prowadzi¢, dopdki razem prowadzié¢
mozna, aby sie wszyscy wzajemnie kochali, pobudzali i zagrzewali. Chcemy, aby wszyscy
zaprawiali sie do wszystkich cnot, takze do skromnosci, zgody i wzajemnej ustuznosci.
Totez nie nalezy dzieci przedwczesnie rozdziela¢ ani dawaé niektorym z nich sposobno-
Sci do tego, aby sami w sobie znajdowali upodobanie, a innymi pogardzali. Wydaje mi sie
przedwczesne okoto széstego roku zycia chcie¢ juz ustalié, kto do jakiego nadaje sie
zawodu, do nauki czy rzemiosta; wtedy jeszcze nie zaznaczajq sie dostatecznie ani
sktonnosci ducha, ani stopieni uzdolnienia; i jedno, i drugie lepiej ujawnia sie péZniej

(Komenski, 1956: 289).

Taka byta idea Komenskiego dotyczaca szkoty elementarnej. Komenski
nie tylko domagat sie powszechnos$ci wyksztatcenia, ale takze dobitnie ukazywat
niesprawiedliwosci istniejgcego systemu szkolnego i szkody, jakie przynosi on
spoteczenstwu. Stwierdzat, iz szkoty nie spetiajg postulatu powszechnosci, po-
niewaz stuza tylko wybranym, a nie sg dostepne dla wszystkich bez réznicy.
A szkoda, bo wedlug Komenskiego wsrod dzieci ubozszych rowniez trafiajg sie
wybitne talenty, a bez nauki szkolnej nie majg one szans na wilasny rozwoj
i w przysztosci nie maja okazji dobrze stuzy¢ panstwu. Komenskiemu szczegélnie
chodzito o upowszechnienie nauczania i o to, aby w szkole elementarnej realizo-
wany byt jednakowy program dla catej mtodziezy, zaréwno dla dzieci zamoznych
rodzicéw, jak i dzieci z ubozszych warstw, a takze nie tylko dla chlopcéw, lecz
réwniez i dla dziewczat. ,R6wniez nie podobna poda¢ Zadnej wystarczajacej przy-
czyny, dlaczego miatoby sie druga pte¢ zupetnie wytacza¢ od zdobywania madro-
$ci. Kobiety s3 tak samo obrazem Boga, tak samo uczestniczkami taski i krélestwa
w przyszlym zyciu, tak samo wyposazone sg w umyst sprawny i zdolny do poj-
mowania madrosci (nieraz w wyzszym stopniu niz nasza ptec¢), tak samo stoi
przed nimi otworem droga ku szczytom, skoro niejednokrotnie sam Bég uzywat
ich do sprawowania rzagdéw nad ludami, do udzielania krélom i ksigzetom zba-
wiennych rad, do uprawiania wiedzy lekarskiej i do innych dziatan pozytecznych
dla ludzi, a nawet w roli wieszczej i tam, gdzie szto o karcenie kaptanéw i bisku-
péw. Dlaczegdz wiec mieliby$Smy dopuszczac je do abecadta, a p6zniej odsuwaé
od ksigg samych?” (Komenski, Wstep, 1956: 74).

W walce o jednolitg szkote Komenski podkreslat, ze nalezy dazy¢ do po-
wszechnego ksztatcenia wszystkich i w zwigzku z tym troszczyt sie, by wypraco-
wa¢ metode nauczania dostosowang do potrzeb masowego ksztatcenia. Uzasad-
niat, Ze nowy system szkolny powinien zmieni¢ dotychczasowy sposéb pracy na
bardziej bliski dzieciom, ktory rzeczywiscie bedzie umiat uczyé wszystkie dzieci
wspolnie uczeszczajgce do jednej klasy szkolnej. Komenskiemu chodzito jak naj-
bardziej réwniez o to, aby dzieci, bedac w szkole, uczyly sie zycia i wzajemnych
relacji spotecznych takich, jakie beda realizowane w ich realnym zyciu w ré6znych
sytuacjach i réznych Srodowiskach spotecznych. Szkota wedtug Komenskiego
powinna w pelni przygotowa¢ mtodych ludzi do uczestniczenia w Zyciu spotecz-
nym we wszystkich jego aspektach, do umiejetnosci budowania dobrych relacji
z innymi oraz umiejetnos$ci rozwigzywania probleméw i radzenia sobie w réz-
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nych sytuacjach w rzeczywistym $wiecie. Uwazat to za rodzaj wychowania spo-
tecznego, ktére moze byc¢ realizowane jedynie poprzez wspdlng nauke, prace,
kontakty i wzajemne komunikowanie sie w grupie innych dzieci w klasie szkolne;.
Podkreslat to z cata moca w Wielkiej dydaktyce: ,A chocby nie brakto rodzicow,
ktorzy by mogli bez uszczerbku dla innych zaje¢ oddac sie ksztatceniu dzieci, le-
piej jednak jest ksztatci¢ mtodziez razem, w liczniejszym zespole, poniewaz wiecej
korzysci i przyjemnosSci daje praca, gdy jedni od drugich biorg przyktad i zapat. Bo
jest najnaturalniejsza rzecza czynic to, co widzimy, Ze inni czynig, i i§¢, gdzie wi-
dzimy, Ze inni idg, nadazac za tymi, ktérzy idg przodem, i wyprzedzac tych, ktérzy
ida za nami" (Komenski, 1956: 70).

Wedlug Komenskiego wszechstronny rozwdj cztowieka jest realizowany
przez cate jego zycie. Zaré6wno w okresie szkolnym, jak i pozaszkolnym istotng
role w ksztattowaniu osobowosci jednostki odgrywa zycie spoteczne i nabywanie
umiejetnosci dobrego komunikowania sie z innymi, a takze udzielania pomocy
drugiemu cztowiekowi. Rozwdj cztowieka nie tylko uwaza za cel, ale poszukuje
drogi prowadzacej do tego celu, upatrujac jej w budowaniu harmonii zycia spo-
tecznego. Uwazat, Ze aby stworzy¢ dobrze zorganizowane i prawidtowo funkcjo-
nujace panstwo, nalezy organizowac szkoly i doprowadzi¢ je do rozkwitu, aby
staly sie prawdziwymi warsztatami ksztattujacymi mtodych ludzi. Postulowat,
aby ,zasady organizacji pracy i zycia wewnetrznego szkoly powinny by¢ takie, aby
wychowankowie jej mogli sie stawa¢ prawdziwymi ludZmi realizujgcymi wielkie
mozliwos$ci natury ludzkiej” (Komenski, 1956: XCI).

Uporzadkowany $wiat rzeczy uczynit Komenski wzorem i podstawa
harmonii i integralnosci cztowieka oraz organizacji Zycia spotecznego. W swoich
rozwazaniach podkreslat, Ze ,,...szukamy sposobu umozliwienia tego, by tak jak
$wiat rzeczy juz doprowadzony jest do porzadku sitg $wiatla, tak tez umysty ludzi
zostaty poddane $wiatu rzeczy sita porzadku; tak wiec jak wszystkie rzeczy s3
uporzadkowane miedzy sobg i powigzane wiecznymi zasadami prawdy, tak tez
i sami ludzie niech mogg korzysta¢ ze $wiatla, porzadku i prawdy $wiata rzeczy,
przy czym kazdy niech zostanie doprowadzony do podobnej harmonii w sobie
samym, a wszyscy miedzy sobg wzajemnie. I to rzetelnie” (Komenski, 1973: 5).

Komenski pragnat stwarza¢ czlowieka przez wychowanie, przez obiek-
tywne wymagania wiedzy i spoteczenstwa, przez rozwijanie jego umystu
i umiejetnosci dla dobra ogéty, dla dobra innych. Dlatego wtasnie usitowat wal-
czy¢ z istniejgcym porzadkiem spotecznym, aby kazde dziecko miato mozliwos¢
pelego rozwoju i mozliwo$¢ stawania sie cztowiekiem, uczestniczac w procesie
dydaktycznym i wychowawczym w klasie szkolnej, wéréd réwiesnikéw. Domagat
sie, ,Aby dawano uczniom wyKksztatcenie nie pozorne, lecz prawdziwe, nie po-
wierzchowne, lecz rzetelne, to jest by cztowiek stworzenie rozumne, przyzwycza-
jat sie kierowa¢ nie cudzym, ale wltasnym rozumem, i nie tylko wyczytywaé
w ksigzkach i rozumiec¢ czy nawet w pamieci zachowywac i odtwarzac¢ cudze sady
o rzeczach, lecz sam dociera¢ do istotnych podstaw rzeczy i przyswaja¢ sobie ich
wlasciwy sens i uzytek. Takaz zasada powinna obowigzywaé¢ w odniesieniu do
rzetelnych obyczajéw i bogobojnosci” (Komenski, 1956: 88).
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Jan Amos Komenski wymienit i opracowat wiele sposobow i mozliwosci
komunikowania sie w edukacji. Do najwazniejszych zaliczyl: wzajemne uczenie
sie uczniéw na lekcjach, wyglad estetyczny i wyposazenie klasy, relacje nauczycie-
la z uczniami, atmosfere wspétzawodnictwa uczniéw w nauce i pracy, teatr szkol-
ny i inscenizacje, zabawy, ksigzki i podreczniki szkolne oraz komunikowanie sie
za pomoca mowy i jezyka, a takze komunikacje niewerbalna.

Za jedne z wazniejszych elementéw komunikowania sie w edukacji
uznawat Komernski wzajemne uczenie sie i wzajemne nauczanie przez same dzie-
ci. Uwazal, ze juz w szkole uczniowie powinni uczy¢ sie wspdlnie, wspotpracowaé
ze soba oraz pomagac sobie wzajemnie, a bedzie to bardzo korzystne dla wszyst-
kich stron. Dzieki temu, ze dzieci beda sie uczyty od siebie, tfatwiej przyswoja no-
wa wiedze i umiejetnosci, a takze wplyng na ksztattowanie swoich charakteréw
i wiele pozadanych cech osobowos$ci. Duza uwage we wzajemnym nauczaniu
i komuniko-waniu sie przypisywal Komenski ¢wiczeniom powtarzania przez
uczniow wiedzy wcze$niej przekazanej przez nauczyciela. Widziat w tym wiele
pozytku zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela. Przy tego rodzaju pracy uczniowie
beda skupieni i uwazni, bo w kazdej chwili moga zosta¢ wywotani do powtdrzenia
wiedzy, bardziej oswojg sie z tematem realizowanym na lekcji i mniej czasu po-
Swieca w domu na przygotowanie sie na nastepny dzien, a po kilkakrotnym po-
wtoérzeniu nawet najpowolniejsi uczniowie pojma materiat. Nauczyciel bedzie
mogt lepiej obserwowac prace ucznidéw i ocenia¢ ich postepy, a takze wyzwalaé
w nich zapat do uczenia sie i nauczania innych. Dzieki temu uczniowie wyrobig
w sobie swobode rozprawiania na kazdy powazny temat oraz umiejetno$¢ dysku-
towania o rzeczach poznanych zaréwno ze wspétuczniami w szkole, jak i z inny-
mi poza szkola. Uwazal, Ze bardzo wazne jest wzajemne uczenie sie ucznidow,
bowiem prowadzi ono do tego, Ze uczniowie, przekazujac wiedze innym, ksztatca
takze samych siebie, poniewaz majg sposobno$¢ gtebszego wgladu w dang rzecz,
a wspolne rozmowy i wymiana sprawozdan sprzyja rozwijaniu zamitowania do
nauki.

Wzajemne uczenie sie uczniéw na lekcjach Komenski widziat w sposéb
nastepujacy: ,Na kazdej godzinie po krétkim przedstawieniu przedmiotu nauki,
przejrzystym wyjasnieniu znaczenia wyrazéw i jasnym unaocznieniu praktycz-
nego zastosowania danej rzeczy nalezy nastepnie poleci¢, aby ktéry$ z uczniow
wstat i powtdrzyt w tym samym porzadku to wszystko, co powiedziat nauczyciel
(tak jakby juz on sam byt mistrzem drugich). Niech tymi samymi stowami objasni
wywody, na tych samych przyktadach wskaze zastosowanie; gdyby sie w czyms$
pomylil, trzeba go poprawié. Potem nalezy poleci¢ drugiemu, by wstat i przepro-
wadzit to samo, podczas gdy wszyscy inni temu sie przystuchuja; potem trzecie-
mu, czwartemu i ilu ich tylko trzeba, az bedzie widoczne, Ze wszyscy dobrze juz
pojeli, ze mogg powtérzy¢ i drugich uczy¢. Radze nie trzymac sie tu zadnego po-
rzadku, poza tym tylko, aby najpierw wywolywac zdolniejszych, izby powolniejsi
pokrzepieni ich przyktadem mogli tatwiej za nimi nadazy¢” (Komenski, 1956:
170). Taki spos6b nauczania wyzwalat w uczniach aktywnos$¢, o$mielat przed
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publicznym wystapieniem, a takze wplywat na lepsze i szybsze przyswojenie
nowej wiedzy.

W procesie nauczania-uczenia sie znaczace miejsce przypisywat Komen-
ski zapatowi do nauki. Za realizacje tego celu uczynit odpowiedzialnymi wszystkie
podmioty edukacji czyli rodzicéw, nauczycieli, szkote, a takze uktad tresci po-
szczegblnych przedmiotéw, metody nauczania, fad zewnetrzny panujacy w szkole
oraz udziat wladzy szkolnej. W ostatnim okresie szkoty macierzynskiej radzit
Komenski wiele uwagi poswieci¢ psychicznemu przygotowaniu dziecka do pracy
szkolnej. Zalecat, by opiekunowie domowi dziecka budzili w nim pragnienie p6j-
$cia do szkoty oraz wytwarzali pozytywng atmosfere wokét szkoty jako pozytecz-
nej instytucji. Zadaniem rodzicow powinno by¢ réwniez budzenie w dziecku mi-
Yosci i szacunku do nauczyciela.

Szczegblnie do nauczycieli Komenski apelowat, aby szkoty zaczety by¢ dla
uczniéw, aby pokazywaly otaczajgcg ich rzeczywistosé, aby nauczyty obserwowac
Swiat i korzysta¢ z wiedzy i nauki oraz aby nauczyly harmonijnie wspétzy¢
z ludZmi w zyciu spotecznym, a najpierw ze wspétuczniami w klasie szkolnej. Cata
pedagogiczna dziatalno$¢ Jana Amosa Komernskiego byta skierowana przeciwko
szkole biernej, byta walky o aktywno$¢ dziecka, o to, by w szkole przestaty pano-
wac nuda, przymus i nieporzadek, by dzieci byly Zywo zainteresowane i by wy-
trwale pracowaly w Klasie szkolnej wraz z innymi kolegami. Nauczanie powinno
by¢ odkrywcze i czynne, wynika¢ z do$wiadczen i rzeczywistych potrzeb oraz
doswiadczen ucznia, a takze powinno go aktywizowa¢ w poznawaniu wiedzy.
W wypowiedziach Komeriskiego przewija sie nieustannie troska, aby szkota byta
przyjazna uczniowi, aby nauka i praca w niej byta Zrédtem wyltacznie pozytyw-
nych uczu¢ radosci i zadowolenia, aby byta ona ,boiskiem zabawy”, a wszelkie
zajecia szkolne wykonywane byly z zamitowaniem i przyjemnoscia, aby stwarzata
okazje do uczenia sie relacji z innymi i wzajemnego komunikowania sie. Wazng
role przypisywat takze Komenski relacjom nauczycieli z uczniami w procesie
edukacyjnym. Uwazat, iz: ,Nauczajacy i uczen powinni odnosi¢ sie do siebie na-
wzajem z uwaga. Niechaj uczen podaza wszedzie za nauczajacym, ktéry zawsze
iS¢ winien przodem. Illekro¢ nauczajacy widzi, ze uczen btadzi, niech mu zwréci na
to uwage i pouczy, jak ma skuteczniej i$¢ w jego Slady.”(Komenski, 1964: 199).

Komenski uznawat system klasowo-lekcyjny za jeden z podstawowych
elementéw pracy szkoty. Podkreslat ogromna role $rodkéw dydaktycznych i ksig-
zek w opracowanej przez siebie metodzie pogladowej w nauczaniu. Zdawat sobie
sprawe ze znaczenia, jakie dla przebiegu nauczania maja warunki lokalowo-
przestrzenne, w ktérych sie ono odbywa. Dlatego tez uwazat, Ze dla realizacji ce-
l6w dydaktycznych i wychowawczych szkoty powinny by¢ wyposazone w odpo-
wiednie pomieszczenia i urzadzenie przestrzeni.

Szkota, wedtug Komenskiego, powinna by¢ zatem mitym miejscem dla
ucznia, z jasnymi salami ozdobionymi malowidtami, portretami, mapami, obra-
zami, otoczona boiskiem i ogrodem, ktére takze stuzytyby uczniom; a wszystko
miatoby zacheca¢ uczniéw do przychodzenia tam. Odbiér otoczenia szkolnego
i klasowego, w ktdrych dzieci sie uczg, jest dla nich bardzo wazny. Estetyka po-
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mieszczen, niezbedne przedmioty i pomoce dydaktyczne, obrazy, meble i ich
ustawienie stanowig istotne komunikaty dla ucznia i pozwalaja mu witasciwie
odebra¢ informacje o miejscu jego nauki. Nawet miejsce i pozycja nauczyciela
w Klasie szkolnej powinny wptywac na lepsze z nim komunikowanie sie, co pod-
kreslat w swoich wywodach: ,Wreszcie co do pomieszczen - nalezy tego prze-
strzega¢, aby i nauczyciel miat swoje state, dogodne miejsce, z ktérego mogtby
zawsze widzie¢ wszystkich i by¢ przez nich widziany. Nie chcemy, aby tkwit
gdzie$ w kacie lub z boku w ttumie, albo tez aby obchodzac sale sam zblizat sie do
tych lub owych, jednemu uczniowi lub kilku dyktujac co$ lub pokazujac; powinien
raczej jak stonce sta¢ w swoim zenicie i stad, kierujgc promienie swej nauki razem
i raz tylko do wszystkich, méc ich wszystkich na réwni o$wieca¢. Musi wiec mie¢
katedre wyzsza niz inne tawy i tak zwrécong do $wiatta ptynacego z okien, aby to,
co pisze na tablicy (dla unaocznienia), mogto by¢ przez wszystkich widziane jasno
i wyraZznie” (Komenski, 1964: 346).

Komenski rozumiat, jak wazny jest kontakt nauczyciela z uczniami, takze
i wzrokowy, oraz jak powinien prawidtowo przebiega¢ w trakcie edukacji. Komu-
nikacja niewerbalna, a szczegélnie postawa ciata, gestykulacje, mimika twarzy,
dystans przestrzenny miedzy nauczycielem i uczniem, a zwlaszcza wzajemny
kontakt wzrokowy sg bardzo wazne w procesie edukacji i wychowania. Spojrze-
nia i kontakt wzrokowy pelnig wiele funkcji w relacjach nauczyciel - uczen, mie-
dzy innymi reguluja przebieg interakcji, wspomagaja procesy z przekazywaniem
i podejmowaniem inicjatywy w rozmowie, pomagajg w odbiorze informacji
zwrotnych, wyrazania emocji oraz komunikowania natury relacji miedzyludzkich.
Kontakt wzrokowy stanowi skuteczny sposéb komunikacji niewerbalnej. Dzieki
podtrzymaniu kontaktu wzrokowego przez nauczyciela uczniowie odbieraja jego
emocje, ciepto oraz zainteresowanie. Spojrzenie ucznia jest takze czytelnym sy-
gnatem niewerbalnym, informujacym nauczyciela o tym, jak uczen stucha jego
wypowiedzi i tego, czy uczen ma che¢ przekaza¢ okreslong informacje zwrotna.
Czeste nawigzywanie i utrzymywanie kontaktu wzrokowego z poszczegdlnymi
uczniami, otwarta postawa ciata, serdeczne gestykulacje, mily wyraz twarzy,
a w szczegoblnosci takie zachowania jak koncentracja spojrzenia na uczniu czy tez
kontakt wzrokowy z méwigcym lub stuchajacym sprzyjaja pozytywnym relacjom
interpersonalnym.

Komenski rozumial, ze komunikacja niewerbalna nauczyciela jest istot-
nym narzedziem porozumiewania sie z uczniami oraz waznym sktadnikiem jego
kultury pedagogicznej. Chociaz nie uzywat wspoétczesnych okreslen, to umiat ana-
lizowac istote relacji interpersonalnych. Podkreslat réwniez ogromna role przede
wszystkim dydaktycznego przygotowania nauczyciela do procesu nauczania
dzieci. Jednakze wskazywat réwniez na wartos$ci i uzdolnienia, ktérymi powinien
charakteryzowac sie kazdy nauczyciel. I tu zauwazal zwtaszcza potrzebe podej-
mowania wysitku poznawania uczniéw i budowania z nimi dobrych relacji, ktére
w swoim rozwoju powinny przechodzi¢ metamorfoze: od relacji poczatkowo
jedynie dydaktycznych az po coraz bardziej inspirowane autentyczng mitoscig
(Nowak, 2007: 50-51).
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Komenski podkreslat role ojcowskiej mitosci nauczyciela do dzieci. Uwa-
zal, iz przyjazne i spokojne wspotistnienie oraz dobre komunikowanie sie
z uczniami prowadzi do zaangazowania dzieci w pracy na lekcjach, wyzwala
w nich pilnos$¢, kreatywno$¢ i pasje oraz nie obezwiadnia ich umystu odczuwa-
niem strachu przed nauczycielem. Powoduje réwniez, ze dzieciom tatwiej jest
uczy¢ sie i przyswoi¢ nowa wiedze w atmosferze ciepta i zrozumienia. ,Pelnienie
obowigzkéw nauczycielskich powinno by¢ dalekie od wszelkiej zgryZliwosci,
wszystko trzeba nasyci¢ ojcowskim uczuciem. Aby uczen czut sie kochanym i nie
miat Zadnego powodu do nieufno$ci, mito$¢ niech zrodzi mito$¢, zas§ umitowanie
ludzi i rzeczy niech stanie sie bodZcem pilnoSci, i na tym wiasnie zasadza sie cel-
no$¢ naszej metody nauczania” (Komenski, 1964: 252). Wedlug Komenskiego
szkota powinna by¢ dla ucznia mitym miejscem, a rolg nauczyciela jest tak organi-
zowac nauke dzieci, aby przebywali tam oni chetniej nizZ w domu. ,Nauczyciele
zas$, jezeli sg przystepni i uprzejmi, jesli zadng szorstkoScig nie zrazajg do siebie
umystow, lecz pociagaja je ojcowskim uczuciem, zachowaniem sie i stowem; jesli
zachwalajg nauki, do ktérych przystepuja, podkreslajgc ich wspaniatos¢, tatwos¢
i rozkosz z nich ptynaca, jezeli chwalg czasem pilniejszych, (...) stowem, jezeli do
uczniow odnosza sie serdecznie, tatwo pozyskajg ich serca, tak ze dzieci beda
bodaj ze chetniej w szkole przebywa¢ niz w domu” (Komenski, 1956: 139-140).
Zachwalanie nauki, podkreslajace jej wspaniatos¢, traktowanie dzieci w sposob
serdeczny i otwarty, chwalenie uczniéw przed kolegami i rodzicami, jesli na to
zastuzg, urozmaicanie trudnych zaje¢ zarcikami czy mitymi zwrotami, przystep-
no$¢ i uprzejmo$¢ nauczycieli to wazne elementy pracy nauczyciela z dzie¢mi
i mtodziezg oraz istotne sposoby i sytuacje komunikowania sie nauczyciela
z uczniem. Komenski uwazal, iz uwage uczniéw nauczyciel moze pobudzié
i utrzyma¢ w napieciu miedzy innymi w taki sposob, ze ,Jesli stara sie zawsze
poda¢ uczniom co$ takiego, co i bawi, i jest pozyteczne, bo wtedy tak umysty
w nim zasmakujg, Ze przychodzi¢ beda z zaciekawieniem i napieta uwagy”
(Komeriski,1956: 180).

Jan Amos Komerniski uwazat, ze ze wzgledu na dobra i przyjazng atmosfe-
re pracy oraz wzajemne wypracowanie wiasciwej komunikacji miedzy uczestni-
kami procesu edukacyjnego, zespét klasowy powinien by¢ wychowywany od
poczatku do korica w trakcie catej edukacji przez jednego nauczyciela, wedtug
jednolitych wskazan i sposobéw oddziatywania, bo to bedzie z ogromnym pozyt-
kiem dla wszystkich uczniéw. Podkreslat tez role glosu nauczyciela w procesie
edukacyjnego komunikowania, piszac, iz ,(...) tak tez i gtos nauczyciela powinien
przez jasny i mity spos6b nauczania niby éw najdelikatniejszy olej wnika¢ w du-
sze uczniéw weciggajac tam zarazem i tre$¢ nauk” (Komenski, 1956: 316). Uwazat
rowniez, iz przy kazdej sposobnos$ci nauczyciel powinien wnikliwie obserwowac
ucznia, jego postepy w nauce i zachowanie.

Waznym elementem sprzyjajacym rozwijaniu umiejetnosci dobrego ko-
munikowania sie uczniéw w procesie edukacji jest, wedtug Komenskiego, zache-
canie ich do wspétzawodnictwa. Autor Wielkiej dydaktyki wielokrotnie podkreslat
w swych pracach znaczenie stworzenia takich warunkéw nauczania, aby kazda
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jednostka mogta rozwija¢ sie w petni, w miare swoich mozliwosci i predyspozycji
intelektualnych i percepcyjnych oraz aby mogta naby¢ umiejetnosci dobrego ko-
munikowania sie z innymi. Pozytywnych efektéw w tym zakresie upatrywat mie-
dzy innymi w nauczaniu z wykorzystaniem zabawy dydaktycznej oraz elementéw
wspotzawodnictwa. Zabawe Komenski traktowat jako okazje do ksztattowania
u dzieci i mtodziezy réznych postaw wobec otaczajgcej je rzeczywistosci i ,,po-
waznych stron Zzycia”. Podkre$lal znaczenie zabaw, szczegdlnie ruchowych,
w rozwoju fizycznym i zdrowotnym dziecka, natomiast zabawy siedzgce dopusz-
czat tylko takie, ktére dawaty sposobnos¢ do ¢wiczen umystowych. Najkorzystniej
bytoby, gdyby dzieci wychodzity na spacer na podwoérze lub do ogrodu ,(...) zaw-
sze jednak raczej w towarzystwie niz samotnie, aby mogli dla ducha ¢wiczy¢ sie
i od$wiezac sie rozmowa” (Komenski,1964: 360).

W rozbudzaniu miedzy uczniami wspétzawodnictwa upatrywat Komen-
ski mozliwo$ci wzajemnego pobudzania sie do zdobywania wiedzy, sprawnosci
i wszelkich umiejetnosci oraz postaw. Postulowat zatem: ,Jesli chcesz kogo$
przewyzszy¢ w opinii pod wzgledem pilnosci, to go czesciej wzywaj do zawodow.
Wzywany powinien dotozy¢ wszelkich staran, aby nie ulec, lecz wyj$¢ zwyciesko.
Zwyciezony powinien jednak wtedy wobec zwyciezcy nie gniew odczuwad, ale
che¢, aby go na nowo zwyciesko zaatakowaé. W ten sposdb i wygraé, i przegrac
bedzie rzecza piekng, jezeli jedno i drugie stanie sie bodZcem dla cnoty i pilno$ci”
(Komenski, 1964: 417). Podkre$lat réwniez znaczenie dobrej atmosfery pracy
w zespole klasowym, sugerujac, aby wszyscy starali sie zy¢ ze soba w zgodzie
i uwazali sie za przyjaciét, wzajemnie sie szanowali i traktowali z godno$cia oraz
nigdy sie nie obrazali, a ewentualne sprzeczki o postepy w nauce rozwigzywali
przy pomocy wspdétzawodnictwa w pilnoSci. ,Niech jeden drugiego zagrzewa do
szlachetnego wspdtzawodnictwa, a wszyscy niech za wstyd i hanbe poczytuja
sobie, kiedy sie pozwola innym przescigna¢. Poniewaz nauka uczy zy¢ godnie,
niech wiec wszyscy daza do zachowywania sie z takg godnoscig, jakiej sie wymaga
od czcicieli muz” (Komenski, 1964: 73). Za jedna z wazniejszych cnot, jakie nalezy
wpajac dzieciom, uwazat gotowo$¢ i ochote stuzenia drugim pomoca.

Wazny obszar komunikowania sie nauczyciela z uczniami i uczniow ze
soba stanowil, w opinii Komenskiego, teatr szkolny. Stwarzat on okazje do naby-
wania do$wiadczen dzieci w zakresie relacji spotecznych oraz oddziatywat na
nich wychowawczo i ksztatcgco. Pod katem komunikowania sie jest jak najbar-
dziej pozadana metoda pracy uczniéw. Wspolne przedstawienie byto zawsze
efektem wcze$niejszego wyuczenia sie rél oraz dostosowania gry teatralnej do
catej grupy, wszystkich jej uczestnikéw. Umiejetnosci wzajemnego komunikowa-
nia sie w trakcie proéb i na przedstawieniu, zaprezentowanie sytuacji w scenie nie
tylko za pomoca stowa, ale réwniez stosownego zachowania, dzisiaj okreslanego
jako mowa ciata, wymagato rzetelnej wspétpracy i zaangazowania wszystkich
uczniow bioracych udzial w przedstawieniu. Ukazanie granej postaci we wspoélnej
scenie zmuszato do bardzo czujnej i aktywnej pracy dzieci, aby jak najbardziej
wiarygodnie mogly sie one wypowiedzie¢ stowami i swoim zachowaniem. Ucz-
niowie musieli doktadnie $ledzi¢ swoich kolegéw, aby w odpowiednim miejscu
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i w odpowiedni sposéb zaprezentowaé swoj tekst, uwzgledniajac w nim wtasciwe
emocje i przezycia. Informacje oraz wszelkie komunikaty i pouczenia ze strony
nauczyciela w stosunku do uczniéw grajacych swoje role miaty za zadanie uczynic
ten teatrzyk szkolny jak najbardziej ciekawy, przyjemny i pouczajacy.

Komenski przywigzywat ogromna wage do teatru szkolnego. Przypusz-
czal nawet, Ze dwczesny $wiat kulturalny Europy uwazat przedstawienia szkolne
za jeden z najwazniejszych czynnikéw wychowawczych. Dzieki grom scenicznym
i teatralnym dzieci nabywaty wiele do$wiadczen spotecznych, uczyty sie wspélnej
pracy, uwaznego i aktywnego stuchania, przedstawiania emocji i nastrojow
w sposéb empatyczny, wzajemnego porozumiewania sie i dobrego komunikowa-
nia oraz odpowiedzialnosci za efekty pracy. Te metode pracy mozna z catg sta-
nowczos$cig uznac za jeden z najlepszych sposob6éw uczenia komunikowania sie
uczniow ze sobg oraz z nauczycielem. Komenski uwazat, ze we wszystkich szko-
fach powinny dziata¢ teatrzyki szkolne, poniewaz wptywaja na ksztatcenie umy-
stéw dzieci, na szybsze i tatwiejsze zapamietywanie tre$ci wierszy, sekwencji
i fragmentéw ksigzek, ktdre trzeba innym zaprezentowa¢, a ogladajacy pokazane
treSci réwniez sobie tatwiej przyswajaja. Dzieci bioragce udzial w teatrzykach
szkolnych maja mozliwo$¢ by¢ docenieni za swojg aktywno$¢ i pilnosé¢, co pozwoli
wyzwoli¢ w nich dalsza motywacje do pracy. W trakcie przedstawienn ujawniaja
sie tez u dzieci zdolnosci i wrodzone talenty, ktére mozna wykorzysta¢ w dalszej
pracy. Teatrzyki szkolne przygotowuja réwniez do praktycznego dziatania
w zyciu spotecznym ,,(...) poniewaz zycie ludzi (...) musi uptywa¢ na rozmowach
i dziataniu, tu za$ oszczednie, a w mity sposéb, za pomocg wzoréw i rywalizacji
doprowadza sie mtodziez do tego, Ze przyzwyczaja sie przestrzega¢ wielu rzeczy,
na wyrywki odpowiadac¢ na rézne pytania, wiasciwie dobiera¢ gesty, wyraz twa-
rzy, uktada¢ rece i cate ciato stosownie do okolicznosci, gtos nagina¢ i zmienia¢,
grac z godno$cig kazda role i przezwyciezywszy wiesniacze zaktopotanie, czuc sie
w tym zupelnie swobodnie” (Komenski, 1964: 361). Od teatru szkolnego w owym
czasie wymagano przede wszystkim, aby przyzwyczajat uczniéw do publicznego
wystepowania i przemawiania, aby wptywat na nich wychowawczo i ksztatcaco.
»Te zadania spehiata inscenizowana Janua wyS$mienicie. Wielka ilo§¢ postaci
wystepujacych w poszczegdlnych scenach dawata moznos¢ brania udziatu
w przedstawieniach wszystkim uczniom klas nawet bardzo licznych. Postaci te
odpowiednio ucharakteryzowane i ubrane oddzialywaly niewatpliwie silnie na
wyobraznie uczniéw i utatwiaty im znacznie zapamietanie, a nawet w pewnych
wypadkach zrozumienie bardzo obszernej problematyki zawartej w poszczegol-
nych rozdziatach podrecznika” (Kurdybacha, 1957: 228).

Komenski, chociaz nie byt jezykoznawcy, wiele refleksji poswiecit nauce
jezyka oraz roli jezyka w zyciu cztowieka. Jezyk jest istotng forma porozumiewa-
nia sie i komunikowania, w procesie ksztatcenia spetnia dwie podstawowe funk-
cje: stanowi system porozumiewania sie w klasie szkolnej i w szkole oraz jest
$rodkiem uczenia sie. Jest istotnym elementem komunikowania sie ludzi miedzy
soba. Poprzez stowa ludzie tworzga i dzielg sie informacjami o rzeczywistosci oraz
wchodza w interakcje spoteczne. W procesie edukacji jest wiele sytuacji opartych
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na wykorzystaniu mowy i jezyka. Nalezg do nich przede wszystkim te, ktore sg
zwigzane z nauka ojczystego jezyka w sensie wzbogacania czynnego stownictwa
uczniéw oraz rozumienia znaczen poprzez prace z ksigzka i kontakt ze sztuka, jak
roéwniez te, ktdre pomagajga wyrazac i zrozumiec sens relacji z innymi. Nabywanie
umiejetnosci komunikowania sie z kolegami i nauczycielami jest bardzo wazne od
poczatku nauki dziecka w szkole, a do tego niezbedna jest mowa. Jezyk jest narze-
dziem myslenia, méwienia i dziatania i dlatego kazdy musi sie go nauczy¢, aby
moc sie porozumiewac z otoczeniem, aby méc czerpac wiedze z ksigzek i rozméw
z innymi, aby ,udziela¢ drugim wiedzy”. Jezyk jest podstawowym $rodkiem ko-
munikowania sie ludzi, jest tworem spotecznym. By sie go nauczy¢, cztowiek musi
miec sprzyjajace warunki spoteczne, inaczej zachowuje sie jak zwierze. Na dowod
tego Komenski informowat, iz ,Istnieja przyktady $wiadczace, Ze ludzie porwani
w dziecinstwie przez dzikie zwierzeta i wérdéd nich wychowani, nie wiedzieli wie-
cej niz zwierzeta i ani w mowie, ani w rekach czy nogach nie mieli Zadnego od-
miennego od zwierzat uzdatnienia, chyba Ze znéw jakis czas spedzili wérdd ludzi”
(Komenski, 1956: 59).

Komunikowanie sie dzieci na lekcjach odbywa sie nie tylko przy pomocy
rozméw i stownych przekazéw wiedzy, ale takze dzieki ksigzkom i podrecznikom
szkolnym. Komerniski uwazatl, Ze nie ma lepszej i naturalniejszej formy do zdoby-
wania i zrozumienia wiedzy niz rozmowa. Wedtug niego ,Rozmowy pobudzaja,
ozywiaja, wzmagaja uwage przez rozmaito$¢ pytan i odpowiedzi, réznych ich
powigzan i form, z przymieszka od czasu do czasu czego$, co bawi; a przez samg
choc¢by rozmaito$¢ i zmiany os6b rozmawiajacych nie tylko chroni sie umyst od
przesytu, ale nadto rozbudza che¢ stuchania, ogarniajaca szerszy krag tematéw”
(Komenski, 1956: 186). Rozmowy wplywaja takze na pehiejsze zapamietanie
wiedzy, a dialogi prowadzone przez uczniéw, nawet prywatnie, utatwiajg ,po-
wtdrke”. Waznym elementem komunikacji jezykowej uczniéw w ksztatceniu ich
wypowiedzi sg stosowane w kazdej klasie ¢wiczenia stylistyczne, krasomoéwcze,
logiczne czy tez filozoficzne, bo najwazniejsze jest umie¢ sie jezykiem postugiwac.

Swiat ksigzek szczegélnie absorbowat uwage Komenskiego, co uwidacz-
niato sie we wszystkich jego pracach. Nie wyobrazat sobie szkoty i nauczania bez
odpowiednich dobrych i nowych ksigzek. Ksigzki uwazat za najcenniejsze i naj-
lepsze zr6dio wiedzy, dlatego tez szczegdlng uwage zwracat na ksigzki dydak-
tyczne. Zalecat, aby byly pisane przejrzyscie, aby byly tatwo rozumiane przez
dzieci i stanowity Zrédio do robienia wiasnych notatek. Proponowat réwniez,
aby ksigzeczki szkolne byty nastawione na komunikacje i w zwigzku z tym byty
pisane w formie dialogéw, a wtedy bedg pozyteczniejsze, bo naucza dzieci ma-
drze pyta¢ o wszystko, a na madre pytania mgdrze odpowiada¢. Forma dialo-
gowa jest swoistg postacig rozmowy, a ta z kolei stanowi naturalng forme kon-
taktéw miedzy ludzmi. ,Podreczniki opracowane przez Komenskiego byty wzbo-
gacane dynamika zjawisk, na ich bazie odbywaty sie inscenizacje teatralne oraz
inscenizacje w formie gier i zabaw. Komenski podkres$lal, Ze dobre podreczniki
powinny zawierac obrazkKi i opisy wszystkich rzeczy dotaczone do ich wizerun-
kéw, a wowczas takie podreczniki beda budzity zainteresowanie i ciekawos$é
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i moga naucza¢ w atmosferze niewymuszonej rozrywki, niemal zabawy” (Grze-
gorczyk, 2015: 203).

Proponowany przez Komenskiego system klasowo-lekcyjny, zamiast
ksztatcenia indywidualnego, stwarzat okazje do zdobywania przez uczniéw umie-
jetnosci komunikowania sie w procesie edukacyjnym, do budowania dobrych
relacji z innymi, przygotowywat ich do radzenia sobie w zyciu spotecznym
w konkretnych sytuacjach oraz do korzystania z débr kultury. Nie wszystko jesz-
cze Jan Amos Komenski byt w stanie wlasciwie nazwaé ,po imieniu” odno$nie
komunikowania i komunikacji, ale nie uzywajac tych stéw, doskonale rozumiat
potrzebe dobrego komunikowania sie w procesie edukacji. Wielokrotnie pisat
o tym w swoich pracach, bedac przeswiadczonym o doniostej roli umiejetnosci
komunikowania sie. Ukazat i opracowat obszary i mozliwo$ci komunikowania sie
nauczyciela z uczniami i uczniow miedzy sobg w zakresie edukacji i wychowania.
Umiat doceni¢ role komunikowania sie we wspdtczesnym sobie spoteczenstwie
oraz wykorzysta¢ dostepne techniki komunikacji, zyskujac tym samym spoteczne
uznanie oraz rozgtos zaréwno wsréd wspotczesnych, jak i potomnych. Z wielu
jego przemyslen i propozycji mozna dzisiaj $miato skorzystac.
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