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Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego jako podtoze
rozwoju humanistycznej orientacji w wychowaniu?!

The pedagogical thought of John Amos Comenius as the basis
for the development of the humanistic orientation in education

Streszczenie

Humanistyczna orientacja pedagogiki zaznaczyta sie na przetomie XIX i XX w. w zalozeniach
koncepcji rozwijanych w ramach nurtu Nowego Wychowania oraz pedagogikach antyautory-
tarnej czy personalistycznej. Jej egzemplifikacja jest pedagogika humanistyczna, w ktdrej za gtéwny
cel oddzialywan przyjmuje sie dobro wychowanka. ZatoZzenia humanistyczne lezg u podstaw
wspbtczesnie realizowanych pedagogii, ich istotno$¢ stata sie bodZcem do okreslenia ich korzeni.
Podstaw pedagogiki humanistycznej zwykto doszukiwac sie w mysli filozoficznej Kanta, natomiast
zamierzeniem autorki byto siegniecie wstecz, do pedagogiki Jana Amosa Komenskiego, uwazanego
za twoérce naukowych podwalin pedagogiki, i wskazanie w niej idei humanistycznych. W tym celu
dokonano rekonstrukcji mysli pedagogicznej Komenskiego pod katem tre$ci humanistycznych,
a nastepnie poddano ja interpretacji w konteks$cie zatozen pedagogiki humanistyczne;.
Pozwolito to na wskazanie analogii przyjmowanych w obu pedagogikach.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, humanistyczna orientacja pedagogiki, ,Nowe Wychowa-
nie”, my$l humanistyczna w pedagogice Komenskiego, idee humanistyczne w mysli Komenskiego

Abstract

The humanistic orientation of pedagogy was emphasized at the turn of 19th and 20th centuries
in the assumptions of concepts developed within the framework of the New School as well as in
anti authoritarian or personalistic pedagogies, its exemplification is humanistic pedagogy, in
which the main purpose of impacts is the interest of the pupil. Humanistic assumptions are the
basis for pedagogies implemented contemporarily. Significance of humanistic assumptions
became an impetus for defining their roots. The foundations of humanistic pedagogy are usually
found in Kant’s philosophical thought, while the intention of the author was to reach back to the
pedagogy of John Amos Comenius, regarded as the creator of scientific foundation of
pedagogical thought, and to extract a humanistic idea therefrom. For that purpose, pedagogical
thought of Comenius was reconstructed for humanistic content and next interpreted in the
context of assumptions of humanistic pedagogy. This allowed for indicating analogies between
assumptions present in both pedagogies.

Keywords: John Amos Comenius, the humanistic orientation of pedagogy, ,New Education”,
humanistic ideas in Comenius' thought

1 Wyniki badan zrealizowane w ramach tematu badawczego nr 381/14/S zostaly sfinansowane z dotacji na
nauke, przyznanej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
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Punktem wyjscia dla podjetych rozwazan stato sie stwierdzenie
Stawomira Sztobryna (2003), ze Nowe Wychowanie ,byto pierwszg realng préba
wprowadzenia w zycie idei Pampaedii ].A. Komeniskiego” (Sztobryn, 2003: 286).
Wsrod prekursorskich aspektéw zawartych w mysli pedagogicznej Jana Amosa
Komenskiego znajdujg sie poglady, ktére mozna uznac za podwaliny ksztattujacej
sie na przetomie XIX i XX wieku humanistycznej orientacji pedagogiki reprezen-
towanej m.in. w koncepcjach rozwijanych na gruncie nurtu Nowego Wychowania,
w pedagogice radykalnego humanizmu reprezentowanej przez Ericha Fromma
czy pedagogice antyautorytarnej?. Przedmiotem prezentowanych tu rozwazan
jest ich wskazanie i odniesienie do zatozenn pedagogiki humani-stycznej
rozwijanej na przetomie XIX i XX wieku.

W pedagogice humanistycznej centralng kategorig odniesienia uczyniono
podmiotowos¢ dziecka (Zarzecki 2012: 30). Przyjeto, Ze naczelng wartoscia jest
cztowiek i jego dobro pojmowane zaréwno w aspekcie indywidualnym, jak
i kolektywnym co, jak zauwaza Jan Ratajczak (2009), okreSla imperatyw
jednoczesnego realizowania dobra indywidualnego i spotecznego, ,tzn. Ze nie
mozna realizowa¢ dobra spotecznego kosztem dobra jednostki i odwrotnie -
dobra jednostki, kosztem dobra spotecznego (ktore jest wszak zbiorem
jednostek)” (Ratajczak, 2009: 129).

Humanisci utozsamiajga dobro czlowieka z osiggnieciem szczeScia
(byciem szczeSliwym). Jego Zrdédtem jest realizacja osobowych potencji, ktora
zapewnia rozwéj podmiotowy, stad kluczowa rekomendacjg formutowana dla
praktyki jest wszechstronny rozwoj osobowosci jednostki. Dla humanistow
oznacza on rozwoj potencjatu ludzkiego rozumiany jako realizacja natury ludzkiej
wyznaczanej przez rozum i dazenie do dobra. Przekonania te wynikajg
z zatozenia o istnieniu w czlowieku potencji samorozwojowych, ktére inicjuja
rozw6j umystu oraz zdolnosci do mitosci, samostanowienia (tendencji do
autonomii) i samorealizacji (Sliwerski, 2015: 265-266).

Odniesienia do tych zatozen humanistycznych mozemy odnaleZ¢
w ,Pampaedii” Komenskiego, ich zapowiedZ znajdujemy juz w opisie zawartosci
dzieta, ktéra, jak wskazuje Bogdan Suchodolski we wstepie do polskiego jej
wydania, okre$la dtugi jego podtytut: ,Wszecho$wiecenie (Pampaedia) gdzie sie
rozwaza powszechne pielegnowanie zdatnosci ludzkich oraz zaprowadzenie
takiego tadu w pracach wykonywanych w ciggu catego Zycia, azeby umyst ludzki,
przyjemnie sie trudzac we wszystkich przezywanych latach, moégt sie staé
ogrodem rozkoszy. Bedzie tez mowa o niewatpliwie skutecznych dziataniach
podejmo-wanych dla osiggniecia tego wzniostego celu” (Suchodolski, 1973: 3).

2 Beatrix i Burkhard Bierhoffowie podjeli badania poréwnujace pedagogike krytyczng E. Fromma z antype-
dagogika, wskazujac na wspdlne zatozenie, zwigzane z negacja praktyk wychowawczych, przy czym antype-
dagogika neguje wychowanie, proponujac jego wyeliminowanie z Zycia spotecznego, natomiast Fromm
postuluje wyeliminowanie praktyk manipulacyjnych z wychowania (ktére odréznia od wychowania),
wskazujac na negatywne skutki w postaci uksztalttowania postawy zyciowej ,mie¢” (podaje za: Sliwerski,
2015:270-271).
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Wysuwany przez humanistéw postulat wszechstronnego rozwoju
odnajdujemy w pogladach Komenskiego odnoszacych sie do ksztatcenia
cztowieka. Jego odpowiednikiem jest postulat ksztatcenia cato$ciowego, zgodnego
z naturg ludzka: ,ksztatci¢ nalezy nie jakas czes¢ cztowieka, lecz jego catego we
wszystkim, co stanowi nature ludzka” (Komeniski, 1973: 30). Komenski zaleca aby
»wszyscy uczyli sie wszystkiego i catkowicie” (tamze: 9). Méwiac ,wszyscy”, ma na
mysli ,narody, stany, rodziny, osoby bez pominiecia kogokolwiek” (tamze: 11).
Z kolei ,wszystko” oznacza ,to, co moze czlowieka uczyni¢ madrym i szcze$li-
wym” i obejmuje: zdolno$¢ przewidywania przysziosci, rozsadek w dziataniu
i decydo-waniu, dzialanie zgodne, bez stosowania przymusu i harmonie
dziatania3. Tak wiec wszyscy ludzie powinni by¢ ,wszystkowiedzacy (pansophoi),
to jest: (1) rozumiejacy wewnetrzne sktadniki zaréwno rzeczy, jak mysli i mowy,
(2) a takze wszelkiego dziatania (wtasnego i innych ludzi) granice, $rodki
i sposoby postepowania, (3) oraz umiejacy we wszystkich rozproszonych
i wzajemnie zachodzacych na siebie dziataniach (jak réwniez w mysleniu czy
moéwieniu) rozréznié to, co istotne, od tego co przypadkowe, i to, co obojetne, od
tego, co szkodliwe. A w nastepstwie zwraca¢ uwage na bezdroza w mysleniu,
mowie i dziataniu wlasnym i innych ludzi i umie¢ zawsze i w kazdej sytuacji
powraca¢ na wiasciwg droge.” (Komenski, 1973: 13). Z opisu tego wylania sie
obraz cztowieka kierujgcego sie w dzialaniach madroscia wynikajacg ze
zrozumienia zloZono$ci Swiata i wystepujacych w nim zalezno$ci, réwniez
w interakcjach spotecznych, ukierunkowanego na samorealizacje (osiggniecie
madrosci i szczeScia), prospote-cznego, tj. kierujacego sie zasada mitosci do
drugiego cztowieka, nawigzujacego konstruktywne relacje spoteczne i czerpia-
cego z nich rado$¢. Transponujac ten obraz na poglady Fromma, dotyczace
efektow proponowanego przez niego wychowania humanistycznego, dostrzega
sie analogie w zakresie: 1) podmio-towego ukierunkowania jednostki na ,by¢”,
tj. czerpania radosci z rozwijania siebie, osobowych potencji twérczych oraz
relacji z innymi, opartych na pozytyw-nym nastawieniu (mitosci) do drugiego
cztowieka i checi dzielenia sie z nim, 2) pracy nad sobg w kierunku redukgji
popeddw skierowanych przeciwko ludziom, tj. narcyzmu, chciwosci, nienawisci
(Fromm, 989: 111; za: Sliwerski, 2015: 268).

Wskazywane przez Komenskiego kierunki rozwoju cztowieka w znacz-
nym zakresie odpowiadaja koncepcji ksztattowania jednostki samorealizujacej
sie. Zgodnie z zatoZeniami humanistycznymi samorealizacja jest réwnowazna
z osiggnieciem takiego poziomu rozwoju jednostki, w ktérym jej dziatania s3
zwrdcone na realizacje osobowych potencji — jednostka jest ich w petni swiadoma
i czerpie rado$¢ z ich realizacji (realizacji siebie). Jest motywowana wewnetrznie
potrzeba wzrostu. Samorealizacja jest rownoznaczna z optymalnym funkcjono-
waniem jednostki, tj. procesem, w ktérym realizacja przedsiewzie¢ wyzwala
potencje podmiotu (zob. Florczykiewicz, 2013: 126), pozwala na odczucie peni

3 Wyjasniajac pojecie ,wszystko”, Komenski odwotuje sie do pogladéw Salomona (Ks. przyp. 30, w. 25- 28).
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egzystencji, utozsamianej z arystotelesowska kategoria eudajmonii* (por.
Florczykiewicz: 2013). Optymalne funkcjonowanie jest traktowane jak stan
integracji psychiki, w tym integracji ze $wiatem zewnetrznym (Drat-Ruszczak,
2000). Oznacza najwyzszy stopien przystosowania, jednostka nie ma poczucia
zadnych koniecznosci, w pehni akceptuje siebie i ufa sobie - jest ukierunkowana
na rozwoj (por. Florczykiewicz, 2013: 127). Do$wiadczajacy jej czlowiek jest
zyczliwy wobec innych, cechuje go nieztosliwe poczucie humoru i nie jest zdolny
do czynienia zta. Postulaty samorealizacji naktadajg sie na idee subiektywizmu
w wychowaniu, ktérego wktad w teorie wychowania obejmuje zwrdcenie uwagi
na indywidualno$¢ i niepowtarzalno$¢ jednostki ludzkiej, co stato sie przyczyn-
kiem do wypracowania obecnej powszechnie we wspoéiczesnych pedagogiach
dyrektywy rozwijania samowiedzy.

Rozwazajac analogie w zakresie postulatu ukierunkowania wychowania
na wszechstronny rozwdj podmiotowy, nalezy zaznaczy¢, ze Komenski formutuje
je na podstawie odmiennych niz humanisci pobudek - poglady Komernskiego
majq podtoze religijne, celem ostatecznym postulowanych stanéw i dziatan jest
upodobnianie sie do Boga: ,Skoro bowiem wszyscy zostali stworzeni na
podobienstwo najwyzszej madros$ci Boga, nalezy dotozy¢ wysitku, aby obraz
odwzorowujacy odpowiadat wzorcowi” (Komenski, 1973: 17), ponadto celem
przy$wiecajagcym wychowaniu, rozumianemu w kategoriach powszechnego
ksztatcenia, jest ,wyplenienie z rodzaju naszego gtupoty” (Komenski, 1973: 11).
Z kolei pedagogika humanistyczna koncentruje sie na kategorii dobra cztowieka,
przyznajac jej status nadrzednego celu oddziatywan.

Kolejny poglad odnajdywany w pedagogice humanistycznej dotyczy
natury cztowieka. Komenski uwaza, zZe istotg czlowieczenstwa jest dazenie do
osiggniecia doskonatosci (1973: 35), na ktdre pozwala okreslony sposéb Zycia,
obejmujacy miedzy innymi: troske o zdrowie, poznawanie wszystkiego za pomoca
zmystow, rozumu i wiary, umiejetno$¢ trafnego wyboru, ukierunkowanie na prace
pozwalajaca na zapewnienie bytu, tagodno$c¢ obyczajow (s. 35-37). Owo wrodzone
dazenie do doskonatosci oddaje w pewnym sensie podkreslane przez humanistow
wrodzone ukierunkowanie na samorealizacje, rozumiang jako realizacje podmio-
towych potencji (Maslow, 2006; Rogers, 2002), przy czym za odpowiedniki tych
potencji mozna uznac ,zdatnosci ludzkie”, o ktérych méwi Komenski (1973: 3).

Wynikiem opisanej wyzej organizacji wychowania wytaniajacej sie
z postulatéow Komenskiego jest utopijny stan optymalnego funkcjonowania
spotecznego, co wyrazit w stowach: ,Jesli bowiem tego wszystkiego wszyscy
catkowicie sie naucza, wszyscy stang sie pod kazdym wzgledem medrcami,
a $wiat bedzie peten porzadku, $wiatta i pokoju” (Komenski, 1973: 13). Ta wizja
wskazujgca na ,ogréd rozkoszy”, rozumiany jako stan harmonii odczuwany
wskutek osiggniecia ,wszechstronnej kultury duchowej” (Komenski, 1973: 9-10),

4 Eudajmonia wedtug Arystotelesa (2007) to ,zycie dobrami, polegajace na rozwijaniu cnét” (Florczykiewicz,
2013: 113), co oznacza specyficzne odczucie zadowolenia, réwnowazne z osiggnieciem stanu umystu,
w ktorym jednostka ma poczucie realizacji celéw zgodnych z osobistymi przekonaniami i warto$ciami (zob.
Florczykiewicz, 2013: 127).
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daje sie rozwaza¢ w kategoriach wskazywanej przez humanistéw osobowosci
w pehi funkcjonujacej, czyli samorealizujacej sie. Zadaniem Komenskiego
wrodzone dazenie do harmonii ze S$wiatem motywuje dzialanie czlowieka:
»cztowiek znajduje upodobanie w harmonii i gorliwie jej szuka” (Komenski, 1956:
51). Nalezy dodac¢, Ze integracja cztowieka ze Swiatem zewnetrznym wspoétczes$nie
jest wskazywana jako warunek optymalnego funkcjonowania.

Waznym postulatem pedagogiki humanistycznej jest autonomia
jednostki. Przyjmuje sie w nim, Ze istota wychowania jest autokreacja, wolno$¢
i twoérczo$é. Pedagogika humanistyczna rekomenduje niedyrektywne metody
wychowania, postulujgc odejScie od przymusu i manipulacji. Zaktada sie, ze
wychowanie przebiega w interakcji: jednostka - otoczenie, stad rolag pedagogow
jest odpowiednia organizacja $rodowiska, tj. wyposazenie go w elementy korzystne
wychowawczo, przy jednoczesnym usuwaniu elementéw szkodliwych. Efektyw-
no$¢ wychowania mierzona jest poziomem inkulturacji (aktywnego uczestnictwa
w kulturze), socjalizacji i aktywnosci skierowanej na samorozwdj. Wymienione
idee znalazty wyraz w pogladach gloszonych w ramach ruchu Nowego
Wychowania®, ktore odwotujac sie do idei pajdocentryzmu, postulowaly oparcie
wychowania na naturalnych sitach tkwigcych w dziecku (Sztobryn, 2003: 285),
rezygnujac z przymusu i indoktrynacji.

Odwotania Komenskiego do samorozwoju mozna upatrywaé¢ w przeko-
naniu o wrodzonej zdolnosci cztowieka do samodoskonalenia: ,natura ludzka,
poniewaz w catosci jest aktywna, dokadkolwiek sie zwrdci, cata sie poddaje temu
kierunkowi; jest wiec zdolna do ksztattowania siebie” (Komenski, 1973: 22).
Uzalezniajac aktywizacje zdolnos$ci do samodoskonalenia od dostarczenia wiedzy
0 jego sposobach, nawigzuje Komenski do roli pedagoga. Jego zadaniem jest
ksztatci¢ ludzi w cztowieczenstwie, ktére okresla poprzez dwanascie dazen; sg to
dazenia do: bycia, odczuwania sity, $wiadomosci otoczenia, rozumienia, wolnosci,
bycia aktywnym, posiadania i bezpiecznego uzytkowania posiadanych rzeczy
i zdolnoSci, bycia szanowanym, dzielenia sie wiedza z innymi, uzyskania
zyczliwosci i mitosci innych ludzi, uzyskania przychylnosci Boga (Komenski,
1973: 33-34). Idee autonomii mozemy odnalez¢ w wielu wersach Pampaedii,
jednak o ile humani$ci postrzegaja ja jako uprawnienie wychowanka do
kierowania sie wtasng wiedzg i dokonywania samodzielnych wyboréw, o tyle
Komenski postrzega ja jako rezultat wychowania réwnoznaczny z osiggnieciem
okre$lonej wiedzy - Prawdy, czyli wyksztatcenia w pekni, ktére zapobiega
wykolejeniom i innym kleskom do$wiadczanym przez cztowieka: ,W peni - to
jest az do osiagniecia Prawdy, dzieki ktérej kazdy prawidtowo wyksztatcony
cztowiek znajdzie sie poza niebezpieczenstwem pomytek i btgdzenia, kroczac
prosta i whasciwg drogg. Dzi§ bowiem niewielu Smiertelnych wspiera sie na
wiasnych lub rzeczowych podstawach, wiekszos¢ idzie za tepym popedem, a inni
stosuja sie do cudzych upodoban” (Komenski, 1973: 12). Wypowiedz ta pokazuje,
Ze autonomia jest utozsamiana przez Komenskiego jedynie z samodzielno$cia

5 W Stanach Zjednoczonych ruch ten okreslano mianem progresywizmu, w Europie ,szkota nowa”, szkota
twércza”, w Rosji ,,swobodne wychowanie” (por. Sztobryn 2003: 281).
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dokonywania wyboréw, ktéra zapewnia kierowanie sie wpojonymi cztowiekowi
warto$ciami. Poglad ten tylko w waskim zakresie pokrywa sie z gloszong przez
humanistéw ideg autonomii cztowieka, ktéra oprécz umozliwienia samodziel-
nosci wyboru, polaczonego z negacja przymusu pedagogicznego, obejmuje
niedyrektywnos¢ w zakresie tre$ci, wartosci, pogladéw. Autonomia jest
postrzegana w rézny sposéb, na przyktad w pedagogice antyautorytarnej oznacza
pelng niezalezno$¢ jednostki od wszelkich wptywédw zewnetrznych - Neill
podkreslat prawo dziecka do wiasnego rozwoju, piszac o zatoZeniach jego
pedagogii: ,zabraliSmy sie do stworzenia szkoty, w ktérej dzieci miatyby wolnosé
bycia sobg. W tym celu musieli§my zrezygnowa¢ z wszelkiej dyscypliny,
wszelkiego pouczania, udzielania rad, wszelkich nauk moralnych i religijnych
pouczen” (Neill, 1994: 31). Autonomia oznaczata dla niego prawo do samosta-
nowienia, wolnos$¢, ktéra dawata prawo do zachowan przynoszacych radosé
jednostce, przy zastrzezeniu, Ze nie ograniczajg one wolnoSci innych ludzi.
Frommowskie rozumienie autonomii zostalo wyjasnione poprzez wskazanie
powinno$ci nauczyciela, ktéry nie powinien dazy¢é do wywierania wptywu na
rozwo6j wychowankéw, ale ukazywac im te mozliwosci w sposéb prawdziwy (za:
Sliwerski, 2015: 265). Gtéwna réznica w pojmowaniu autonomii przez Komen-
skiego i pedagogéw o pogladach humanistycznych dotyczy Zrédet wiedzy.
Komenski nie byt zwolennikiem subiektywizmu w nauczaniu, postulowat peing
kontrole jego treSci. Zaktadat, Ze nauczanie ma by¢ prowadzone i kontrolowane
z zewnatrz: ,Kazda rzecz nalezy przysposobic do jej celéw i cztowieka rowniez”
(Komenski, 1973: 25), ,zaleca [sie] aby wszystkich ludzi bez wyjatku ksztatci¢
w czlowieczenstwie” (s. 25); ,stale konieczne jest prowadzenie za reke. Zadne
wstepne préby nie moga odbywacé sie bez obecnosci kierownika, bo uczen
niedo$wiadczony, stawiajacy pierwsze kroki, fatwo zbtadzi nawet na gladkiej
drodze. A zbtadzenie zawsze pociaga z sobg, jesli nie niebezpieczenistwo, to trud
powracania do miejsca, gdzie btad popemiono” (Komenski, 1973:121).
W dowolnosci doboru treSci przez jednostke upatrywal niebezpieczenstwa
zej$cia na niewtasciwg droge: ,Umyst bowiem jest dociekliwy, a jesli nie da mu sie
zajecia przez podsuniecie tego, co prawdziwe i co go wtasciwie uksztattuje, sam
sobie, na witasng reke kazdy bedzie tworzyt jakie$ ztudy, ktérymi bedzie sie
zabawial w najdziwaczniejszy nawet sposéb. Wola, jesli sie jej nie skieruje na
rzeczy naprawde prawdziwe i dobre, aby sie nimi z korzyscig wtasng radowata,
sama siebie zniszczy, przyswajajac sobie to, co najbardziej fatszywe, i zamiast
pozytecznymi rzeczami zabawiajg sie szkodliwymi” (Komenski, 1973: 17).
Wiedza wskazywana jako konieczna do przekazania cztowiekowi jest okreslana
przez autora pansofig. Stanowi swoiste kompendium wiedzy o rzeczywisto$ci
(wszechwiedze) i obejmuje nauke o: bycie, historycznym rozwoju spoteczenstwa
oraz teorie rozwoju spotecznego (Sztobryn, 2012: 261-262).

Wspomniana idea oparcia wychowania na autokreacji, wolnosci i twor-
czoSci zaowocowata waznymi dyrektywami dla praktyki pedagogiczne;j.
Koncepcje tworzone na gruncie Nowego Wychowania, odwotujac sie do rdéznic
indywidualnych, postulowaly uwzglednienie ich w procesie wychowania,
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wskazujac na konieczno$¢ dostosowania wychowania do potrzeb konkretnej
jednostki poprzez zapewnienie dziecku swobody w eksploracji rzeczywistoscie.
John Dewey wskazywat na rozwijanie postawy tworczej, obejmujacej potrzebe
samodzielnej eksploracji Srodowiska, ktéra motywuje do aktywno$ci ,badawczej”
(Dewey, 1972).

Z przedstawionych zalozen wynikaty postulaty oparcia procesu
nauczania i wychowania na dos$wiadczeniu zmystowym oraz swobodnego
rozwijania aktyw-noSci dziecka i jego ciekawos$ci poznawczej. Odnajdujemy je
takze wsréd zatozen sformutowanych przez Komernskiego, ktéry zachecat, aby
ynaktania¢ ludzi do poznawania wielu rzeczy (aby wchianiali, co tylko sie da
wchtona¢ za pomoca zmystéw, rozumu, wiary), aby mogli unikng¢ rozdzwieku
w umysle, a w konsekwencji takze w woli i dziataniu, ktéry powstaje
z nieznajomoSci rzeczy potrzebnych” (Komenski, 1973: 36). Ciekawo$¢ swiata
uznawat za naturalng sktonno$¢ cztowieka, ktoéra pozwala na dostrzeganie rzeczy,
dlatego jej rozwoj postulowat w opracowanej przez siebie metodzie nauczania
pogladowego.

Charakterystyczny dla pogladéw wspomnianego wyzej Deweya jest
postulat aktywizmu, wyrazony w zasadzie uczenia przez dzialanie, opartej na
zatozeniu, ze dziecko powinno sta¢ sie aktywnym podmiotem w poznawaniu
(Dewey, 1972), za$ narzedziem poznania powinno by¢ do§wiadczenie (poglad ten
jest prezentowany w wielu humanistycznie zorientowanych pogladach, m.in.
pragmatyzmie W. Jamesa; funkcjonalizmie E. Claparede’a czy koncepcjach
0. Decroly, M. Montessori). Odwotania do aktywizmu znajdujemy réwniez
u Komenskiego, ktory nawiazuje do wrodzonej cztowiekowi potrzeby dziatania:
Jhatura ludzka (...) w catosci jest aktywna, dokadkolwiek sie zwrdci, cata sie
poddaje temu kierunkowi; jest wiec zdolna do ksztattowania siebie” (Komenski,
1973: 22). Réznice pogladéw wynikaja z podejscia do wiedzy - dla Komenskiego
jest ona z gory okreslona, za$ pragmatysci negowali istnienie obiektywnej wiedzy,
niezaleznej od cztowieka, ich zdaniem wiedza jest tworzona w konkretnym czasie
i dziataniu i wynika z dos§wiadczenia cztowieka (Melosik, 2003: 310).

Waznym aspektem humanistycznego podejscia do wychowania jest
ksztattowanie tozsamosci. Zdaniem Fromma wychowanie ma pomdc cztowiekowi
w odnalezieniu jego ,ja”, identyfikacji tozsamosci, stad waznym jego kierunkiem
powinno by¢ samopoznanie, ktore konstytuuje samowiedze cztowieka. Samowie-
dza jest poznawcza reprezentacjg ,ja”, ktéra odzwierciedla system postaw
odnoszacych sie do siebie, formutowanych w dwoéch perspektywach -
podmiotowej, powigzanej z subiektywng ocena siebie przez jednostke, oraz
przedmiotowej, formutowanej w odniesieniu do informaciji o ,ja” uzyskanych od
tzw. znaczacych innych (E.T. Higgins, 1990, za: Bgk 2002). W mys$l pogladéw
humanistycznych efektem samowiedzy jest rozumienie rzeczywistosci
podmiotowej i spotecznej i zachodzacych w niej proceséw, ktére pozwala na

6 Swobodna eksploracja otoczenia wynika z idei aktywizmu promowanej miedzy innymi przez J. Deweya,
ktéry ,zdefiniowat wychowanie jako proces aktywnego wrastania jednostki w spoteczng $wiadomos$¢ gatun-
ku” (Sztobrym, 2003: 286).
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pokonywanie trudnosci, rozwigzywanie konfliktéw i nawigzywanie poprawnych
relacji spotecznych. U Komenskiego samopoznanie zostalo wpisane w idee
wszechwiedzy - ,wszechwiedzacy to jest: 1) rozumiejacy wewnetrzne sktadniki,
zarowno rzeczy, jak mysli i mowy, 2) a takze wszelkiego dziatania (wtasnego
i innych ludzi) granice, $rodki i sposoby postepowania, 3) oraz umiejacy we
wszystkich rozproszonych i wzajemnie zachodzacych na siebie dziataniach
rozroznic to, co istotne, od tego co przypadkowe, i to co obojetne, od tego, co
szkodliwe” (Komenski, 1973: 15). Nalezy doda¢ za Barbarg Sitarska (2015), Zze dla
Komenskiego wiedza o sobie stawata sie czescig wiedzy o Swiecie: ,W procesie
wychowania »cato$¢ cztowieka« ksztattuje sie przez »cato$¢ §wiata«” (Sitarska,
2015: 146).

Samowiedza jest dla Komerniskiego jednym z efektéw samoksztatcenia
(samowychowania), ktéry wynika z potrzeby dotarcia do wiedzy (Komerniski,
1956: 46) oraz orientacji czlowieka na poznawanie $wiata, ktérg humanisci
nazywajg aktywno$cia poznawcza: ,oczy, uszy, dotyk i sam umyst zawsze s3
w poszukiwaniu pokarmu, zawsze tez daja sie kedys$ na zewnatrz ponosi¢ i nie ma
dla natury petnej Zycia rzeczy niezno$niejszej niz bezczynno$¢ i odretwienie”
(Komenski, 1956: 46). Samoksztatcenie zawsze w jakim$§ zakresie towarzyszy
ksztatceniu, bedac najczesciej wynikiem odczucia niedoboru, niedopowiedzenia -
Komenski zwrdcit na to uwage w stowach: ,Przyktady samoukéw dowodza jak
najdobitniej, Ze cztowiek za przewodnictwem natury moze dotrze¢ wszedzie. Bo
niejedni majgc siebie za nauczycieli lub [...] w debach i bukach znajdujac mistrzéw
[...] wieksze poczynili postepy niz inni przy wytezonym ksztatceniu ich przez
profesoréw” (Komenski, 1956: 46-47). Drogg do uzyskania samowiedzy jest,
zdaniem autora, oparcie sie na wlasnym dos$wiadczeniu poprzez refleksyjng
postawe wobec zycia i analize doswiadczen (Florczykiewicz, 2016). Z samopo-
znaniem wigzal Komenski rozwdj cztowieczenstwa, w tym rozwoj moralnosci
(Suchodolski, 1973: XLII-XLIII), wskazujac na jego zrédto w aktywizmie,
tj. wrodzonej potrzebie dziatania.

Podsumowanie

Zawarta w tytule tekstu teza, sugerujaca jakoby mys$l Jana Amosa Komen-
skiego stanowita grunt dla pézniejszego rozwoju pedagogiki humanistycznej, jest
nieco przewrotna, bowiem zaden z twoércéw Kkoncepcji humanistycznych nie
odwotuje sie wprost do mysli Komenskiego, ponadto poczatkéw naukowej
pedagogiki humanistycznej upatruje sie w mysli Kanta (Zielinski, 2014). Niemniej
analiza dziet Komenskiego w perspektywie =zatozenn humanistycznych
formutowanych na przetomie XIX i XX wieku ujawnia istnienie pewnych analogii
gtoszonych pogladéw. Ich Zrodtem jest przede wszystkim zakres zagadnien, ktdre
w czasach Komenskiego cechowato olbrzymie nowatorstwo. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze w ich rozumieniu zaznaczyly sie daleko idace réznice. W kregu tych
zagadnien znalazly sie idee: 1) ukierunkowania wychowania na wszechstronny
rozwoj jednostki, 2) autonomii w wychowaniu, 3) dazenia do samowiedzy,
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4) samorealizacji, 5) aktywizmu. Recepcja mysli Komenskiego w nawigzaniu do
pdZniejszych postulatéw humanistycznych nie tylko ujawnia gleboki humanizm
przenikajacy jego pedagogike, ale tez wskazuje na cigglo$¢ jego idei w czasie.
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