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Streszczenie: Czy komeniologia jest nauka? Pytanie to staje sie przewodnig my$la moich roz-
wazan. Analize koncepcji Jana A. Komenskiego poprowadze wedtug wybranych kryteriéw nau-
kowosci: porzadku logicznego, poziomu teoretyczno$ci, mocy wyjasniajacej, mocy heurystycz-
nej, stopnia przekonania i stopnia uzasadnienia, mocy przewidywania, jezyka i metod. Przyjmuje
obraz czlowieka jako triady obejmujacej ducha (czes¢ nieSmiertelna powigzana ze Swiatem
duchowym), dusze (cze$¢ rozumna liczaca sie z wolng wola dang od Stwoércy) i cialo (czes¢
zwierzeca oraz cze$¢ duszy zdolna do przyjmowania bodzcéw zmystowych). W swoim artykule
poszukuje wlasciwej interpretacji koncepcji cztowieka wolnego u Komenskiego, ktéry bazowat
na obserwacji i doswiadczeniu.

Stowa Kkluczowe: cztowiek, osoba, wolno$¢, wartosci, mitos¢, emocje, nauka, twierdzenia,
przedmiot badan, metody badan

Abstract: Is comeniology a science? This question becomes the guiding thought of my contem-
plations. I conduct the analysis of John A. Comenius's concept according to the selected scientific
criteria: logical order, levels of theory, explanatory power, heuristic power, degree of persuasion
and degree of justification, power of prediction, language and methods. [ accept the image of
a man as a triad involving spirit (immortal part connected with the spiritual world), soul (ra-
tional part considering the free will given by the Creator) and body (animal part and the part of
the soul capable of perceiving sensory stimuli). In my article I am searching for a proper inter-
pretation of Comenius' concept of a free man that was based on observation and experience.
Keywords: man, person, freedom, values, love, emotions, science, assertions, object of research,
research methods

305



Ewa Wyczétkowska

W starozytnos$ci przedmiotem dociekan byta przyroda, dlatego czlo-
wieka postrzegano przez jej pryzmat. Totez okreslano go jako mikrokosmos,
co oznacza nierozerwalng jedno$¢ cztowieka z kosmosem. Protagoras za$
zapoczatkowat relatywizm, ktéry miat ujecie antropologiczne. Badat zmien-
no$¢ jednostki w zaleznosci od kultury i warunkéw socjalno-ekonomicznych.
Takze Demokryt, twérca atomistycznej teorii materii, okreslit cztowieka jako
mikros kosmos. Zdaniem Protagorasa cztowiek jest miarq wszechrzeczy, innymi
stowy poznanie zalezy od cztowieka, jego punktu widzenia i oceny. Zdecydo-
wanie inne spojrzenie na cztowieka zaproponowat Sokrates, ktory rysowat
jego obraz w aspektach etycznych. Sokrates zaktadat, ze cztowiek powinien
dazy¢ do cnoty, w darze tym widziat jego szczeScie (Furmanek, 1995: 12-14).
Powigzanie cztowieka i kosmosu dostrzega sie réwniez w idei Platona. Dla
filozofa kosmos byl uporzadkowany, rzadzit sie wedlug zasad proporcji
i harmonii (Wielgos, 1999: 57).

Koncepcje czlowieka ewoluowaty na przestrzeni lat, zmiany genero-
waly wydarzenia historyczne, kulturalne, religijne i polityczne.

Niezaleznie od postrzegania czlowieka jako mikrokosmosu, Jan Amos
Komenski wyprowadzat wtasng koncepcje cztowieka odwotujac sie do Biblii
(Borkowski, 2015: 138-139). Pedagog stworzyt ,system uzasadnionych pojec,
twierdzen i hipotez, bedacych wytworem odkrywczej dziatalno$ci badawczej
i stanowigcych najwyzej rozwinieta posta¢ Swiadomosci spotecznej” (Okon,
1996: 186). Przedmiotem jego badan naukowych stat sie cztowiek jako istota
psychofizyczna, ktéra jest postaciga duchowa. Tak wiec Jan Amos Komenski
rozwazania o cztowieku skoncentrowat wokot triady obejmujacej ducha
(cze$¢ nieSmiertelna powigzana ze $wiatem duchowym), dusze (czes¢
rozumna liczaca sie z wolng wolg dang od Stwoércy) i ciato (cze$¢ zwierzeca
oraz cze$¢ duszy zdolnej do przyjmowania bodzcéow zmystowych). Taki po-
dziat zaspokoit potrzebe tworzenia teorii naukowej. Komenski zalecat, aby
dba¢ o dusze i umyst w celu uzewnetrzniania madrosci ptynacej od Boga,
a takze o ciato, ktére powinno by¢ godnym ,mieszkaniem” dla pieknej duszy
(Komenski, 2017: 21).

Nalezy odnotowat, ze przedmiotem dziatan Komenskiego, podobnie
jak wspétczesnie w przypadku nauk spotecznych, byta dziatalno$¢ wycho-
wawecza, ktéra miata na celu ksztattowanie cztowieka we wszystkich dziedzi-
nach zycia dla jego wlasnego dobra i dla dobra spotecznego. Morawianin two-
rzyt prawidia na bazie obserwacji i wtasnych doswiadczen. Budowana przez
Pedagoga koncepcja wychowania obejmowata obszar fizyczny, intelektualny,
moralny i spoteczny. Z pewnoscig odnosit sie do podmiotowosci dzieci i mto-
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dziezy, a tym samym do harmonijnego ich rozwoju. Afirmowat role rodzicow,
nauczycieli i innych podmiotéw wspoétuczestniczacych w tworzeniu korzyst-
nych warunkoéw, ktére wyzwolityby potencjat dzieci i mtodziezy oraz ukie-
runkowaty na wybér wartosci. Istotne w jego rozwazaniach byto samodosko-
nalenie sie wychowanka poprzez dobér odpowiednich metod (na przyktad
zabawa) i narzedzi (chociazby zabawek). Rzecz jasna, Ze tym sposobem zmie-
rzat do samodoskonalenia sie jednostki w samostanowieniu.

W konsekwencji, porzadkowanie logiczne prawidet Komenskiego
doprowadza do jednej z podstawowych wartosci moralnych, mianowicie
wolnosci. Barbara Sitarska (za Komenskim), przestrzega przed lekkomyS$lnym
korzystaniem z wolno$ci. Sugeruje (za Komenskim), ze warunkiem poznania
granic miedzy wolno$cig dobrze rozumiang i niewlasciwie rozumiang jest
poznanie dobra i zta (Sitarska, 2014: 314-316). Autorka podejmujac prébe
zdefiniowania wolnosci odwotuje sie do apelu Komernskiego ,Niech wszyst-
kim wolno bedzie rozstrzygac o rzeczach, ale o rzetelnie poznanych; niech im
bedzie wolno korzysta¢ z prawa swobodnego wyboru, ale bez popetniania
btedéw; niech im bedzie wolno opiera¢ sie na wtasnym wyborze, ale wtedy,
gdy jest rzecza jasng, ze wybrano lepsze, a nie gorsze”. Generalnie cztowiek
powinien czyni¢ wszystko nie pod przymusem, lecz z wtasnej woli. Patrzac
z perspektywy obserwaciji i filozoficzno-pedagogicznych rozwazan w zakresie
wolnosci, Barbara Sitarska (za Komenskim) przyjeta stanowisko, ze ,gdyby
wszedzie rozkwitta taka wolno$¢, wszystko petne bytoby zaréwno $wiatta, jak
i tady, i zamiast zalewu przemocy i ucisku nastgpityby, przyniesione z falg
dobrowolnych dziatan, pokdj i bezpieczenstwo” (Komenski, 1979: 49).

Przywotane mysli Komenskiego, ,dotykajg” struktury nauki, gdyz
maja charakter twierdzen przyjetych na drodze bezposredniego doswiadcze-
nia zmystowego (Cackowski i inni, 1987: 416). Cezary Kalita nie ma ztudzen
co do charakteru naukowego twierdzen Komenskiego. W jego opinii Komen-
ski byt uczonym na miare swojej epoki, o czym $wiadczy jego wktad w dydak-
tyke. Ponadto w XVII wieku pojecie uczonego nie istniato, nie byto specjaliza-
cji naukowych, a wszystkie teorie naukowe powstawaty pod auspicjami filo-
zofii. Dopiero w XVIII wieku powstat obraz uczonego (Kalita, 2007: 91-98;
Kalita, 2016: 65).

Co wiecej, Cezary Kalita w swoich rozwazaniach filozoficznych propo-
nuje, aby dorobek Komenskiego rozpatrywac w szerszym kontekscie. Dotyczy
to réwniez wolnosci. Twierdzi, ze Komenski nie ogranicza wolnosci tylko do
nauki, odwaznie dostrzega znaczenie wolnos$ci w polityce i religii. Jak pisze:
»dla Komenskiego uprawianie nauki jest powigzane z konsekwencjami poli-

307



Ewa Wyczétkowska

tycznymi i tolerancja religijna. To w polityce rozkwita wolnos$¢, a nauka ten
rozkwit przyspiesza. Rdwniez kwestia religijna bedzie odgrywata u Komen-
skiego zasadnicza role, jej optyka dotyczy kazdego fragmentu dziatalnosci
cztowieka (...). Gwarantowanie wolnosci religijnej musi by¢ usankcjonowane
politycznie i tego petng Swiadomo$¢ ma Komenski” (Kalita, 2016: 66-67).

Zamierzeniem Komenskiego byto rozréznienie dwéch odmian wolno-
$ci, mianowicie wewnetrznej i zewnetrznej. Doglebna analiza spuscizny
Komernskiego pozwala na przyjecie, Ze jesli rozpatruje sie wolno$¢ w odnie-
sieniu do duszy i ducha, ktére warunkuja stosunek cztowieka do réznych
aspektow rzeczywistosci, to mowi sie o wolno$ci wewnetrznej. Polega ona na
doskonaleniu samego siebie tak, aby nie popada¢ w konflikty z innymi, pra-
gna¢ wylacznie tego, co jest mozliwe do osiggniecia czy zrealizowania.
W przypadku skupienia sie na przeszkodach zycia w harmonii, ktore uaktyw-
niajg sie w rzeczywistosci spoteczno-polityczno-religijnej, odnosimy sie do
wolnosci zewnetrznej. W $wietle tych stéw wolno$¢ wewnetrzna gwarantuje
wolno$¢ zewnetrzng. Czlowiek wolny wewnetrznie sam kieruje wlasnym
losem, decyduje o sobie, bez obaw wypowiada konstruktywne poglady.
Ponadto sam decyduje o swoich dziataniach w otaczajacym go Swiecie. Nie
zawsze subiektywne myslenie, Ze jest sie cztowiekiem wolnym, przenosi sie
na stan faktyczny (Dziewiecki, 2006: 212-221). Dziewiecki rozwaza, czy wy-
starczajgcym gwarantem zaistnienia wolno$ci wewnetrznej jest zagwaranto-
wanie wolno$ci zewnetrznej. Otdz w jego opinii, nie zachodzi tego typu impli-
kacja. A co wiecej, nie istnieje implikacja w przeciwng strone. Generalnie nie
mozna postawi¢ znaku rownowazno$ci miedzy wolno$cig wewnetrzng i wol-
noscig zewnetrzng (Dziewiecki, 2006: 212-214).

Z reguty wolnos$¢ jest ,pewnga przyrodzong cechg cztowieka” (Am-
sterdamski, 1983: 172), a tak naprawde jest ztudzeniem, gdyz kazda jednost-
ka od poczatku swojego istnienia podlega pewnym systemom. Komenski
uznat kruchos¢ zycia cztowieka na ziemi, w Labiryncie swiata i raju serca na-
wigzuje do podrozy cztowieka po $wiecie pelnym niebezpieczenstw, labiryn-
toéw i zasadzek (Szymonik, 2015: 131). ,Ten grozny w istocie §wiat sprawia, ze
bohater-pielgrzym Komenskiego poszukuje bezpieczenstwa i punktu oparcia,
znajdujac je w sercu, widzac samego Chrystusa, uczacego go sposobu poste-
powania w tej ztozonej rzeczywistos$ci” (Borkowski, 2015: 140). Wychodzac
z zatozenia, ze czlowiek podazajacy drogg Swiatta pochodzacego ze Zrodia
dotrze do celu, Komenski racjonalnie uznat teze okreslajaca blisko$¢ cztowie-
ka ze Stworca. Dlatego tez w przekonaniu Mysliciela, cztowiek powinien szu-
ka¢ szczeScia w sobie, a nie w iluzji $wiata go otaczajacego. Komenski docho-
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dzit do prawdy niebanalnej, uznat cztowieka za wolnego uzytkownika swiata,
co warunkuje dobro powszechne. W $wietle jego stow wolno$¢ jest Swiattem
i przewodnikiem dobrowolnie podejmowanych dziatan (Komenski, 1956;
Komenski, 1979; Komenski, 2017).

Niewatpliwie ,,celem nauki jest poszukiwanie dobrych wyjasnien dla
wszystkiego, co potrzebuje wyjasnienia. Przez wyjasnienie (czy wyja$nienie
przyczynowe) rozumiem zbiér zdan, z ktérych jedno opisuje stan rzeczy,
wymagajacy wyjasnienia (eksplikandum), natomiast inne zdania, zdania wy-
jasniajgce, sktadajg sie na «wyjasnienie» w wezszym sensie tego stowa (ekspli-
kans dla tego eksplikandum)” (Popper, 1992: 249). Filozof Popper kontynuo-
watl w swoim dziele, ze ,kazde wyjasnienie moze by¢ przedmiotem dalszych
wyjasnien przez teorie lub hipoteze o wyzszym stopniu uniwersalnosci. Nie
istnieje wyjasnienie, ktore nie potrzebuje dalszych wyjasnien, poniewaz zad-
ne wyjasnienie nie moze by¢ samowyjasniajacym sie opisem istoty jakiego$
rodzaju” (Popper, 1992: 254). Jest rzeczg godng podkreslenia, Ze celem wielu
nauk jest poszukiwanie wyjasnien o potencjale i mozliwosciach cztowieka.
Znaczytoby to - jak sadze - Ze Komenski wyjasniat potencjat i mozliwosci
cztowieka wolnego.

Stawomir Sztobryn, opisane przez Komenskiego w dorobku pisarskim
tezy o potencjale i mozliwoSciach cztowieka wolnego pogrupowat w dwie
kategorie.

Pierwsza kategoria - tezy empiryczne:

Czlowiek ma panowa¢ nad innymi istotami zywymi;

Czlowiek jest ,jest najbardziej ztoZonym stworzeniem [...] zawiera w sobie
przyrodzone wtasciwosci wszelkich innych stworzen”;

Cztowiek jest istotg harmonijng i przez to piekna;

Czlowiek swoim rozumem jest zdolny wydoby¢ wiedze z danych empi-
rycznych i poza nie wykroczy¢;

Najwazniejsza cecha cztowieka jest wola, a nie rozum; wola jest ,rdzeniem
natury”;

Cztowiek jest istota dualistyczng (ciato i dusza);

Cztowiek jest istota posiadajaca samowiedze swej wiedzy;

Czlowiek z nagromadzonego doswiadczenia — w odrdznieniu od catego
biosu - jest zdolny wygenerowa¢ wiele konsekwencji.

Druga kategoria - tezy transcendentalne (odnoszace sie do zdolnosci
przekraczania granic):

Cztowiek z racji swego duchowego kontaktu z béstwem ma by¢ Bogu ,zré-
dtem wieczystej radosci”;
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Czlowiek podlega boskiej predestynacji i wtasnie ja Komenski uznaje za
»prawdziwy punkt centralny cztowieka”;

Cztowiek jest istota triadyczng (ciato, dusza, duch);

,Umyst ludzki bezposrednio wywodzi sie od Boga”;

Bog tworzac cztowieka, wyposazyt go we wlasne atrybuty - madro$é, site
(wole) i dobro (Sztobryn, 2015: 96-97).

W $wietle prowadzonych badan, Komenski wygenerowat akty po-
znawcze zwane rozumieniem, w ktorych cztowiek zajmuje wyjatkowe miej-
sce. Zdaniem Barbary Sitarskiej, ,Cztowiek — wedtug Komenskiego - zajmuje
w hierarchii bytu miejsce szczegdlne z tego powodu, iz dysponuje mozliwo-
$cig uruchomienia i wykorzystania trzech posiadanych sit: ratio, oratio, opera-
tio”. (Sitarska, 2015: 146). Wyniesiony zostal przez Boga na najwyzsze po-
ziomy, nawet ponad anioty, co uaktywnia aspiracje w zakresie samopoznania
i samodoskonalenia, wyszukiwania niedoskonatosci, poszukiwania Zrddta ich
zaistnienia, a w dalszej kolejnosci ich wypalenia. O wyréznieniu cztowieka
w naturze Komenski pisat: ,Niech sie wyré6znia, komu sie okazja zdarzy; byle
dobrze wiedzial, co to znaczy naprawde wyrdézniac sie i jakimi drogami dazy
sie do prawdziwie wysokich celéw, bo wyrdznieni jesteSmy juz na podstawie
samego prawa stworzenia nas ponad rzesze wszelkich widzialnych stworzen
(Ps. 8, 6, 7). Odkupienie wyniosto nas i ponad aniotéw (Hebr. 2, 16), a przez
uswiecenie wzniesliSmy sie az do wspétudziatu w boskiej naturze (2 Piotr 1,
4) - jakiez to wspaniate!” (Komenski, 1973: 43-44).

Moc heurystyczna wiedzy o cztowieku i jego dazeniu do wolnos$ci
w koncepcji Morawianina jest warunkiem zaistnienia nowej wiedzy (Lakatos,
1995:110-113).

Komenski stworzyt koncepcje adresowang do rodzicéw, odnoszacy
sie do dbania o zdrowe ciato, rozwdj duchowy i umystowy swoich dzieci, kt6-
re drozsze sg od ztota. Gloszone wskazéwki i rady argumentowat powiedze-
niem, ze w zdrowym ciele zdrowy duch (Komenski, 1964: 643-646; Komen-
ski, 2017: 44-58). Twierdzit, Ze ciato jest narzedziem dla ducha. Morawianin
zaklada, ze poprzez ciato duch moze wyraza¢ emocje, przyjmowac i dawac
mito$¢. Cztowiek, ktéry dba o swoje ciato, ducha i dusze oraz szanuje ciato,
ducha i dusze innych ludzi, to cztowiek wolny i odpowiedzialny w petnym
tego stowa znaczeniu. Zgodnie z koncepcja Komerniskiego, taki cztowiek zyje
w rajskim ogrodzie, w ktérym do jego dyspozycji s wszelkie bogactwa: sar-
dyjski kamien i jaspis, chryzolit i onyks, beryl, szafir, karbunkut i szmaragd
ze ztotem, a dzien jego narodzin jest uroczysty, stycha¢ dzwiek bebnéw i pisz-
czatek. Gdy madro$¢ mu dang zle wykorzysta, stracony jest na pustynie
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(Komenski, 1956: 12-13). Autor méwi zagubionemu w $wiecie pokus czlo-
wiekowi, Ze wygnanie z raju nie jest aktem ostatecznym. Swoje dalsze reflek-
sje wyraza stowami: Bég $lac ,promien madrosci swej, ktéra ugruntowata
niebo i ziemie, i wszystkie rzeczy istniejace, otoczyt znowu mitosierdziem
swoj opuszczony raj, rod ludzki, aby na obumartych i suchych drzewach
naszych serc, podcietych i odartych z kory siekiera, pitg i pilnikiem swego
prawa, zaszczepi¢ nowe latorosle wziete z niebieskiego raju, aby za$ mogty
one przyjac sie i zapusci¢ korzenie, skropit je wtasng krwig i nie przestaje ich
nasyca¢ réznymi darami Swietego swojego Ducha niby strumieniami zywej
wody” (Komenski, 1956: 13).

Innym przedmiotem analiz Komenskiego byta mitos$¢, ktéra ,jest
afirmacjg wartos$ci osoby” (Olbrycht, 2002: 182). Stworzona przez Pedagoga
refleksyjna koncepcja w tym obszarze miata uczyni¢ praktyke bardziej $wia-
domga. Poruszenie kwestii mito$ci i glebsze zrozumienie tej teorii miato
wptywacé na praktyke. Komenski gtosit, Ze cztowiek jest narzedziem w rekach
Stworcy, do jego serca wplywaja dary, ktére potem ptyng w procesie mitosci
na zewnatrz (Komenski, 1956: 12). Przyjat, Ze ten fakt sprzyja ksztattowaniu
sie postawy otwartej na przyjmowanie mitosci i obdarowywanie mitosciag
innych. Zdaniem Mysliciela, to dzieci s3 godnym nasladowania przyktadem, sg
nauczycielami dorostych, jak zy¢ w mitosci absolutnej. Komenski swoje mysli
opisat stowami ,Wyscie dani nam za nauczycieli, a czyny wasze za ideat i wzor
dla naszych czynéw” (Komenski, 1956: 18). W jego opinii dojrzata mito$¢
przejawia sie rownowagg miedzy pracowito$cig i czutoscia. Jeszcze innym
sposobem okazywania mitosci jest obecno$¢ fizyczna i uczuciowa. Ten, kto
jest pracowity, a nie okazuje czuto$ci swoim najblizszym, nie poswieca im
dostatecznie duzo czasu, nie méwi mitych stéw i nie obdarowuje ich gestami,
ten nie jest zdolny do mitowania. Podobnie ten kto jest nadmiernie czuty,
a leniwy i zaniedbuje obowigzki wobec rodziny, w szerokim tego stowa zna-
czeniu, nie rozumie, co to jest dojrzata mito$¢. Ten nie niesie §wiatla, tylko
roznieca ciemnosci (Komenski, 1956: 16). Doskonatym przyktadem harmonii
miedzy czulo$cig i pracowitoscig jest matka. Matka przytula swoje dziecko,
obdarza je pocalunkami, karmi, kapie i oliwkuje, wstaje w nocy, gdy ptacze.
Wypowiada ciepte stowa i dba o jego pomys$lny rozwo6j (Komenski, 1956: 19;
Komenski, 1964: 22-30; Komenski, 2017: 26).

Przytoczone mysli Komerniskiego o dojrzatej mitosci sytuuja ja w kate-
goriach koncepcji zawierajacej elementy wiedzy o cztowieku podstawowej
i stosowanej. Wspotcze$nie czerpiemy ja z wielu réznych nauk, nie tylko pe-
dagogiki, filozofii i psychologii. Ponadto Komerniski nie unikat przestanek teo-
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logicznych, ktére stuzyly mu jako bodZce do budowania teorii wychowania
cztowieka wolnego. W Wielkiej dydaktyce czytamy: ,W cztowieku zebrana
zostata, jakby w jednym stosie, wszelka materia Swiata i ksztatty wszelkie,
i stopnie ksztattoéw, aby mogly wyrazi¢ cate mistrzostwo Bozej madrosci”
(Komenski, 1956: 11), zatem cztowiek jest elementem przyrody, analogicznie
jak mikrokosmos w relacjach z makrokosmosem. Dokonujac dalszej charakte-
rystyki cztowieka, Komenski podkreslat, Ze jest on obdarzony umystem, wolg
oraz ,ma drzewo nieSmiertelnosci” (Komenski, 1956: 11-12). Kontynuujac
dzielo stworzenia Stworca ,palcami uksztattowat ciato, a dusze tchnat wen
z samego siebie” (Komenski, 1956: 31). Ciato nie jest ogranicznikiem, za-
mknietym domem dla ducha i duszy, wrecz przeciwnie, jest narzedziem uze-
wnetrznienia sie, wykietkowania na zewnatrz. Rodzi sie przekonanie, Ze nale-
zy dbac o swoje ciato, szanowac i akceptowac je (Komenski, 1964: 12). Deko-
rowanie ciala, korygowanie go i udoskonalanie metodami nienaturalnymi sg
objawami braku akceptacji siebie, takie dziatania implikujg zniewolenie sie.
Podporzadkowanie sie wspétczesnym trendom i uzaleznieniom, wyrzadzanie
krzywdy innym, stwarzajg zagroZenie nie tylko dla ciata, ale tez dla osobowo-
$ci cztowieka, wigze sie takze z niskim poczuciem wlasnej wartosci (Dzie-
wiecki, 2003: 40).

Pedagog w swoim dorobku naukowym podejmowat kwestie o charak-
terze interdyscyplinarnym, wykorzystujac zagadnienia religijne i humani-
styczne. W Wielkiej dydaktyce Autor pisze, ze formowanie czlowieka wolne-
g0 wymaga zaréwno ,,0bsiania ziarnami madrosci i cnoty, jak i ksztattowania
w nim zdroworozsgdkowego myslenia, w celu poszukiwania dobra i promie-
niowania mitoscig” (Komenski, 1956: 56-62). Jest to niezmiernie trudne
zadanie dla rodzicéw i pozostatych wychowawcow, gdyz z natury kazdy
cztowiek ma tendencje uciekania do swojego subiektywnego $wiata. Czesto
ten indywidualny $wiat opiera sie na marzeniach i iluzji, cztowiek zaczyna
manipulowa¢, ktamac i ucieka¢ od logicznego myslenia, poddawa¢ sie leni-
stwu, co ostatecznie prowadzi do kryzysu. Proces wychowywania i dojrzewa-
nia cztowieka jest skomplikowany i dtugi, obejmuje lata mtodziencze, w kto-
rych jestesSmy bezproduktywni. Zdaniem Komenskiego, najpierw formuje sie
mozg (sita duchowa), ktoéry na poczatku jest miekki i lepki jak wosk, a z cza-
sem twardnieje. Wychowanie zmierza donikad, gdy nie opiera sie na zasadach
madros$ci. Swoistym uwienczeniem tych mysli jest natozenie na rodzicéw,
przedstawicieli o$wiatowych i koscielnych obowigzku dbania o roslinki nie-
bieskie (Komenski, 1956: 64-67; Komenski 1964: 6-11; Dziewiecki, 2006: 110,
138-139). W Szkole macierzyriskiej Pedagog przemawia do rodzicéw nastepu-
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jacymi stowami: ,,Rodzice, weZcie pod uwage i to, kiedy z dzie¢mi nalezy przy-
stgpi¢ do ksztatcenia umystu. Salomon moéwi, Ze ojciec uczyt go, gdy jeszcze
byt mtodziutki. I chociaz byt jedynakiem swej matki, to ona nie wzbraniata go
uczy¢. Podobnie umyst i naszych dzieci powinien by¢ rozwijany od same;j
mtodosci” (Komenski, 1964: 14-20; Komenski, 2017: 62-63). Komenski uka-
zywat, Ze bycie czlowiekiem wolnym oznacza bycie szczesliwym. Cztowiek
szczesliwy dazy do wszechstronnego wyksztatcenia, moralnosci i bogobojno-
$ci, aby wiecznie gosci¢ w rajskim ogrodzie Boga (Komenski, 1956: 79; Ko-
menski, 1996: 26-28). W rezultacie Komenski uwazal, ze miedzy innymi
mito$¢ blizniego, prawda, prawdomoéwno$¢ i pracowito$¢ sa determinantami
wolnosci (Komenski, 2017: 97-99).

Przedmiotem badawczym koncepcji Komenskiego stata sie strefa
emocjonalna. Autor uwzgledniajgc perspektywy poznawcze, a mianowicie
pedagogiczng i filozoficzng, podkreslat konieczno$¢ badan nad emocjami.
Podjecie badan nad sferg emocjonalng pozwolito na wskazanie zasad procesu
wychowania czlowieka wolnego. Zdaniem Komernskiego, cztowiek w pekni
wolny przejawia dojrzatos¢, a emocje informuja go o stanie jego zdrowia psy-
chicznego, intelektualnego i fizycznego oraz pobudzajg do refleksji. Efektem
jego rozmyslan sg zaplanowane strategie i podjete w tym obszarze dziatania,
ktore majg na celu uzdrowienie siebie oraz wypehienie siebie mitoscig abso-
lutng. Komenski wychodzit z przekonania, ze cztowiek napetniany mitoscig
nie widzi, a ro$nie stopniowo jak drzewo, ktére ,w ciggu trzydziestu lat rozro-
sto sie w nader roztozyste drzewo” (Komenski, 1956: 116). Cztowiek wolny
zna site postepu i nie pozwoli sobie na to, zeby jego zyciem kierowaly emocje,
zaroOwno radosne, jak i bolesne. Jest Swiadomy, Ze nie warto marnotrawi¢
zycia na rzeczy bezwarto$ciowe (Komenski, 1956: 111). Radosny stan emo-
cjonalny motywuje cztowieka do dziatan, zas bolesny sktania do wycofywania
sie lub poszukiwania innego rozwigzania. Oczywiscie kazdy cztowiek, jako
istota wypetniona duchem i duszg, ma prawo wyboru, moze pod3aza¢ do
szcze$cia wiecznego i doskonatosci prostg droga posypang ptatkami r6z lub
kreta ustang kolcami réz. Dla ludzi zyjacych w mito$ci wszystko ,ptynie
w procesie”. Tak tez i malarz, ktory tworzy obrazy z mitosci, jest znany i doce-
niany. Analogicznie ogrodnik, ktéry wktada serce w proces rozwoju hodowa-
nych roélin, sprzeda je na targu w obfitosci (Komenski, 1956: 124). Tak samo
powinni postepowac rodzice, kocha¢ swoje dzieci bardziej niz srebro, ztoto
i inne skarby, traktowac je na réwni z sobga. Obdarowywac je ta sama mitoscig
i tymi samymi wzgledami, co samych siebie (Komenski, 1964: 6-11; Komen-

313



Ewa Wyczétkowska

ski, 2017: 14-15). W duzej mierze rozwazania Komenskiego nad emocjami
maja charakter filozoficzny.

Wydaje sie, ze tworzona przez Komeriskiego koncepcja — nowatorska
jak na 6wczesne czasy - przetrwata trudny test, wskazujacy na nieprzemijaja-
ce idee, z ktérych i wspdtczesnie czerpiemy madros¢. Sprobuje wyekspono-
wac tutaj mys$l Karla R. Poppera, cho¢ zdaje sobie sprawe z tego, Ze Komenski
takiej teorii nie stworzyt, ale w jej kierunku zmierzat: ,Dopdki teoria wychodzi
zwyciesko z drobiazgowych i surowych testéw i dopéki - za sprawa postepu
nauki - inna teoria nie zajmuje jej miejsca, mozemy powiedzie¢, Ze «okazata
hart» lub Ze zostala «potwierdzona» (corroborated) przez dotychczasowe
doswiadczenie” (Popper, 2002: 34).

Dopehiajac mys$l o kryteriach ,naukowosci” spuscizny Komenskiego,
odwotam sie do zdania naukowcéw, ktérzy twierdzg, ze o charakterze nau-
kowym teorii decydujg dwa podstawowe determinanty: jezyk i metoda (Hel-
ler, 2009: 12). Tak wiec Komeniski méwigc w swoich dzietach o stymulowaniu
rozwoju czlowieka wolnego postugiwat sie syntaktyka wypracowang w logi-
ce matematycznej (metoda indukcji), czyli zdaniami warunkowymi (typu
jesli... to...) oraz zdaniami nie mieszczacymi sie w sktadni jezyka logiki mate-
matycznej (typu ...Ze). Sformutowane przez niego prawa ,nauki”, przytoczone
w powyzszym tekScie, odnosza sie do zalezno$ci miedzy stanami rzeczy oraz
abstrakcyjnymi konstruktami umystu Komenskiego w efekcie zjawisk przez
niego bezposrednio obserwowalnych zmystowo (Amsterdamski, 1983: 60).

Komenski wykazywat wyjatkowa wrazliwos$¢ obserwacyjng, gdyz ob-
serwowane zjawiska przyrody znalazly niezawodne oparcie w tworzonej
przez niego wiedzy teoretycznej wolnej od ztudzen (por. Cackowski i inni,
1987: 433-444). Tre$¢ subiektywnych mysli, ktérych Zrédtem byty obserwa-
cje, przejawia sie w przyktadowym opisie: , Tu musze zatrzymac sie, niestety,
by skarci¢ matpig i 0$lg mito$¢ niektérych rodzicéw, ktorzy dzieciom swym na
wszystkie wybryki pozwalajgc, wychowuja je bez kary i rézgi. Niechaj dzieci
robig, co im sie zywnie podoba, niechaj skaczg i przewracaja sie po ziemi, nie-
chaj krzycza, gryza, niechaj jezyk pokazuja, niechaj okazuja najwieksze niepo-
stuszenstwo, niechaj i wtracaja sie do rozmowy starszych, niechaj grymasza
i zachowujg sie gburowato. Rodzice to wszystko potrafig akceptowaé. Dziec-
ko, wedtug ich zdania, pozostanie mitym dzieckiem, ktéremu nie mozna na nic
zwroci¢ uwagi, bo przeciez ono jeszcze tego nie rozumie. O nierozsadne wiel-
kie dziecko! Jezeli zauwazysz nieodpowiednie postepowanie u twego dziecka,
dlaczego nie wskazesz mu drogi do rozsadku?” (Komenski, 2017: 91).
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W rezultacie Komenski uznawat metody indukcyjne i dedukcyjne,
a ,najwieksza wage przywigzywal do metody synkrytycznej, ktéra pozwala
realizowa¢ w nauczaniu zatozenia pansoficzne, to znaczy pozwala ujmowac
Swiat jako calos$¢ i dostrzega¢ jego harmonie” (Suchodolski, 1973: XLV).
Komenski formutowat zdania lub systemy zdan, ktére doktadnie analizowat
i porownywat. W efekcie tworzyt zdania szczegétowe, z ktérych powstawaty
zdania uniwersalne, wytanialy sie hipotezy. Pragnac wzmocnié swoja koncep-
cje, krok po kroku sprawdzat zdania jednostkowe i zdania uniwersalne po-
przez obserwacje. Prowadzona obserwacja wigzata sie z oceng prawdziwosci
lub fatszywosci w pierwszym rzedzie zdan jednostkowych, a ostatecznie zdan
uniwersalnych. Komenski prowadzit ,gre naukowa”, ktéra wzbudzata w nim
entuzjazm, cieszyt sie dla niej samej, kazdy krok w grze zmierzat do celu
(Lakatos, 1995: 237-242, 261-269).

Koncepcja Komenskiego, dotyczaca cztowieka w ogdle, w tym czto-
wieka wolnego, jest wcigz interpretowana przez wspoéiczesnych przedstawi-
cieli r6znych dyscyplin naukowych z uwzglednieniem siedemnastowiecznych
mozliwos$ci i uwarunkowan naukowych Wielkiego Pedagoga (o czym pisatam
weczesniej). Na przestrzeni wiekéw, od czaséw Jana Amosa Komeriskiego po-
jawito sie wielu badaczy i interpretatoréw Jego zycia i twérczosci. W XXI wie-
ku obserwuje sie rowniez wielkie zainteresowanie ta postacia, bo wciaz jesz-
cze s pola niezbadane i nie do kornca zinterpretowane w skali Polski, Europy
i catego $wiata. Dzisiaj zajmuje nas komeniologia nie tylko jako dziedzina
dziatan i ruch spoteczny, ale takze - a moze przede wszystkim - jako nauka.
Na poczatku stawialam sobie pytanie: czy komeniologia jest nauka? Odpo-
wiedz na to pytanie, wydaje sie — na podstawie moich rozwazan i interpretacji
- nie do korica jednoznaczna. Komeniologia jako nauka pozostaje jeszcze
w fazie dyskusji europejskich na bazie nieustajgcych badan o Janie Amosie
Komenskim, ich analiz i interpretacji.
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