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Streszczenie: Artykut jest préba uzasadnienia znaczenia komeniologii w naukach humani-
stycznych i spotecznych. Zawiera takze interpretacje spotecznych kontekstow edukacji pojawia-
jacych sie w pismach Komenskiego. Uzasadnienie znaczenia i charakteru komeniologii opiera sie
na sensach pojecia nauki na podstawie pogladéw T. Pilcha i T. Bauman. Ich akademicki podrecz-
nik Zasady badan pedagogicznych jest klasyczna pozycja metodologiczng w pedagogice. Nadaja
oni pojeciu nauki sens dydaktyczny, instytucjonalny, tresciowy, historyczno-socjologiczny
i funkcjonalny. Kazdy z nich zostat poddany analizie w odniesieniu do komeniologii. W kategorie
naukowosci komeniologii wpisuje sie caty system tresci, obejmujacych rézne etapy rozwoju
cztowieka i jego egzystencje. Przedmiotem analiz i interpretacji sa warunki spoteczne i poli-
tyczne, co w rezultacie buduje coraz to nowe okreslenia, twierdzenia, interpretacje i reinterpre-
tacje odnoszace sie do dziet i mysli Komenskiego. Z uwagi na metody badan tych dziel, w kome-
niologii dominuje fenomenologia i hermeneutyka, z ich filozoficzng podstawa. Naukowe pozna-
nie, badania i rozwigzania metodologiczne, powstajacy system wiedzy o Komenskim pozwalaja
nada¢ komeniologii charakter refleksji humanistycznej. Z racji interdyscyplinarno$ci podejmo-
wanych tematow refleksja ta dotyczy nauk humanistyczno-spotecznych. Nadanie komeniologii
rangi naukowosci jest uznaniem jej powstawania w kategoriach procesu i rezultatu poznania
naukowego. Rozwazania nad naukowoscig komeniologii i jej dyskurs tacza sie ze wskazaniem
kwestii spotecznych. Ze wzgledu na zainteresowania wiasne autorki pedagogika spoteczng,
podjeto prébe wskazania spotecznych kontekstow edukacji. Stanowig one nie do konca rozpo-
znany obszar w dzietach Komenskiego i wymagaja dalszych analiz. Obejmujg miedzy innymi
kwestie szkoty jako instytucji spotecznej, réwnego prawa do edukacji, ub6stwa, nieréwnosci
spotecznej i wykluczenia.

Stowa Kkluczowe: komeniologia, Jan Amos Komenski, poznanie naukowe, spoteczne konteksty
edukacji
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Abstract: The research paper is an attempt to justify the importance of comeniology in the
humanities and social sciences. Furthermore, it includes some interpretation of the social con-
texts of education appearing in the writings by Comenius. The justification of the meaning and
nature of comeniology is based on the science term senses by T. Pilch and T. Bauman. Their
academic coursebook, Zasady badarn pedagogicznych (Principles of Pedagogical Research), is
a classic methodological title in pedagogical literature. They give didactic, institutional, content,
historic-sociological and functional substance to the idea of science. Each of these substances has
been analyzed with respect to comeniology. The scientific category of comeniology covers the
whole system of contents involving various stages of human developments and his existence.
Social and political conditions become the objects of analyses and interpretation, which conse-
quently generate more and more new ideas, statements, interpretations and reinterpretations
referring to the works and thoughts of Comenius. Considering the methodology of research of
the said works, comeniology is dominated by phenomenology and hermeneutics and their phil-
osophical approach. Scientific discovery, research and methodological solutions along with the
emerging system of knowledge about Comenius allow one to award comeniology the character
of humanistic reflection. Due to the multi-disciplinary nature of the subject matters investigated,
this reflection concerns the humanities and social sciences. Giving comeniology the status of
scientific quality is considering its development in the categories of the process and result of
scientific cognition. Reflections on comeniology’s scientific quality and discourse correspond to
social issues. Due to the author’s personal interest in social pedagogy, an attempt has been made
to indicate social contexts of education. They constitute a largely unexplored area of the works of
Comenius and require further analyses. They encompass, inter alia, the issues of school as
a social institution, equal access to education, poverty, social inequality and exclusion.
Keywords: comeniology, John Amos Comenius, scientific cognition, social context of eduacation

Komeniologia jest czescig refleksji humanistycznej, ktéra miesci sie
w obszarze dyscyplin uznawanych za nauki. Jest tym samym potwierdzeniem
doniostos$ci mysli Komenskiego, jej ponadczasowej i uniwersalnej wartosci.
Jest ona tym bardziej znaczaca, zwlaszcza w kulturze postmodernistycznej,
w stechnicyzowanym i jakze czesto zdehumanizowanym Swiecie.

Zdaniem B. Sitarskiej komeniologia jest cze$cig studiéw slawistycznych
i historyczno-pedagogicznych. W kregu tych badan wytaniajq sie powoli swego
rodzaju specjalizacje: problematyka szeroko pojetej mysli pedagogicznej (inter-
pretacje dziet Komeniskiego), a takze filozofia Komerniskiego, jego poglqdy na
Swiat cztowieka i Swiat przyrody (Sitarska, 2014: 52).

Historia ludzkiego poznawania przyjmuje cechy kazdej epoki, naznacza
ona owo poznanie specyfika kontekstow spotecznych, wydarzen, trendéw
i sposobéw myslenia. Czas, w ktorym zyt i tworzyt Komenski, cechuje ogrom-
na dynamika zycia spoteczno-politycznego, co w jego przypadku sktania go do
duzej mobilnosci w sensie geograficznym, ale takze mentalnym (Sitarska,
2015). Tworzy on zreby interdyscyplinarnych studidéw, piszac prace i przeno-
szac swoje idee na grunt zycia spotecznego, nadajac swojej pracy i dziatalnosci
charakter intelektualnych dociekan, rozwiazan, majacych swoja egzemplifika-
cje w codziennym zZyciu. Trudno zatem odmoéwi¢ wspoétczesnym rozwaza-
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niom, studiom i interpretacjom jego dorobku zyciowego - charakteru refleksji
naukowej. Komeniologia stata sie teoretyczno-naukowym dyskursem, lokujg-
cym sie w obszarze proceséw i rezultatéw poznania naukowego. W kategorie
naukowosci komeniologii wpisuje sie caly system tresci, twierdzen dotycza-
cych réznych obszaréw zycia cztowieka, na roéznych etapach jego rozwoju
i egzystencji, jej warunkow przyrodniczych i spotecznych, mozliwosci rozwo-
ju, bedacych przedmiotem poznawczych eksploracji J.A. Komenskiego. Mo6-
wienie o nauce z perspektywy nauk humanistycznych i spotecznych wymaga
odniesienia sie do wspdtczesnego pojecia nauki i jej atrybutow: wiedzy, badan
i rozwigzan metodologicznych, sposobéw interpretacji rzeczywistosci, do
czego odwotuje sie dzisiaj miedzy innymi hermeneutyka i fenomenologia.
Wiedze o Komeriskim wspolczesnie generuje sie na podstawie niepodwazal-
nej wartoéci jego prac i opiséw. Zrédiem tej wiedzy sa: Wielka dydaktyka
(Komenski, 1956), Pampaedia (Komenski, 1973), Z labiryntéw szkolnych wyj-
Scie na otwartq przestrzen, czyli maszyna dydaktyczna (Komenski, 1964), Scho-
la pansophica (Komenski, 1651) i wiele innych.

Wedlug stanowisk wspétczesnych badaczy, w tym pedagogéw, pojecie
nauki - a w jej obszarze mie$ci sie komeniologia - cechuje wieloznacznos¢. Jak
wskazuje T. Pilch i T. Bauman w klasycznym dzi$ podreczniku stosowanym
jako podstawa orientacji metodologicznych w badaniach pedagogicznych,
nauka jako pojecie przyjmuje sens dydaktyczny, instytucjonalny, tresciowy,
historyczno-socjologiczny i funkcjonalny (Pilch, Bauman, 2001: 15-16).
W oparciu o owe sensy warto dokona¢ analizy komeniologii jako refleksji
humanistycznej, mieszczacej sie w obszarze zainteresowan dyscyplin nauko-
wych. Jak uzasadniajg autorzy, sens dydaktyczny odnosi sie do czynnoSci nau-
czania lub uczenia sie. W przypadku komeniologii nie stanowi ona nauczanej
dyscypliny. Jednak mieszczaca sie w komeniologii refleksja humanistyczna
obejmuje kategorie z obszaru dydaktyki, bedace dominujagcym przedmiotem
analiz z bogatg ofertg naukowych opiséw i studiéw. Przyktadem s3g znaczace
prace B. Suchodolskiego (1956), L. Kurdybachy (1957), S. Sztobryna (2006,
2012, 2016, 2017), A. Fijatkowskiego (2008, 2012), B. Sitarskiej (2007, 2010,
2013, 2015, 2017), H. Muszynskiego (2009, 2010, 2014, 2015), K. Chatas
(2007), Z. L.omnego (1992) i wiele innych. Nalezy przy tym podkresli¢ znacza-
cy wktad badaczy z innych krajéw europejskich. S. Sztobryn doskonale uza-
sadnia dydaktyczny sens refleksji humanistycznej w komeniologii, odnoszac
sie w swoich studiach do spuscizny Komenskiego i Nowego Wychowania,
w ktérych odnajduje wspoélne rysy. Autor wskazuje na podobienstwo proble-
mow zwigzanych a nauczaniem, poszukiwaniem koncepcji szkoty i okreslenia
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roli nauczyciela. Jednym z dqzeri Komeriskiego byto zbudowanie koncepcji
nowej szkoty, nowego podrecznika i nowego nauczyciela - pisze autor (Szto-
bryn, 2018: 29). Poza moZze podrecznikiem, ktory u Komeriskiego byt swoistym
elementarzem i encyklopediq, pozostate dwa elementy znakomicie podjeto No-
we Wychowanie. Szkota miata sta¢ sie miejscem poszukiwania i samodzielnosci,
poznawania $wiata i w ramach tego odkrywania samego siebie. Tak jak u Ko-
meriskiego, szkota miata otworzy¢ sie na dziecko (ibidem: 29). Wspdlne cechy
w dorobku Komenskiego i Nowego Wychowania odkrywaja doniosto$¢ mysli
Komenskiego i potwierdzajg jednoczesnie dydaktyczny sens komeniologii dla
innych nurtéw wychowania. Wskazuja rowniez na potrzebe tworzenia nowej
szkoty, na miare czas6w, z jednoczesng atencjg dla wcze$niejszych historycz-
nie epok i ich geniuszy.

Jak dostrzega H. Muszynski, nikt sposréd wczesniejszych reformatoréw
szkoty nie wprowadzit do organizacji proceséow nauczania tak konsekwentnie
i wnikliwie, jak uczynit to Jan Amos, kanonu psychologii rozwojowej. Nikt tez
przed nim nie dysponowat tak dojrzatym spojrzeniem na prawidtowosci rozwo-
Jju cztowieka. Twérca naukowej pedagogiki doskonale zdaje sobie sprawe z isto-
ty rozwoju, wyrdznia niezwykle trafnie jego poszczegdlne fazy i uznaje koniecz-
nos¢ ich uwzglednienia w catej organizacji pracy szkoty (Muszynski, 2015:
123). Nauczanie i uczenie sie jako kategorie pedagogiczne sa obecne w stu-
dyjnych pracach B. Sitarskiej, w ktérych autorka w niezwykle wysublimowa-
ny sposob dokonuje naukowej introspekcji dorobku dydaktycznego Komen-
skiego. Jedna z konkluzji ujmujaca jego naukowy wymiar jest stwierdzenie:
Za regutami dydaktycznymi, jakie formutuje w ,,Wielkiej dydaktyce”, kryjq sie
okreslone przestanki teoretyczne, ktorych autor nie wypowiada wprost (Sitar-
ska, 2014: 41). Autorka formutuje jednak - oparte na analizach dokumentow
i pism Komenskiego - wywody, z ktérych konstruuje precyzyjny obraz kome-
niologii, wykraczajacej daleko poza jej dydaktyczny wymiar. Jak pisze sama
autorka: tak wielka réznorodnosé¢ interpretacji i reinterpretacji bogatej twor-
czosci Komeriskiego sprawia, Zze ubogaca sie nasz naukowy warsztat pracy
w zakresie komeniologii, mtodej rodzqcej sie dyscypliny naukowej, ktérej nie ma
jeszcze w zadnej encyklopedii i nie jest okreslone jej miejsce w systemie nauk.
Nie moze by¢ subdyscypling pedagogiki ani innej dyscypliny naukowej, bo ma
zakres daleko wykraczajqcy poza pedagogike w sensie jej interdyscyplinarnosci,
a jednoczesnie jej zakres jest wagski, bo jej ,zasoby”/ zakresy teoretyczne, empi-
ryczne i praktyczne oscylujq wokét mysliciela XVII-wiecznego i skupia grupe
badaczy, zajmujqcych sie tq postaciq i jej twdérczosciq na catym Swiecie, nieza-
leznie od narodowosci, wyznania i swiatopoglqdu (Sitarska, 2015: 226-227).
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Poza dydaktycznym wymiarem komeniologii jako refleksji humanistyczne;,
a zarazem jej interdyscyplinarnoscia, kolejnym wyodrebnionym przez wspo-
mnianych wyzej autorow (Pilch, Bauman, 2001: 116) desygnatem pojecia
nauki jest jej sens instytucjonalny. Idealnie wpisuje sie w dziatania akademic-
kie instytutdw naukowych, zajmujacych sie komeniologia w obszarze wybra-
nych dyscyplin, wraz z towarzyszaca jej refleksja humanistyczna. Potwierdze-
niem tego jest naukowy dyskurs prowadzony w osrodkach uniwersyteckich
Niemiec, Republiki Czeskiej, Stowenii, Ukrainy, Serbii, na co wskazuje twor-
czyni siedleckiego osrodka komeniologicznego Barbara Sitarska, z siedziba
w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humanistycznym w Siedlcach (Sitarska 2018:
237). Komeniologia przyjmuje wyraznie interdyscyplinarne inklinacje, co
wynika z wielowgtkowych i réznorodnych aspektéw twdrczosci Jana Amosa
Komenskiego, a ich naukowos$¢ potwierdzajg liczne badania podejmowane
przez o$rodki naukowe. Fakt ten nadaje komeniologii status naukowe;j reflek-
sji i konstytuuje ja jako proces i rezultat poznania naukowego. B. Sitarska snu-
jac rozwazania nad statusem i naukowg kondycjg komeniologii sktania sie ku
dyscyplinie odrebnej, ktora miescitaby sie w grupie nauk humanistyczno-
spotecznych (Sitarska, 2015: 227). Uzasadnia je aspektami ideologicznymi,
historycznymi i pedagogicznymi (ibidem: 237). Przy czym te ostatnie znacza-
co wpisujg sie w rozwo6j wspotczesnej dydaktyki jako subdyscypliny pedago-
gicznej, teleologii i scholiologii - koncepcji nauki o szkole, ktérej tworca jest
J. Kuzma (Kuzma, 2018). Nawigzuje on réwniez w swojej koncepcji szkoty -
moze ona takze predestynowa¢ do rozwoju nauki okreslanej jako scholiologia
- do filozofii edukacji Jana Amosa Komenskiego, uznajac go za pierwszego
w dziejach wychowania tworce jednolitej teorii systemu szkolnego (Kuzma,
2018: 41-41). Instytucjonalny sens nauki wyraza sie w dociekaniach badaw-
czych jeszcze innych niz wspomniane dyscypliny, w ktérych orbicie miesci sie
komeniologia. Umiejscawia je w oS$rodkach zajmujacych sie jezykoznaw-
stwem, w tym slawistyka. Swoim zasiegiem badawczym obejmuje historie,
antropologie, socjologie czy psychologie. Znaczenie mysli Komenskiego uza-
sadnia H. Muszynski, piszac: nasz autor wszelkie pytania o sposob dydaktycz-
nego lub wychowawczego ksztattowania dziecka poprzedza pytaniami o to, jak
dziecko odczuwa i mysli, jak sie uczy, jak funkcjonuje jego umyst, uwaga, pamieé¢
i wola, jak dziatajq uczucia, pragnienia i potrzeby. Innymi stowy, swojqg pedago-
gike stara sie autor budowa¢ na mozliwie solidnym gruncie wiedzy psycholo-
gicznej (Muszynski, 2015: 121). Zycie w innym czasie historycznym, w innych
realiach spoteczno-politycznych, w czasach, w ktérych poznanie naukowe
rzadzi sie zgota odmiennymi prawami, nie pozwala na konstruowanie odreb-
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nych dziedzin, co H. Muszynski uzasadnia nastepujgco: Komeriski nie operuje
nazwami tych nauk, bo te majq sie dopiero pojawi¢ w odlegtej o kilka wiekoéw
przysztosci. Tym bardziej wiec nalezy uzna¢ geniusz cztowieka, ktéry w swych
probach budowania wiedzy pedagogicznej dokonuje rozréznieri doktadnie od-
dajgcych te klasyfikacje (Muszynski, 2015: 122). Ow geniusz nie moze pozo-
sta¢ poza sferg interpretacji i reinterpretacji, stad komeniologia wydaje sie
obszarem dla refleksji naukowej w petni zastugujacej na jej akademicki zasieg
i rozwoj.

Kolejnym sensem nauki jako pojecia jest jej treSciowe znaczenie (Pilch,
Bauman, 2001: 16). Przez nauke rozumiemy wéwczas kompletny system uza-
sadnionych twierdzen i hipotez oddajqcych wiernie obraz danego obszaru rze-
czywistosci (przyrodniczej, spotecznej, technicznej) oraz o sposobach poznawa-
nia tej rzeczywistosci i jej uzytecznego przeksztatcania (ibidem: 16). Czy
w Swietle powyzszego sensu tre$ciowego nauki komeniologia speia jego
warunki? Niewatpliwie nie. W obecnej chwili obejmuje ona liczne zagadnie-
nia, programy i koncepcje Komenskiego, bedace przedmiotem badan w za-
kresie wielu dyscyplin. Kazda z nich zawiera z pewnos$cig wiasny - dyktowa-
ny specyfika dyscypliny i jej metodologia - system twierdzen lub znaczen. Nie
tworzg one w istocie wspdlnego, komplementarnego uktadu pojec i kategorii
wspoélnych dla wszystkich dyscyplin spoteczno-humanistycznych. Wiele
z nich jednak opiera swoje badania na filozoficznych podstawach fenomeno-
logii i hermeneutyki. Przyjecie perspektywy fenomenologicznej jest niezbed-
ne dla zgtebienia zjawisk spotecznych, o ktérych pisze Komernski, by méc na-
kresli¢ rys jego czaséw, kontekst, w jakim funkcjonowat. Zgodnie z ideg Hus-
serla i pojeciem Lebensweltu, czyli $wiata przezywanego, $wiat naszej co-
dziennos$ci jest czasowo-przestrzennym Swiatem rzeczy, jakich w naszym
przednaukowym i pozanaukowym Zzyciu doswiadczamy, oraz takich, o jakich
wiemy, Ze wykraczajq poza te, ktérych doswiadczamy, ale ktére mogq by¢ dane
w doswiadczeniu. Posiadamy horyzont swiata jako horyzont mozliwego
doswiadczenia rzeczy. Rzeczy to kamienie, zwierzeta, rosliny, takze ludzie
i ludzkie wytwory; wszystko jednak jest tam subiektywno-relatywne, cho¢ zwy-
kle w naszym doswiadczeniu, w kregu spotecznym, ktory jest z nami zwigzany
we wspolnocie zyciowej (...) (Husserl, 1976: 107). Doswiadczanie $wiata i jego
przezywanie jest podstawg naukowego poznania, przy czym mozna w przy-
padku komeniologii przyjac jego dualizm. Z jednej strony sam Komerniski pi-
szac swoje dzieta odzwierciedlal w nich wtasng recepcje zastanego Swiata
i przyjeta filozofie. Jego odbidr $wiata z kolei stat sie podstawg wspotczesnych
analiz i naukowych sformutowan, konstytuujgcych naukows teorie z zakresu
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réznych obszaréw zainteresowan i dziatan Komenskiego. Lebenswelt w ujeciu
Husserla, jako $wiat przezywany, $wiat zycia codziennego staje sie punktem
wyjscia do uprawomocnienia wiedzy naukowej (Gara, 2009: 10). Wiedza nau-
kowa zbudowana jest na podstawie tej gtebokiej, apriorycznej i przednaukowej
warstwy $wiata przezywanego, ktora - jako stata, niezmienna, istotowa i onto-
logiczna - nieustannie oddziatuje i formuje podstawy teorii naukowej, przesq-
dzajqc jednoczesnie o jej catkowicie racjonalnym charakterze (Rolewski, 2017:
185). Zrédtem poznania fenomenologicznego w nauce jest do$wiadczanie
i przezywanie, a postawa fenomenologiczna jest mozliwie wolnym od uprze-
dzen nastawieniem do badanego przedmiotu. Dla fenomenologii wazne sq su-
biektywne aspekty ludzkiego zachowania, dlatego badacz probuje wejs¢ do
pojeciowego swiata badanych, aby zrozumiec, co i jak myslq inni, jak intepretujq
wtasne doswiadczenie (Pilch, Bauman, 2001: 271-272). Z poznaniem fenome-
nologicznym mamy do czynienia w komeniologii, gdzie Swiat Jana Amosa
Komernskiego jest poddawany ciaglej interpretacji przez badaczy, czesto rein-
terpretacji, wyznaczonej wtasnym do$wiadczeniem badajacego. I jak trafnie
zauwaza B. Sitarska, wspdtczesni komeniolodzy jeszcze wiele lat bedq analizo-
waé twérczos¢ Komeriskiego oraz interpretowac jq i - jak sie wydaje — bedq
mieli tego niedosyt i wciqz bedzie im towarzyszyto poczucie luki i ,biatych plam”
w tych odczytaniach / recepcjach (Sitarska, 2018: 243).

Poza fenomenologia naukowe poznanie budowane jest takze na prze-
stankach filozoficznych w hermeneutyce. Zwigzek miedzy komeniologia a
hermeneutyka jest bezsprzeczny i wynika z interpretacji hermeneutycznej
dziet Komenskiego. Interpretacja tekstu wymaga ciggtego odwotywania sie do
kontekstu historycznego, specyfiki jezyka, sytuacji autora, na co wskazuje
K. Ablewicz (Ablewicz, 1994). Ma to miejsce w analizach tekstow Zrédtowych
Komenskiego, bez ktorych nie bytoby komeniologii. Hermeneutyka opisuje
i interpretuje $wiat ludzki, ktory trzeba zrozumie¢, a rola badacza sprowadza
sie do ,wnikania” i budowania systemu wiedzy (Pilch, Bauman, 2001: 272-
-273). Komeniolodzy budujg 6w system wiedzy (w ramach réznych dyscy-
plin), czego potwierdzeniem sg liczne opracowania naukowe, polskie i zagra-
niczne na temat spuscizny Komenskiego. S. Sztobryn zebrat rekopisy i teksty,
ktore zostaly zdygitalizowane w Federacji Polskich Bibliotek Cyfrowych
(Sztobryn, 2012). Wskazuja one na zywy wciaz w dyskusji akademickiej pro-
blem dziet Komenskiego, ich odczytu i znaczenia.

Wskazane wyzej sensy nauki jako pojecia pozwalajg na ujecie komenio-
logii w kategoriach naukowych, tyle tylko Ze w obszarach okreslonych dyscy-
pling naukowa. Kolejnym sensem nauki, wskazanym przez T. Pilcha i T. Bau-
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man, jest jej sens historyczno-socjologiczny. Historyczny i socjologiczny
wymiar komeniologii jest niepodwazalny, jesli dostrzegamy warto$¢ mysli
Komenskiego w ujeciu historii i jej nauk pomocniczych czy tez w naukach
spotecznych. Im bardziej oddalamy sie od czasow Komenskiego, tym bardziej
jego spuscizna wydaje sie uniwersalna i znaczaca dla wspotczesnosci. Dlacze-
go cywilizacja technologiczna oddala nas od warto$ci humanistycznych, kté-
rym hotdowat Komenski? Czy wspélczesna aksjologia oparta na relatywizmie
wartos$ci tworzy bezpieczny swiat, w ktérym czujemy sie pewni i szczesliwi?
Czy cztowiek we wspotczesnym Swiecie jest rzeczywiScie wartoScig autote-
liczng, czy decyduje o niej status spoteczny i ekonomiczny? Czy materializm
wspblczesnego zycia nie wyrugowat z niego transcedencji i duchowosci? Skad
ow renesans mysli Komenskiego? Dlaczego powstata komeniologia? Te pyta-
nia wskazuja na zwigzek i metodologiczng wspolnote komeniologii i nauk
humanistyczno-spotecznych. Uzasadniajg tym samym jej znaczenie w obsza-
rach wielu nauk i znaczacy udziat w szeroko pojetej refleksji humanistyczne;.
Dzieli nas historyczna przepas¢. Wyobraznia czaséw wieku XVII z pew-
noscig nie pozwala nam w pehi odtworzy¢ szczegétéow, ale dzieta Komen-
skiego stanowig doskonate zwierciadto. Tyle tylko Ze jego odbicie nie zawsze
bedzie identyczne. Wspobtczesna recepcja dziet Komenskiego jest zréznicowa-
na, ale w istocie ujawnia nasza aktywno$¢ w poszukiwaniu tresci, znaczen,
ktore przekazat nam Komenski. Eksploracja jego dziel nadaje kolejny sens
komeniologii jako refleksji mieszczacej sie w dyscyplinach naukowych. Jest
nim sens funkcjonalny. Nauka oznacza wéwczas o0got czynnosci sktadajqcych
sie na dziatalno$¢ badawczq prowadzqcq do tworzenia i rozwijania nauki
w sensie tresciowym (...) (Pilch, Bauman, 2001: 16). [ jak twierdza przywoty-
wani autorzy Zasad badarn pedagogicznych, nauka to proces i rezultat pozna-
nia, faczacy w sobie wszystkie wymienione wyzej sensy tego pojecia. Préba
uzasadnienia senséw nauki jako pojecia w odniesieniu do komeniologii moze
wydawac sie dla jednych banalna, dla innych zbyteczna. Nadanie rangi nau-
kowosci komeniologii wymaga jednak jej uzasadnienia, co staje sie mozliwe
w przypadku zachowania wtasciwosci zasad poznania naukowego. Z punktu
widzenia pedagogiki sktadaja sie na nie: postepowanie badawcze, jezyk,
twierdzenia, wewnetrzna niesprzecznos$¢, krytycyzm, twérczy charakter, inte-
lektualna dociekliwo$¢, swiadomosé i inwencyjno$¢ myslenia, krytycyzm
i ostrozno$¢, systematycznos¢, Scistos¢ i precyzja, wszechstronnos¢ i bez-
stronno$¢ i rozlegta wiedza o przedmiocie badan (Pilch, Bauman, 2001:
19-21). Podane cechy poznania naukowego w odniesieniu do komeniologii
mogg wydawac sie dyskusyjne i z pewno$cig wymagajg akademickiej kon-
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frontacji. Nie zmieni ona jednak naukowego statusu komeniologii, jej rangi
i znaczenia w naukach spotecznych i humanistycznych.

Z uwagi na moje osobiste inklinacje do pedagogiki spotecznej i zaintere-
sowania spotecznymi aspektami edukacji, w komeniologii dostrzegam tez
miejsce dla kwestii bedacych w zasiegu i obszarach zainteresowan tej subdys-
cypliny pedagogicznej. Paradoksalnie, w gtéwnym dziele Komenskiego Wielka
dydaktyka mozna dostrzec wiele probleméw spotecznych, bedacych Zrédiem
lub tez implikacja sytuacji wychowawczych. Sktania to do ich przedstawienia
i naukowej refleksji, zwtaszcza w kontek$cie wcze$niejszych rozwazan nad
komeniologia i jej poznaniem naukowym w ramach okreslonych dyscyplin
oraz subdyscyplin. Prace Komerskiego swiadczq o tym, ze byt wrazliwym
obserwatorem zycia i sprzecznosci spotecznych. W sposéb krytyczny oceniat
poziom wyksztatcenia wtasnego narodu. Brat aktywny udziat w dziatalnosci
politycznej w swojej ojczyznie. Chodzito mu o znalezienie sensu zycia (...) - pisze
B. Sitarska (ibidem, 2014: 286).

W publikacjach bedacych interpretacja mysli Komenskiego znajdujemy
rézne obszary zagadnien. Dotycza one etapéw ksztalcenia, ksztatcenia usta-
wicznego, pogladow Komenskiego na kwestie egalitaryzmu i réwnosci
w ksztatceniu, metod i zasad nauczania, twdrczoSci, procesu uczenia sie, kwe-
stii pedeutologicznych i elementéw antropologii. Bogactwo i réznorodnos¢
tematyki oddaje ztozonos$¢ i wszechstronno$¢ dorobku Jana Amosa Komen-
skiego. Z punktu widzenia pedagogiki jako nauki warto poswieci¢ nieco uwagi
spotecznym kwestiom, bedgcym wspoétczesnie przedmiotem badan i nauko-
wej refleksji w pedagogice spotecznej. Staje ona po stronie stabszych, wyklu-
czonych, zajmuje sie badaniami nad spotecznymi uwarunkowaniami wycho-
wania i rozwoju. Bada takze zwigzki zachodzace w grupach i srodowiskach.
Mozna przyja¢, ze u Komenskiego dostrzegamy pierwsze symptomy obejmu-
jace kwestie spoteczne w nauczaniu i w jego instytucjonalnej formie. Pierwsza
z nich dotyczy réwnoprawnosci ksztatcenia i petnej demokratyzacji w nim, co
potwierdza Komenski stwierdzeniem: Wszystkich wiec powinno sie do tego
prowadzié¢, by wyposazeni odpowiednio w nauke, cnoty i religie mogli pozytecz-
nie przepedzi¢ cate zycie (...). Jesli przeto tylko niektérych bedziemy obdarzac
wyksztatceniem, a wytqczymy od tego innych, to nie tylko staniemy sie niespra-
wiedliwi wzgledem tych, ktdrzy posiadajq jednakowq z nami nature, lecz be-
dziemy niesprawiedliwi wzgledem samego Boga (Komenski, 1956: 72). Uzna-
nie réwnych praw w dostepie do wyksztatcenia jest kilka stuleci pdzniej
manifestem w pedagogice H. Radlinskiej, twérczyni polskiej pedagogiki spo-
tecznej (Radlinska, 1935, 1961, 1964). Komerski dostrzega rézne uwarunko-
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wania w rozwoju cztowieka, w tym spoteczne, zwigzane z bezposrednim lub
posrednim wptywem oséb, instytucji, w tym szkoty. Szkoty sq kuzniami praw-
dziwego cztowieczeristwa (officina humanitatis), co wigze sie z przygotowa-
niem ludzi mqdrych, w dziataniu roztropnych (..) do Zycia spotecznego
(Komenski, 1956: 77). Status spoteczny dziecka w koncepcji wychowania
Komerniskiego nie powinien przesadzac¢ o braku szans na edukacje. Wspétcze-
$nie prowadzone badania spoteczne w zakresie socjologii i pedagogiki wska-
zuja na réznice spoteczne w edukacji. Stratyfikacja spoteczna w szkole czy
Kklasie jest deprecjacjg kapitatu spoteczno-kulturowego dzieci z nizszych klas
spotecznych (Gmerek, 2014). Prowadzi w rezultacie do ich wykluczenia
i marginalizacji. Tych terminéw Komenski nie uzywat, ale wykazywat wrazli-
wos$¢ na biede i spoteczne nieréwnosci w edukacji, piszac: do szkdt nalezy
Sciggac nie tylko dzieci bogaczy i dostojnikéw, ale i wszystkie na réwni: szla-
chetnie urodzone i niskiego pochodzenia, bogate i ubogie, chtopcéw i dziewcze-
ta, z miast i miasteczek, z osiedli i wsi (Komenski, 1956: 71-72). W cytowanym
fragmencie zawiera Komenski swoje edukacyjne credo: powszechna dostep-
nos$¢ do edukacji, koedukacyjnos¢ jako prawa dla obu pici, zréwnanie praw do
edukacji niezaleznie od pochodzenia i statusu spotecznego. Dostrzega on tak-
ze potencjat edukacyjny kazdego dziecka. Ubdstwo nie stanowi w oczach Ko-
menskiego czynnika spotecznego deprecjonujacego dziecko i stygmatyzujgce-
go je. Odnoszac sie do sytuacji spotecznej dzieci ubogich uznaje, Ze jest bardzo
prawdopodobne, ze wsréd nich wybitne nieraz talenty przechodzq nie dostrze-
zone i marniejq z wielkq szkodq dla Kosciota i paristwa (Komenski, 1956: 83).
Uznaje zatem znaczenie spoteczne kapitatu ludzkiego, ktory nie dostrzezony
i nie wspierany niesie ze sobg straty w rozwoju wiekszych struktur spotecz-
nych panstwa.

B. Suchodolski w swoim Wstepie do Wielkiej dydaktyki zauwaza, Ze zain-
teresowanie Komenskiego sprawami spotecznymi, uciskiem, nieré6wnosciami
i przesladowaniami wynika z czeskich ruchéw ludowych i przesladowan braci
czeskich, w tym osobistych jego doswiadczen. W analizach B. Suchodolskiego
pojawia sie odniesienie do Labiryntu Swiata Komenskiego (Suchodolski, 1956:
XLIX). Wedtug Suchodolskiego ,Labirynt swiata” przedstawia wiec z catq wy-
razistosciq spoteczne poglqdy Komeriskiego, przeciwne zdecydowanie feudalnej
ideologii (ibidem: L). W swojej pracy wyraznie przeciwstawia sie Komenski
nieréwnosciom, biedzie i uciskowi, a wyzsze stany spoteczne obarcza odpo-
wiedzialnoScig za prace na rzecz ,ponizonych”. Celem ludzkiej spotecznosci -
pisze Komenski - jest powszechny pokdj i bezpieczeristwo, a dobro ludu
powinno by¢ najwyzszym prawem kazdego paristwa (Suchodolski, 1956: LI).
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We Wstepie do Wielkiej dydaktyki jego autor kresli wyrazne tto polityczne
czasO6w Komenskiego, ktorego spoteczna ideologia ukazywata poniewierke
i tutaczke prostych ludzi, nie znajdujqcych zycia i bezpieczeristwa we wtasnej
ojczyznie, krytykowata samowole i naduzycia panéw i bogaczy (ibidem: XV).
Komenski nie wskazywat sposobédw i drég prowadzacych do zmian spotecz-
nych, jednak jego wrazliwo$¢ na nieré6wnosci spoteczne sprawita, Ze mozna
go uznac za protoplaste pdZniejszych ruchéw spotecznych. W nauce, a kon-
kretnie dyscyplinie, jaka stanowi pedagogika, te wrazliwo$¢ uosabiajg peda-
godzy spoteczni. Wspétczesnie ich penetracje badawcze dotycza zjawiska
ubdstwa, uchodzstwa, marginalizacji i spotecznego wykluczenia.

Rozwdj czlowieka musi podlega¢ procesom socjalizacji, w tym wycho-
wania, co przebiega w okreslonych warunkach spotecznych. Przynosimy ze
sobq na Swiat umyst nagi - pisat Komenski - jak nie zapisang tablice (tabula
rasa), nie umiejqc ani nic czynic, ani mowi¢, ani rozumie¢. Wszystko trzeba roz-
budzi¢ od podstaw (Komenski, 1956: 59). Zycie spoteczne, w tym ksztatcenie
czlowieka, staje sie w koncepcji Komenskiego warunkiem rozwoju. Ilustruje
on te kwestie przykltadem antynomii spotecznej - Zycia dziecka w Srodowisku
wilkéw. Przyktad ten - dzisiaj juz szeroko znany i opisywany jako dzieci wilcze
- potwierdza u Komenskiego znaczenie $wiata spotecznego w harmonijnym
rozwoju kazdego cztowieka. (...) ludzie porwani w dziecinistwie przez dzikie
zwierzeta i wsrod nich wychowani nie wiedzieli wiecej niz zwierzeta ani w mo-
wie, ani w rekach czy nogach nie mieli Zadnego odmiennego od zwierzqt uzdat-
nienia (...) (Komenski, 1956: 59). Socjalizacja jest procesem realizujgcym sie
poprzez wychowanie i ksztatcenie, a cztowiek jest najtagodniejszq i najbardziej
boskq istotq, jesli oswoito go prawdziwe wychowanie (Komenski, 1956: 60).
Brak wychowania odbiera cztowiekowi jego spoteczne atrybuty sprawiajac,
ze (...) jest najdzikszym stworzeniem ze wszystkich, jakie ziemia rodzita (ibi-
dem).

Istotnym elementem rozwazan Komenskiego o spotecznym wymiarze
nauczania i wychowania jest szkota. Jest ona instytucjg spoteczng, w ktorej
poza nauczaniem i uczeniem sie dokonujg sie interakcje. Autor z jednej strony
wyraza krytyke szkoty, z drugiej kresli jej pozadany obraz. H. Muszynski uzna-
je, ze Komeniski jest niewqtpliwie pierwszym pedagogiem, ktory traktuje szkote
jako swoisty organizm spoteczny, instytucje, ktdra jest, a w kazdym razie moze
by¢, czyms wiecej niz tylko miejscem skupiania uczniéw w celu poddania ich
dydaktycznym oddziatywaniom nauczyciela (Muszynski, 2015: 108). Sam Ko-
menski nie rozwodzi sie nad spoteczng funkcja szkoty, chociaz ja szkole przy-
pisuje. Skupia sie na jej roli zwigzanej z wprowadzeniem uczniéw w $wiat
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wiedzy, umiejetnosci i przezy¢, co materializuje sie w okreslonych postawach,
zachowaniach, a zatem relacjach spotecznych.

Przedstawione powyzej kwestie sg li tylko waskim zarysem zagadnien
mieszczacych sie w spotecznych watkach komeniologii, a wymagajacych
gruntownej, rozbudowanej analizy fenomenologiczno-hermeneutycznej. Wy-
daje sie, Ze nawet jedynie zarys wybranego zagadnienia zwigzanego z zyciem
i twérczoscig Jana Amosa Komenskiego prowadzi ku rozleglej interpretaciji,
sktania do poszukiwan, inspiruje do naukowych dyskusji, a w rezultacie po-
zwala na akademicki dyskurs. W istocie komeniologia jest procesem, a zara-
zem rezultatem poznania naukowego w obszarach réznych dyscyplin, w tym
pedagogiki. Z okreslenia Pilcha i Bauman wynika, Ze komeniologie mozna
z powodzeniem sytuowac jako naukowa refleksje w gronie nauk humani-
stycznych i spotecznych. Sadze, zZe kazdy glos we wspomnianej dyskusji jest
niezbywalng czastka wspotczesnego jej dorobku. Z pewnoscig doczeka sie on
swojej szczegoblnej nobilitacji, czyniac komeniologie znaczacym obszarem
badan w naukach spotecznych i humanistycznych.
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