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Streszczenie: W tekscie zaproponowano ujecie komeniologii w perspektywie podmiotowej
koncentrujac sie na treSciowym wymiarze procesu badawczego. Rozwazania oparto na
prezentowanym w polskiej literaturze ujeciu nauki jako systemu twierdzen o rzeczywistosci
wypracowanemu w toku badan. Dzieto Komenskiego rozpatrywane jest z perspektywy
zawartego w nim opisu rzeczywistosci edukacyjnej, ztozonego na Jego koncepcje wychowania.
Intencja byta prezentacja obiektywnie rozpoznanych przez autora prawd o $wiecie, cztowieku
i relacjach miedzy nimi. Dokonano rekonstrukcji pogladéw ztozonych na koncepcje cztowieka,
nauczyciela i wychowania. Zaprezentowano opis zarysowanej przez autora rzeczywistosci
edukacyjnej uwzgledniajac trzy konstytuujace je elementy - koncepcje cztowieka, wychowania
i nauczyciela. Intencja byto jedynie zasygnalizowanie najbardziej istotnych tresci, bowiem
wyczerpujace oméwienie wykracza poza ramy artykutu.

Stowa kluczowe: komeniologia, tresciowe aspekty nauki, rzeczywisto$¢ edukacyjna, Jan Amos
Komenski

Abstract: The text proposes an approach to comeniology in the subjective perspective focusing
on the content dimension of the research process. The considerations were based on the
approach to science presented in Polish literature as a system of theorems about reality
developed in the course of research. Comenius' work is considered from the perspective of the
description of educational reality contained in it, which is composed of his concept of education.
The intention was to present truths about the world, man and relations between them, objectively
recognized by the author. The views on the concept of man, teacher and upbringing were
reconstructed. A description of the educational reality outlined by the author was presented, taking
into account the three elements constituting it - the concept of man, upbringing and teacher. The
intention was only to mention the most relevant content, because an exhaustive discussion goes
beyond the scope of the article.
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Uniwersalizm tez gloszonych przez Jana Amosa Komenskiego,
uznawanego za jednego z twdrcéw nowozytnej pedagogiki, przyczynia sie do
niestabngcego zainteresowania jego mys$la pedagogiczna, utrzymujacego sie
nadal w czasach wspétczesnych, o czym $wiadczy cho¢by powstanie i wyda-
wanie ,Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych”. Jak pisze Barbara Sitarska
(2014a) ,Znajomos¢ i recepcja utworé6w Komenskiego w Polsce rozpoczeta
sie jeszcze za zycia Komenskiego i réwnocze$nie z ukazywaniem sie w druku
jego utworéw (Leszno, Gdansk)” (s. 51) i jest niewatpliwie wynikiem jego
ponad 20-letniego pobytu na ziemiach polskich - w Lesznie (Szymarnska,
2014). Liczne studia nad mys$la Komenskiego przyczynily sie do
wyodrebnienia samodzielnego kierunku badan - komeniologii.

Sam termin komeniologii, jak wskazuje Sitarska (2014a), nie zostat
jednoznacznie zdefiniowany. Autorka proponuje jego rozumienie jako nauki,
ktorej przedmiotem jest zycie, dziatalno$¢ publiczna (naukowa, polityczna,
oSwiatowa) oraz twoérczo$¢ Komenskiego.

Stawomir Sztobryn (2017) podaje, Zze poczatek naukowej kome-
niologii w Polsce przypada na XIX wiek i jest zwigzany z pozostawiong przez
niego spuscizng naukowa. W ramach komeniologii podejmowane sg zaréwno
analizy biograficzne, jak i merytoryczne, odnoszgce sie do pogladow
gloszonych przez Komenskiego. ,W kregu tych badan wytaniajg sie powoli
swego rodzaju specjalizacje: problematyka szeroko pojetej mysli pedago-
gicznej (interpretacje dziet Komenskiego), a takze filozofia Komenskiego, jego
poglady na $wiat cztowieka i §wiat przyrody” (ibidem: 52)

Termin komeniologii daje sie rozpatrywac nie tylko przez pryzmat
studiéw teoretycznych nad zyciem i mysla pedagogiczng Jana Amosa
Komenskiego. Komeniologie mozna ujmowa¢ w kategoriach uprawiania
nauki, czyli poprzez pryzmat czynnosci, podjetych przez badacza i ich
konkretnych efektow. Ten sposéb rozumienia jest zgodny z ujeciem nauki
proponowanym przez Kazimierza Ajdukiewicza, ktory przyjmuje, Ze nauka
jest wytworem czynno$ci badacza w postaci ,,systemu twierdzen, do ktorych
uznania doszli uczeni w swym dazeniu do poznania rzeczywistosci”
(Ajdukiewicz, 1965: 173). Nawigzujac zatem do pojecia nauki przyjmuje sie,
za Jerzym Apanowiczem (2002), ze obejmuje ona dziatalno$¢ majacg na celu
poznanie rzeczywistosci, wyrastajacg z potrzeb jej opanowania i przeksztat-
cania. W takim rozumieniu na komeniologie skladatby sie proces badania,
jego wyniki oraz ich prezentacja. Nauka ujawnia sie w dwdch aspektach -
treSciowym i czynno$ciowym. Aspekt treSciowy obejmuje system uzasa-
dnionych poje¢, twierdzen i hipotez zawierajagcych wiedze obiektywna
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i adekwatng do danego etapu rozwoju poznania naukowego. Wiedza ta
odnoszaca sie do obiektow, struktur, zaleznosci proceséw i prawidtowosci
w zakresie danej dyscypliny jest wytworem dziatalnoSci naukowo-badawczej
(aspekt czynnosciowy wiedzy) (Apanowicz, 2002).

Patrzac zatem na dzieto (dorobek) Komenskiego przez pryzmat nauki,
tak jak proponuje Sztobryn (2017) mozna akcentowac jego aspekty
treSciowe, eksponujac system twierdzen opisujacych okreslony wycinek
rzeczywistos$ci lub aspekty czynnosciowe, obejmujace procedury (czynnosci
naukowo-badawcze) podejmowane przez autora w celu opisu rzeczywistosci,
czyli nawiazujagc do zaproponowanej przez niego metody badawczej
(synkrytycznej). Dla wiedzy kluczowy jest aspekt tresciowy, stad na nim
koncentruja sie dalsze rozwazania.

W spusciznie Komenskiego istotng role zajmujg rozwazania nad
edukacjg. Stanowig one baze dla opisu $wiata spotecznego w jego
réznorodnych konotacjach filozoficznych. Rozwazania nad naturg i deter-
minacja cztowieka (dziecka) i $wiata, powigzaniach miedzy nimi, ich genezie
i prawidtowosciach, sktadaja sie na opis rzeczywisto$ci wychowawczej, ktéra
mozna okres$li¢ mianem edukacyjnej. Ten nurt zagadnien stat sie waznym
obszarem dociekan komeniologow. W dalszej czeSci tego opracowania
podjeto rekonstrukcje opisu rzeczywistosci edukacyjnej zarysowanej przez
Komenskiego. Potencjalnie moze ona sta¢ sie punktem wyjscia dla ukazania
ewolucji pogladdw, jaka dokonata sie od czaséw tego uczonego.

Przed omdéwieniem wskazanego zagadnienia nalezy odnie$¢ sie do
samego pojecia rzeczywistosci, ktore jak podkresla Sztobryn (2013), jest
kategorig niejednoznaczng, a jej sens zalezy od kontekstu. Podejmowana na
gruncie historiografii czynno$¢ konstruowania teorii, ktére odnoszac sie
czeSciowo do obserwowalnej empirycznie rzeczywistosci, sa jednoczesnie jej
potencjalnym projektem. Autor lokuje ja w rzeczywistosci istniejacej realnie
(ibidem: 16). Rzeczywisto$¢ edukacyjna jest zatem okreslona przez Sztobryna
(2013: 19) jako byt materialny, inteligibilny lub ich synteza, niezalezny od
poznajacego podmiotu, ale przez ten podmiot postrzegany jako obecny
w doswiadczeniu i refleksji.

Przyjmujac ten punkt widzenia, poglady dotyczace wychowania,
zamieszczone w dzietach Komernskiego, ztozone na historie mys$li pedago-
gicznej, beda traktowane jako element zarysowanej przez niego
rzeczywistosci edukacyjnej. Ich rekonstrukcja przyjmuje charakter historii
narracyjnej i mieSci sie w obrebie pedagogiki historycznej, ktérg Sztobryn
opisuje jako ,twodrcza (de)(re)konstrukcje procesu historycznego utkang
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z dostepnych zrédel, ze zinternalizowanej wiedzy oraz wyobrazni
wypeiajacej luki miedzy danymi faktograficznymi” (Sztobryn, 2013: 20).
Pedagogika historyczna odwotuje sie do okreSlonej metodologii badan, jest
Swiadomym i celowym namystem nad przesztoscia, ktéry obejmuje
nadawanie znaczen wydarzeniom tworzacym model przesztosci (ibidem).
Rzeczywisto$¢ edukacyjna opisana na bazie pedagogiki historycznej ma
charakter relatywny, a jej sens zalezy od kontekstu okres$lonego przez
strukture narracji.

Rzeczywisto$¢ edukacyjna jest wyznaczona przez naktadajgce sie na
siebie elementy, tj. 1) przyjeta ideologie wyrazong w celach, tresciach i zada-
niach edukacyjnych, bedacg odzwierciedleniem standardéw przyjetych
w danym panstwie oraz beneficjentéw procesu edukacji, tj. 2) uczniéw i ich
potrzeby edukacyjne oraz 3) nauczycieli i ich warsztat pedagogiczny.
Wszystkie one znalazty odniesienie w rozwazaniach Komenskiego, obrazujgc
jego spos6b myslenia o Swiecie.

W formutowanej koncepcji $wiata i cztowieka zaznacza sie teologiczna
orientacja Komenskiego, uksztattowana w nastepstwie teologicznego
wyksztalcenia i $wiatopogladu. Jego dzielo ,konsekwentnie dotyka sfery
sacrum, to jest tego, co zwigzane jest z Bogiem, Trdjcg Swieta, czyli
rzeczywistoScia transcendentalng” (Szymonik, 2012: 232, za: Sitarska, 2014)
i wlasnie ta sfera staje sie punktem odniesienia w jego pogladach na
wychowanie. Punktem wyjscia dla budowania wiedzy o $wiecie jest cztowiek
- jego natura i zorientowanie ku bogu. Ostatecznym celem dazen cziowieka
autor czyni Boga i jego madro$¢ (wszechwiedze). Zarysowana koncepcja
odwotuje sie do teologicznego dogmatu cztowieka stworzonego na
podobienstwo Boga, stad jego rozwdj postrzega w kategoriach zblizania sie do
boskos$ci wyrazonej we wszechwiedzy: ,Czlowiek rodzi sie ze zdolnoscig
zdobywania wiedzy o rzeczach przede wszystkim dlatego, poniewaz jest
obrazem Boga [..]. Skoro zatem wsrod innych wtasSciwosci Boga na plan
pierwszy wybija sie jego wszechwiedza, tedy i w cztowieku musi sie poniekad
blask jej odzwierciedla¢” (Komeniski 1956: 44).

Humanistyczna orientacja bedaca spuscizng mysli odrodzeniowej
znalazta wyraz w Kkoncentracji na cztowieku. Na jej bazie autor
konsekwentnie rozwijat antropologiczng koncepcje wychowania, ktérg
cechuje integracja mysli filozoficznej i pedagogicznej (Capkova 1997: 41-50,
za: Sitarska 2014b).
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Koncepcja czlowieka

Pozostajac w zgodzie z doktryng chrze$cijaniska Komenski przyjmowat,
»Ze ostatecznym celem cztowieka jest wieczysta szczesliwos¢ w tacznosci
z Bogiem” (Komeriski 1956: 39), natomiast Zyciu doczesnemu (na ziemi) sg
przypisane okreSlone cele realizowane poprzez wyksztatcenie, cnote lub
szlachetne obyczaje i religijnos¢. Ich zadatki sg przypisane cztowiekowi przez
nature, jednak wymagaja rozwijania, czyli wyksztatcenia (zob. ibidem: 41-43).

Komenski postrzegat dziecko jako byt nieuksztalttowany, nieokreslony
w cztowieczenstwie, obdarzony w potencje, ktére wymagaja dostarczenia
odpowiedniej stymulacji i wiedzy: , Zarodki wiedzy, uczciwosci, religii daje, jak
widzieliSmy, natura; samej wiedzy jednak, cnoty, religii nie daje; to zdobywa
sie modlitwg, uczeniem sie i dziataniem” (Komenski 1956: 56). Z zatoZzenia
tego wynika koniecznos¢ oddziatywania na dziecko, jego ksztattowania.
Wyksztatcenie staje sie koniecznoscia rozwojowa: ,Wszystkim, ktorzy
urodzili sie ludZmi, potrzebne jest wyksztalcenie”, sila konstytuujaca
cztowieczenstwo, a jednoczesnie dajaca przewage nad innymi: ,Niechaj wiec
nikt nie wierzy, by kto$ mégt by¢ naprawde czlowiekiem, jesli sie nie nauczyt
postepowac jak cztowiek; to jest jesli nie zostat wyksztatcony w tym, co czyni
go cztowiekiem” (Komenski 1956: 57).

Kolejne zatozenia dotycza wrodzonych potencji cztowieka. Komenski
twierdzit, Ze jest mu z natury przynalezna, tj. dana przez Boga, madrosc¢ -
JKazdy cztowiek rodzi sie ze zdolno$cig zdobywania wiedzy o rzeczach”
(1956: 44) i ped do wiedzy. Autor wierzy w niegraniczone mozliwo$ci umystu
w zakresie budowania wiedzy: ,Mys$l nasza bowiem nie tylko chwyta to, co
bliskie, ale przybliza tez ku sobie to, co oddalone (czy to w przestrzeni czy
w czasie), wznosi sie w goére ku temu, co wznioste, $ledzi to co utajone,
odstania, co zakryte, sili sie nawet na zgtebienie tego, co niezgtebione; tak
dalece nieograniczona jest i bezkresna” (Komenski, 1956: 44). Zdolnos¢ ta
umozliwia osiagniecie wyznaczonego dla ludzi celu zycia - wiecznoSci.
Madros$¢ stanowi zatem potencje typowo ludzkg, ktéra umozliwia dotarcie do
czastki wiedzy boskiej, tzw. wszechwiedzy, ale okre§la réwniez swoiste
uprzywilejowanie, przewage cztowieka w $wiecie (Florczykiewicz, 2016):
,2Dostateczng wyzszo$¢ (...) ludzi stanowi to, Ze otrzymali oni bystro$¢ umystu,
przy pomocy ktorej mogg $ledzi¢ dzieta Boze i w ten sposob gromadzi¢ sobie
skarbiec poznania” (Komenski, 1956: 57). Pelng poznawalno$¢ sSwiata
umozliwiaja do$wiadczenie i obserwacja powigzane ze zmystami. Wszech-
wiedza jest dostepna ludziom w réznym stopniu, jak pisze Sztobryn (2015)
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»istniejg indywidualne réznice miedzy ludzmi, ktérzy moga sta¢ sie madrymi
w zakresie danym im z natury, ale nie jednakowo dostepnym” (s. 93-94).

Wiek mtodzienczy jest uwazany przez Komenskiego za najwazniejszy
dla wychowania, w nim poktada najwieksze nadzieje, taczac je z otwartoscia
na do$wiadczenia i zdolno$cig do chloniecia wiedzy: ,Azeby cztowiek mégt sie
rozwing¢ na cztowieka, Bég dat mu lata miodzienczosci, w ktérych (...) zyje
zdolny jedynie do ksztattowania siebie” (ibidem: 65), , To tylko w cztowieku
jest silne i trwate, czym nasigknie najwcze$niejsze dziecinstwo” (ibidem: 66).

Jak zauwaza Suchodolski (1956) koncepcja natury cztowieka
zarysowana przez Komenskiego odwolywata sie do potencji rozwojowych,
rozumianych jako wewnetrzne ukierunkowanie do przezwyciezenia wtas-
nych stabosci i dazenie do doskonato$ci poprzez rozwo6j umystowych i fizycz-
nych sprawnosci, w czym odkrywamy echa idei humanistycznych. Cztowiek
byt postrzegany w perspektywie przemiany, rozwoju (Sztobryn, 2015).

Koncepcja wychowania

Komernski wychodzit w swoich zatozeniach od cztowieka wskazujgc na
konieczno$¢ rozwijania jego czlowieczenstwa — co wyraza dobitnie w tytule
rozdziatu VI ,Wielkiej Dydaktyki”: ,Czlowieka, jesli ma sta¢ sie cztowiekiem,
nalezy ksztalci¢” (Komenski, 1956: 56). Autor nie rozdziela wychowania
i ksztalcenia. Traktuje je jako permanentny proces nabywania wiedzy,
tj. wyksztatcenia, trwajacy od wczesnego dziecinstwa, co najmniej do
dorostosci, a wlasciwie do $mierci. Poglady Komenskiego na wychowanie,
bedace swoistg teoria wychowania zostaly zawarte w jego dziele
pt. ,Pampaedia”. Odnajdujemy w nich szereg nowatorskich, a wrecz rewolu-
cyjnych postulatow. Jeden z nich, zapowiedziany juz w podtytule dzieta,
promuje aktualng dzi§ idee wychowania/ ksztatcenia przez cate zycie.
Komenski wyznacza siedem okreséw zycia od narodzin do $mierci i siedem
odpowiadajgcych im szkol, przyporzadkowujagc kazdemu z nich cele
wychowawcze. Odpowiadaja one poziomowi rozwoju i do$wiadczeniu
czlowieka, w czym odzwierciedla sie zasada indywidualizacji wychowania i jego
dostosowania do potrzeb rozwojowych (Komenski 1973: 103). Wychowanie
jest traktowane jako proces wyzwalania cztowieczenistwa obejmujgcy cate
zycie, proces ten jest konieczny, bowiem ,bez wychowania nie mozna stac sie
cztowiekiem” (Komenski, 1956: 56).

Teoria wychowania Komenskiego zawiera niezbedne postulaty,
odnoszace sie do charakteru, celow, tresci i metod. W przekonaniu Komen-
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skiego ksztalcenie powinno by¢ powszechne, co wyrazit w stowach:
,Pozadane wiec jest, aby wszyscy uczyli sie wszystkiego i catkowicie”
(Komenski, 1973: 9). Jest to postulat ,pelnego wyksztatcenia petnego
cztowieka”, czyli osiagniecia wszechwiedzy. Jej przejawem, w mys$l pogladow
autora, miata by¢ wszechstronna kultura, czyli stan w ktérym nic nie brakuje?,
oznaczajacy peten poziom rozwoju we wszystkich obszarach cztowie-
czenstwa, zwany przez autora wszechwiedza. Obejmuje ona znajomo$¢
$wiata fizycznego, spotecznego i rzadzacych nimi prawidtowosci, szczeg6lnie
odnoszacych sie do myslenia, komunikacji i relacji spotecznych oraz
umiejetnos¢ obiektywnych interpretacji sytuacji i zdarzen, opartych na
wiedzy a nie uprzedzeniach czy emocjach (por. Komenski 1973: 12-13).

Komenski postulowal nauczanie pogladowe oparte na obserwacji
natury. Pragnat, aby dziecko czerpato wiedze nie tyle z ksigzek i stow, ,ile
z nieba, ziemi, z deboéw i bukéw”, aby dochodzito do wiedzy przez poznanie
samych rzeczy, a nie cudzych spostrzezen i $wiadectw o rzeczach (Sitarska
2013: 406). Doceniat rowniez role ksigzek i innych $rodkéw nauczania,
wskazowki do ich przygotowania, miedzy innymi redakcji wedlug zasad
metody uniwersalnej zawart w rozdziale széstym ,Pampaedii”. Sformutowat
zasady dydaktyczne i metody, ktére mialy przybliza¢ realizacje celow
wychowania. Odwotywat sie rowniez do klimatu szkoty promujgc ja, aby stata
sie Srodowiskiem przyjaznym dla ucznia, co zoptymalizuje ksztatcenie. Wsrod
zasad nauczania wymieniatl ,swobode, aby wszystko uczyni¢ przyjemnym
i pogodnym, jak gdyby w zabawie, tak aby tok nauczania ludzi mozna byto
nazywac szkotg-zabawg” (Komenski, 1973: 109).

Proponowang przez Komenskiego filozofie wychowania i ksztalcenia
cechuje wysoki radykalizm, wyrastajacy poza dwczesne poglady, przyktadem
sg postulaty prawa cziowieka do ksztatcenia, podkreslanie zdolnosci do
samowychowania i samoksztalcenia (Sitarska, 2014c: 125) czy postulat
powszechnos$ci ksztatcenia, ktéry poprzez zawarta w nim idee jednolitosci
programu dla wszystkich uczacych sie byl wyrazem sprzeciwu wobec
szkolnictwa elitarnego (Suchodolski, 1956: XCVIII). Hasta wychowawcze sa
przesycone humanizmem, odnajdujemy w nich postulaty gtoszone dzi$ przez
psychologie pozytywng a odnoszace sie do zapewnienia dobrostanu
psychicznego, bedacego odpowiednikiem szcze$cia. Komenski postuluje:

1 Komenski odwotuje sie do poje¢ opisujacych stan wyksztatcenia - ,wszystko”, ,,co$” i ,nic”,
wyjasnionych w ,Janua rerum”. Pojecie ,wszystko” oznacza co$, czemu nic nie brakuje, ,co$”
odnosi sie do cze$ciowych brakéw, a ,nic” oznacza braku wszystkiego (Komenski 1973: 9, przy-
pis 2).
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,Nalezy doprowadzi¢ ludzi do zaspokojenia wszystkich swych pragnien.
Rozbudzi¢ w nich trzeba naturalny poped do Zywienia pragnien. Pokaza¢ im
droge do ich spetnienia (...)” (Komenski, 1973: 44).

KomensKi nie poprzestat na formutowaniu postulatéw teoretycznych,
staly sie one punktem wyjscia dla opracowania koncepcji systemu
wychowania, obejmujacego cate zycie cztowieka, wyznaczajac dla kazdego
etapu zadania wychowawcze i dydaktyczne.

Koncepcja nauczyciela

Poglady Komenskiego dotyczace osoby nauczyciela, wplataja sie
W znacznie pdéZniej rozwijany nurt rozwazan nad osobowoscia nauczyciela.
W ,Pampaedii” odnajdujemy cato$ciowy wywdd na temat cech i kompetencji
nauczyciela. Podstawowy postulat odnosi sie do stanowienia wzoru osobo-
wego: ,aby kazdy z nich byt taki, jakimi ma uczyni¢ innych”, ,jakimi
chcieliby$my, aby sie stata cata ludzko$¢” (Komenski, 1973: 107). Wage nalezy
przywigzywa¢ do kompetencji wychowawczych i dydaktycznych, na ktére
sktada sie wiedza i umiejetno$ci w zakresie organizacji wychowania
i ksztatcenia, w tym znajomo$¢ celéw, srodkéw i metod: ,powinni znaé:
wszystkie cele swojego powotania, wszystkie Srodki, ktére do nich prowadza,
i wszelkg roznorodno$¢ metod” (Komenski, 1973:107). Autor podkresla
rowniez role zaangazowania nauczyciela jako czynnika warunkujacego
efektywnos$¢ wychowania (Komenski, 1973: 107-109).

Niektore aspekty promowanego przez Komenskiego ideatu nauczyciela
sa aktualne wspotczesnie. W jego wyobrazeniu nauczyciel jest osobg
przyjazng uczniowi, zaangazowang w jego rozwdj, traktujacg ucznia
podmiotowo: ,Nauczyciele za$: jeSli sa przystepni i uprzejmi, jesli zadng
szorstko$cia nie zrazaja do siebie umysitéw, lecz pociagaja je ojcowskim
uczuciem, zachowaniem sie i stowem, (...) jezeli do uczniéw odnoszg sie
serdecznie, tatwo pozyskajg ich serca, tak ze dzieci beda bodaj, Ze chetniej
w szkole przebywac niz w domu.” (Komenski, 1956: 139).

Podsumowanie
Zasygnalizowana powyzej rzeczywisto$¢ edukacyjna zarysowana
w dzietach Komenskiego stanowi egzemplifikacje jego pogladéw na wycho-

wanie, wynikajacych z dazenia do jego naprawy, z czym z kolei wigzat autor
naprawe Swiata (por. Suchodolski, 1956: LX). Jest to rzeczywisto$¢
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intencjonalna, zarysowana w autorskiej Kkoncepcji stanowigcej wizje
cztowieka i prawidtowosci jego rozwoju/wychowania, w tym wychowania
instytucjonalnego. W sensie formalnym, opis stworzony przez Komenskiego
obejmuje system poje¢, tez, twierdzen uzasadnionych na bazie obiektywnej
i adekwatnej do jego czasow wiedzy, spetniajac tym samym warunki nauki
w aspekcie treSciowym.

W zamierzeniach Komenskiego jej opis mial sta¢ sie baza dla
formutowania twierdzen bazowych dla praktyki wychowania. Cze$¢ z nich,
m.in. postulaty powszechnosci ksztalcenia, indywidualizacji, koncentracji na
rozwoju czlowieka oraz sformutowane przez niego zasady dydaktyczne
znalazta zastosowanie w czasach poéZniejszych, tworzgc obiektywng
rzeczywistos¢ edukacyjna.

Zakres obecnego urzeczywistnienia pedagogicznej wizji Komenskiego
stanowi zatem istotny przedmiot badan - jego mys$l pedagogiczna, okres$lajaca
idee rzeczywisto$ci edukacyjnej stanowi dzi$§ materiat Zrodtowy dla studiow
nad okres$leniem rzeczywisto$ci nam wspotczesne;.
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