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Wstep

Rok 2012 to drugi rok realizacji zalozen edukacji inkluzyjnej w pol-
skich szkotach. Do realizacji strategii edukacji wlaczajacej przystapity szkoty
podstawowe i ponadgimnazjalne. W ten sposob caly system szkolnictwa
polskiego zostal objety idea inkluzji. Niezwykle waznym zagadnieniem
w tym obszarze jest tworzenie relacji nauczyciel — uczen, wychowawca —
wychowanek, o czym mozecie Panstwo przeczyta¢ w artykule prof. L. Pytki
,Wychowanie przez prowadzenie”. Najwazniejszq relacjq zachodzqcq migdzy
wychowawcyq 1 wychowankiem, nauczycielem i uczniem, opiekunem i podopiecznym
jest prowadzenie. Jest to relacja zachodzqca miedzy dwoma podmiotami - pedago-
giem i1 dzieckiem. Istota najbardziej elementarnego wptywu (w tym wychowawcze-
go) jednej osoby na inng tkwi w rodzaju czynnosci, w dziataniu. Z pewnosciq kazde
dziatania ma swe podtoze intelektualne, emocjonalne. To, co liczy si¢ ostatecznie, to
wzajemne zachowania podmiotéw — aktordw w jakims, zawsze okreslonym kontek-
Scie spoteczno-kulturowym. To kulturowo-spoteczne tto nazywa si¢ otoczeniem sys-
temu lun, po prostu Srodowiskiem (milieu).

Nie mniej waznym zagadnieniem jest praktyczny aspekt realizacji
edukacji wlaczajacej. Dlatego tez naszych czytelnikow odsylamy do artyku-
lu prezentujacego zalozenia dokumentacji w $wietle Rozporzadzen MEN
z 17 listopada 2010 r. Tworzenie Indywidualnego Programu Edukacyjno-
-Terapeutycznego. Zachecamy réwniez do zapoznania si¢ ze scenariuszem
zaje¢ zaproponowanym przez dr B. Bocian.

W aktualnym numerze znajdziecie Panstwo takze kolejny materiat
w cyklu prezentujacym doswiadczenia w zakresie edukacji inkluzyjnej
w Europie i na $wiecie. W zalozenia i realizacj¢ edukacji wlaczajacej
w Francji wprowadzi Pafistwa K. Marciniak-Paprocka.

Warto zwréci¢ uwage na rozwiazania dotyczace edukacji wtaczajacej
proponowane za granica. Tym razem polecamy ksiazke Creating Inclusive
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Classrooms: effective and reflective practices | Spencer J. Salend. Recenzje tej pu-
blikacji przygotowata W. Warowna

Rozszerzajagc formule czasopisma w biezagcym numerze dokonano
zmiany tytuléw podrozdziatléw zastepujac pojecie pedagogiki i edukacji in-
tegracyjnej pojeciem pedagogiki i edukacji inkluzyjnej. Inkluzja jest pojeciem
znacznie szerszym niz integracja. Odrzuca ona tradycyjne podejscie do 0sob
niepetnosprawnych, proponuje uznaé zjawisko niepetnosprawnodci za cze$¢ do-
Swiadczenia ludzkosci i traktowaé je jako centralng kwestie w planowaniu ustug
stuzqcych cztowiekowi [M. John, P. Bayliss, 1994, s. 18]'.

Redaktor naukowy
Tamara Zacharuk

1 M. John, P. Bayliss, Wigczajacy system edukacji, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne: materia-
ty dla nuczycieli i rodzicéw, wybdr i oprac. J. Bogucka, M. Koscielska, Warszawa, Spoteczne To-
warzystwo O$wiatowe, 1994, s. 18.
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Introduction

2012 is a second year, when polish schools realize inclusive pedagogics.
Elementary schools and highschools participate in this program. This way
we have in Poland whole school system with inclusive education. Same sig-
nificant question in this field is relationship between an educatoranda gra-
duate, teacher and pupil, patron and ward — about it you can read in the ar-
ticle by L. Pytka “Pedagogy seen as guiding”. The most important relationship
between an edukatoranda graduate, teacher and pupil, patron and ward is lead. It is
a relationship between the two parties — teacher and child. Type of activity has most
important influence of one person on the another one. Any form of activity has an
intellectual, emotional base. That's what ultimately counts is reciprocal behavior of
the parties—actors in social and cultural contex. This cultural and social background
is called the surroundings or just the environment (milieu).

No less important issue is the practical aspect of the implementation of
inclusive education. That is why we refer to our article on the assumptions
in the light of the documentation MEN Regulations of 17 November 2010
“The creation of the personal Educational and Therapeutic programme”.

We also encourage you to read the script of classes proposed by
dr B. Bocian. In this issue you will find the new material in a series present-
ing the experience of inclusive education in Europe and around the world.
The establishment and implementation of inclusive education in France in-
troduce you to K. Marciniak-Paprocka.

You should pay attention to the solutions proposed for inclusive educa-
tion abroad. This time, we recommend the book “Creating Inclusive Class-
rooms: effective and reflective practices” / Spencer ]. Salend. Review this
publication prepared by W. Warowna.

Expanding the formula in the current issue of the journal was changed
by replacing subsection titles notion of pedagogy and integrate education of
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the concept of inclusive pedagogy and inclusive education. Inclusion is
a much wider concept than integration. Itrejects “traditional approach to pe-
ople with disabilities, recognizes disability as part of human experience, and
treat it as a centralissue in planning for human services” [M. John, P. Bayliss,
1994, s. 18]".

Academic editor
Tamara Zacharuk

M. John, P. Bayliss, Wigczajacy system edukacji, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne: materia-
ty dla nuczycieli i rodzicéw, wybdr i oprac. J. Bogucka, M. Koécielska, Warszawa, Spoteczne To-
warzystwo O$wiatowe, 1994, s. 18.
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Lestaw Pytka

Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach

Wychowanie jako prowadzenie

Pedagogy seen as guiding

Streszczenie: Najwazniejsza relacja zachodzacq miedzy wychowawca i wychowan-
kiem, nauczycielem i uczniem, opiekunem i podopiecznym jest prowadzenie. Jest
to relacja zachodzgca miedzy dwoma podmiotami — pedagogiem i dzieckiem.

Stowa kluczowe: wychowawca, wychowanek, uczen, nauczyciel, wychowanie,
prowadzenie

Abstract: The most import ant relationship between an educatoranda graduate, tea-
cher and pupil, patron and ward is lead. It is a relationship between the two parties
— teacher and child.

Key words: educator, ward, teacher, pupil, education, lead

Chciatbym, aby prawda przemawiata do glebi duszy bez zgietku stéw (To-
masz a Kempis, 138). Jednakze trudno to osiagna¢ w humanistyce. Mozna
odkrywac¢ prawde, doswiadczad jej, ale bez stow sig nie obejdzie. Sq prawdy
chwilowe, impresyjne, subiektywne. Nas interesuja te, ktore sie nie dewalu-
uja po zmianie ustroju. Nie zawsze simplex ratio veritatis. Nie bezwyjatkowo
prostymi sg stowa prawdy. Dzieje prawdy sa prawie tak zawile skompliko-
wane jak historia cztowieka prawdziwego, rzeczywistego, cztowieka upadaja-
cego i podnoszacego sie. Wbrew powiedzeniu, ze prawda nas wyzwoli, nie-
jednego wtlasnie prawda w jej sadowej wersji dozywotnio uwiezila.
Rozwazania o prawdzie w ogdlnosci wioda na manowce.
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Niepodobna jednak nie wspomnie¢ o prawdzie, za ktérg placi sie cu-
dzym lub wlasnym zyciem: o prawdzie resocjalizacji, jej pétprawdach oraz
zafalszowaniach. Trzeba powiedzie¢ o zbrodni i wybaczeniu [L. Pytka,
Prawdy i pétprawdy o resocjalizacji nieletnich, 1996]. Wobec grozy zwiazanej
z rozwojem tzw. patologii spotecznej i przestepczosci rozmaitego rodzaju,
upadkiem obyczajéw, coraz wyrazniej pojawiaja si¢ opinie o koniecznosci
zaostrzenia sankcji dla zboczencdw i przestepcdw. Przy okazji za jednym
zamachem podaje si¢ w watpliwo$¢ sens i celowo$¢ utrzymywania praktyki
resocjalizacyjnej wobec przestepcoéw, alkoholikéw, narkomanéw itp. Pojecie
resocjalizacji zostato na dobre wprowadzone do nauk spotecznych
w latach siedemdziesiatych ubieglego wieku. Mozna powiedzie¢, ze zinsty-
tucjonalizowalo si¢ wraz z powstaniem uniwersyteckiego instytutu w 1972 r.
(IPSiR) i wprowadzeniem tego pojecia do jezyka prawniczego, nie tylko pe-
dagogicznego. Jednakze nie mineto nawet trzydziesci lat, gdy jego sens
i wewnetrzng tre$¢ zaczeto podwazac. Nie tyle wykazywaniem stabych
wskaznikéw realnej resocjalizacji, co w ogole zakwestionowano sama idee
resocjalizowania — czyli ideg¢ mitosierdzia i pomocy ludziom etykietowa-
nym, odrzuconym, zmarginalizowanym. W pewnym momencie z dychoto-
mii karac¢ czy resocjalizowaé wylonita si¢ trychotomia (trialektyka): okazywac
milosierdzie, pomagac czy kara¢ az do granic wytrzymatosci? Z dialektyki
nagrody i kary wylonita si¢ trialektyka: lito$¢, sprawiedliwos$¢, opieka (lub
w innej nieco wersji trivium: milosierdzie — resocjalizacja — surowos¢). Wia-
ra w sprawiedliwy $wiat lezy u podstaw cywilizowanych spoteczenistw.
Bywa ona gléwnym kryterium oceny rozmaitych interakcji spotecznych, te-
g0, na co my sami zastlugujemy, i tego, na co zastuguja inni lub co im sie
stusznie nalezy. Jednakze w toku socjalizacji, wychowania, wchodzenia
w role dorostego, cztowiek doswiadcza rozmaitych niesprawiedliwosci. I to
stanowi zgrzyt w harmonijnym wrastaniu w kulture. Mlodziez wychowy-
wana bywa w przekonaniu, ze podobnie jak przyroda, tak i $wiatem spo-
lecznym rzadza prawa, a nie zmienni i kaprysni ludzie. Dziatanie praw
i wymiaru sprawiedliwosci powigzane jest z przekonaniem o istnieniu
sprawiedliwo$ci merytokratycznej — kazdemu wedtug zastug, nie tylko w po-
zytywnym, ale i w sensie negatywnym. Im wiecej zastug, tym wiecej nagrod
i satysfakcji. Im wiecej zlamanych praw i norm potamanych, zlekcewazo-
nych, tym rozleglejsze i dotkliwsze kary spotykaja sprawce. Wiadomo, ze

Zeszyt 12(5)2012
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sprawiedliwo$¢, w obiektywnym, jak i subiektywnym sensie bywa dos¢
plynna. Rozmaicie odzwierciedla si¢ w ludzkiej sSwiadomosci. A juz szcze-
golnie jej interpretacje odnajdujemy u tych, ktérzy z wymiarem sprawiedli-
wosci mieli do czynienia, a z moralnosciq nie majg nic wspdolnego. Powinien ist-
nie¢ zasadniczy zwiazek miedzy wiarg w sprawiedliwy $wiat z poziomu
szacunku dla prawa [Z. Zalewski, 2002, w: Samoswiadomo$¢ i jakos¢ zycia, pod
red. L. Pytki i T. Rudowskiego] i tak faktycznie jest.

To, co resocjalizacje i pomoc postpenitencjarng moze utrudnia¢, to brak
owej wiary. Przekonanie o niesprawiedliwosci swiata generuje w nastep-
stwie postawy skrajnego cynizmu i nihilizmu, instrumentalnego traktowa-
nia ludzi.

Przywracanie wiary w sprawiedliwo$¢ swiata jest istotnym elementem
resocjalizacji. Tak w wymiarze oddzialywan indywidualnych (ksztaltowania
przekonan w wymiarze spoleczno-kulturowym), jak i ksztattowania postaw
poprawnych politycznie. Tym trudniejsze wydaje si¢ takie zadanie, ze reso-
gjalizujacy wychowawcy i terapeuci nie zawsze sa przekonani o sprawiedli-
wym swiecie. Ci, co wierzyli w resocjalizacje, okazuja si¢ by¢ naiwnymi
optymistami, dalekimi od realizmu faktéw: zbrodni, wystepku, spolecznej,
negatywnej odmiennosci. Jednakze biorac pod uwage wzajemnos¢ powia-
zan wiary w sprawiedliwy $wiat i prestiz spoteczny prawa nalezy spodzie-
wac sig, ze resocjalizacja, jakkolwiek rozumiana, nie jest tylko niemodna juz
idea, przebrzmialym echem utopijnego resocjalizmu. Analogicznie bywa kry-
tykowana jak idea demokracji, razaca swa ztudnoscia i naiwnoscig prospo-
teczna-

Resocjalizacja, a zwlaszcza wychowanie resocjalizujace, odbywa sie na
wielu ptaszczyznach. Pedagog resocjalizacyjny jest poniekad uniwersalny,
ale i specyficzny — w swej misji, powotaniu.

Wiedza o resocjalizacji ma charakter interdyscyplinarny — tak samo jak
i cata pedagogika specjalna, w obrebie ktdrej najczesciej lokuje sie pedagogi-
ke resocjalizacyjna. Pisano juz o tym wielokrotnie, zwtaszcza w pedagogice re-
socjalizacyjnej autorstwa L. Pytki, w latach dziewiecdziesiatych i obecnie.

Moéwiac o interdyscyplinarnosci lub transdyscyplinarnosci resocjaliza-
qji, reedukacji oraz modyfikacji zachowan ludzkich w skali mikro- i makro-
spotecznej, przywotuje sie cztery konteksty: biologiczny, psychologiczny,
spoleczny i kulturowy (antropologiczny). Te cztery aspekty dotycza po-

Student Niepetlnosprawny. Szkice i Rozprawy
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strzegania cztowieka jako istoty biologicznej, tworu przyrody takiego same-
go jak skorupiak czy szympans, to pierwsze. Po drugie — postrzegania
cztowieka jako istoty psychologicznej, majacej tzw. psychike, czyli organiza-
cje mdézgu na wysokim poziomie ztozonosci. Stany psychiczne gwarantuja
wyodrebnienie si¢ podmiotu ludzkiego za swiata rzeczy i zdarzen przyrod-
niczo-spotecznych. Trzeci aspekt to socjologiczny, punkt widzenia ujmujacy
czlowieka w kategoriach rél spotecznych, interakcji, zrelatywizowanych do
$rodowiska spolecznego, kulturowego, w ktérym zyje i wychowuje sie jed-
nostka ludzka. Czwarty wymiar — najszerszy i najbardziej ludzki w sensie an-
tropologiczno-filozoficznym nazwiemy socjokulturowym albo duchowym.
Ujmuje on jednostke ludzka w kategoriach transcendentalnych, transgresyj-
nych, jako: homo creatora, osobe ludzka autonomiczng i wolna od prostych
determinacji biopsychospolecznych, wykraczajaca poza to, co dzieje sie tu
i teraz.

Ten ostatni wymiar ma swe reperkusje basniowe, mityczne i religijne.
Ukazuje czlowieka jako istote uduchowiona, stwarzajaca witasny, niepowta-
rzalny swiat idei, emodji i znaczen. O swiecie tym pisza duchowni, mowia
poeci, $piewaja bardowie. To swoista, nieco subiektywna wirtualnosc,
o wielkiej potedze ducha czlowieczego z pogranicza wszechmocy i bezradno-
Sci, totalnej akceptacji blizniego i jego calkowitego odrzucenia. Duchowos¢
ta w ostatnich dziesiecioleciach bywa mocno nadwatlana i skorodowana
przez konkurencyjne, ryzykowne gry komputerowe, cyberswiaty, putapki
sieci internetowej itp.

Kazdy z tych czterech aspektow skomentuje tu pokrotce, zaczynajac od
biologicznego punktu widzenia i jego implikacji pedagogicznych, reeduka-
cyjnych, korzystajac z wiedzy zgromadzonej w laboratoriach neurobiologéw
—nadziei i zagrozeniu cywilizacyjnym.

1. Cialo (organizm)

Kazda odmiana pedagogiki, od starozytnosci po czasy wspotczesne, in-
teresowata si¢ wieloma wymiarami ludzkiej egzystencji: cialem, emocjami,
intelektem i duchem. Tytutem ilustracji mozna przypomniec ideat kalokagha-
tii, ideal Swigtosci; postulaty wychowania chrzescijariskiego; ignacjariskiego,

Zeszyt 12(5)2012
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arianskiego, orionistéw i marksistow, socjalistéw utopijnych i antypedago-
gow.

Stowa... stowa... stowa... Cialo dziecka ma by¢ postuszne ideatom. Ma
by¢ hartowane, zdrowe (mens sana in corpore sano). W kazdej odmianie wy-
chowania, nawet tej nakazujacej posty, konieczne jest zaspokojenie potrzeb
pierwszego rzedu. Stad stara zasada i maksyma: primum vivere deinde philo-
sophari — najpierw zy¢, potem filozofowac. Juz Petrycy z Pilzna (wczesne
Oswiecenie) zalecal nauke higieny jako niezbedng dla przyszlych adeptow
rozmaitych typow szkot. Role ciata doceniano i wspodtczesnie. Nauki pozy-
tywne typu biologia, socjobiologia, neurobiologia, neurofizjologia sa dzie-
dzinami wysoce wyspecjalizowanymi, dostarczajacymi twardej wiedzy co
do mechanizméw fizjologicznych sterujacych ludzkim zachowaniem. Jed-
nakze ich rola w wyjasnianiu wielu zjawisk z zakresu patologii ciata, jak
i patologii psychicznych nadal wydaje si¢ by¢ wiodaca. Stad w ksztatceniu
nauczycieli i wychowawcow zawsze obecne sg przedmioty nauczania takie,
jak biomedyczne podstawy wychowania. A powinny by¢: neurobiologiczne
podstawy uczenia czy zapamietywania i modyfikacji zachowan [patrz art.
W.W. Szczesny, Zwigzki neurobiologii z reedukacjq — implikacje dla teorii
i praktyki wychowania resocjalizujgcego, w: ,,Opieka — Wychowanie — Terapia”,
nr 1-2, 2005, s. 21-27]. Szczegdlnie wazna role nauk biologicznych zauwaza
si¢ przy konstruowaniu programow leczenia, reedukacji czy resocjalizacji
0s0b uzaleznionych od substancji psychoaktywnych. Napisano przeciez cale
tomy na temat typdéw konsumpcji, mechanizméw uzalezniania si¢ i wycho-
dzenia z nalogu. Wystarczy wspomnie¢ takie, jak: terapia metadonowa albo
terapia polegajaca na podawaniu tzw. antagonistow receptora dopaminowego
DJ czy metoda podawania rozmaitych srodkéw dzialajacych na neuroprze-
kazniki. Efektem tego moze by¢ zmniejszenie poziomu przymusu brania lub
picia. Takie pojecia, jak: tolerancja na substancje psychoaktywna, uzalez-
nienie si¢ od niej fizjologicznie i psychicznie, zespdl abstynencyjny, na
trwale weszly do stownika reedukacji spotecznej, czyli resocjalizacji oséb
uzaleznionych.

Przez analogie do uzaleznien typu fizycznego, neurobiologia, bioche-
mia i medycyna zainteresowane bywaja, takze w innego rodzaju nieko-
rzystnych zjawiskach, majacych znamiona uzaleznienia, chocby takich jak:
pracoholizm, hazard, seksoholizm, wypalenie zawodowe i depresje endo-
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genne itp. Resocjalizacja jako sztuka i praktyka reintegracji spotecznej oraz
odbudowy wewnetrznej, psychicznej i duchowej cztowieka, takze pozna-
niem mechanizmdéw neurofizjologicznych (na ktére mozna wptywac gestem,
symbolika, kultura, treSciami werbalnymi i pozawerbalnymi), jest zywo za-
interesowana. Cho¢ trzeba przyzna¢, ze tutaj niektére metody, np. progra-
mowania neurolingwistycznego czy techniki inspirowane konfucjonizmem,
buddyzmem Zen - ocieraja sie o szarlatanerie i szkoty ezoteryczne.

2. Psychika

Przez psychike rozumiem tu catoksztatt zjawisk zwigzanych z pobiera-
niem, przeksztalcaniem, przechowywaniem informacji wyrazajacych sie
w spostrzezeniach, przekonaniach i sadach, wierzeniach, uznawanych war-
tosciach, schematach poznawczych. Zwykle mowiac o psychice czlowieka
mamy na mysli jego $wiadomos¢, samoswiadomosg, ale takze i osobowos¢.
Osobowos$¢ rozumiem tu jako pewien system regulacyjny, pozwalajacy
utrzymac stan wzglednej rownowagi zwanej homeostaza psychiczna. Jest to
stan, umozliwiajacy optymalne funkcjonowanie cztowieka w srodowisku fi-
zycznym i spotecznym bez poczucia uszczerbku wiasnej tozsamosci osobo-
wej zwiazanej ze struktura podmiotowq jednostki ludzkiej ja. W obrebie
osobowosci daje sie wyroznié kilka podsystemdw, tzn.: podsystem popedo-
wo-emocjonalny, podsystem poznawczy (zwigzany z popieraniem, prze-
chowywaniem, przetwarzaniem informacji), podsystem albo hierarchia war-
tosci, podsystem decyzyjny i operacyjny, czyli wykonawczy. I one wlasnie
sktadajq si¢ na cato$¢ psychiczna.

Struktura i dynamika osobowosci, a takze tresci i form $wiadomosci
czlowieka sa przedmiotem zainteresowania pedagogiki resocjalizacyjnej, in-
zynierii spotecznej i wszelkich innych dyscyplin zainteresowanych prze-
ksztatcaniem zachowan oraz ich doskonaleniem.

Z pedagogicznego punktu widzenia, dla potrzeb resocjalizacji istotne
znaczenie ma takze geneza poszczegolnych konstruktéw psychicznych
chocby takich, jak: schematy poznawcze, orientacje wartosciujaco-
-normatywne, postawy, czyli ustosunkowania czlowieka wobec swiata
i samego siebie, typy strategii radzenia sobie w trudnych sytuacjach streso-
wych, lekowych, kraricowego zagrozenia czy w zyciu codziennym.
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W minimalnym wymiarze przez psychike rozumie¢ mozna caloksztatt
mechanizméw regulujacych zachowanie cztowieka w $wiecie za posrednic-
twem sieci neurobiologicznych na bazie proceséw uczenia si¢ i zapamiety-
wania, o ktorych traktuja tzw. teorie zachowania. Nieprzypadkowo, juz
w pierwszym podreczniku pedagogiki resocjalizacyjnej Psychologiczna teoria
uczenia sig, a raczej wybrane jej wersje staly sie podstawq formutowania za-
lecen metodycznych na bazie okreslonych zatozen ideologiczno-aksjo-
logicznych.

Dotychczasowe rozwazania uzasadniajq stwierdzenie, Ze wychowanie resocja-
lizujgce bedzie tym skuteczniejsze, im bardziej bedzie oddziatywaniem zaréwno
uczqcym, jak i aktywizujgcym. Przyjmujemy tu zatoZenie, Ze miedzy interesujgcym
nas oddziatywaniem wychowawczym a jego efektami istnieje zaleznos¢ o charakterze
aktywizujgcego uczenia sig, na gruncie ktorej mozna wyjasnial, przewidywac i pro-
jektowaé wychowawcze oddziatywanie resocjalizujgce. Tak zatem, nie tylko teorie
uczenia sig, ale i teorie aktywizowania sig, czyli tworczej samodzielnosci czlowieka
traktujemy jako teoretyczng podstawe postulowanych tu oddziatywan reformujgcych
i profilaktycznych [Cz. Czapdéw, St. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna,
PWN, Warszawa 1971, s. 189].

Zacytowany fragment dzieta klasykéw mysli resocjalizacyjnej w Polsce
z lat siedemdziesiatych ubiegtego wieku podkresla wage problematyki psy-
chologicznej w generowaniu wiedzy i umiejetnosci metodycznych.

W kilka lat pozniej [1978] Cz. Czapdéw formutuje teorie wektoréw rozwo-
ju, ktéra rowniez ma wymiar bardziej psychospoteczny niz psychologiczny.
Inspirowana byla oéwczesnymi, bardzo zrdéznicowanymi wewnetrznie
uogdlnieniami psychologicznymi [Cz. Czapdéw, Wychowanie resocjalizujace,
PWN, 1978]. W tym samym dziele przedstawia teorie wykolejenia spotecz-
nego jako ukltadu dominujgcych lub wadliwie zintegrowanych postaw. Ten
wlasnie styl myslenia i bezposrednie nawigzania do psychologii spolecznej
oraz socjologii dewiacji, interakcjonizmu spolecznego obowiazuje do dzis.
Wychodzac z tych zalozen, piszac drugi w Polsce podrecznik pedagogiki re-
socjalizacyjnej, przypomnialem, ze prawdopodobienistwo wyuczenia si¢ za-
chowan nieakceptowanych spotecznie wzrasta w miare kumulowania sie
w zyciu jednostki niekorzystnych czynnikow biopsychicznych i socjokultu-
rowych. Nieprzystosowanie pojawia sie¢ w interakcjach z innymi osobami
w procesie komunikacji i spotecznego uczenia w grupach pierwotnych.
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Obejmuje ono cata game zjawisk, takich jak: kierunki motywacji, aspiracji,
dazen, postaw i zachowan. Resocjalizacja polega na swiadomym, celowym
ksztattowaniu ustosunkowan motywacyjnych oraz instrumentalnych.

3. Spoteczenstwo

Spoteczenstwo to, innymi slowy, system wchodzacych w interakcje
podmiotéow ludzkich, tworzacych liczne wigzi, role spoleczne oraz instytu-
cje. Spoteczenstwo, to nie tylko zbiér egzemplarzy gatunku ludzkiego, ale
system powigzanych ze soba relacji miedzyludzkich — migedzyinstytucjonal-
nych, wewnatrzinstytucjonalnych. Podstawowymi pojeciami tutaj uzywa-
nymi sa: wiez, grupa spoleczna, warstwa, klasa. Jednostka ludzka, od sta-
dium niemowlecia do stadium dorostosci, przechodzi swoisty trening
w nabywaniu rdl spotecznych, tj. poszukiwania wartosci i norm spoteczen-
stwa, w ktérym zyje, rodziny, grupy rowiesniczej, pracowniczej, zabawowej,
zadaniowej. Pedagogike resocjalizacyjna poza pojeciem przystosowania czy
nieprzystosowania spolecznego interesuja: pojecie roli spotecznej z jednej
strony oraz srodowiska spolecznego z drugiej, sprzyjajacego lub niesprzy-
jajacego socjalizacji. Uwewnetrznianie oferowanych przez kulture danego
spoteczenstwa elementarnych wartosci i norm to cel gléwny. Czestokro¢, so-
gjologiczny punkt widzenia w pedagogice krytykowany bywal za tzw.
determinizm $rodowiskowy — streszczajacy sie w formule dziecko jest pro-
duktem wilasnego srodowiska, jesli zyje w podkulturze przestepczej, auto-
matycznie staje sie¢ dewiantem spotecznym, zmarginalizowanym elementem
przestepczym, ludzkim $mieciem bez szans na awans, sukces. Jego los zde-
terminowany jest polozeniem spotecznym, czyli statusem spoteczno-ekono-
micznym rodziny. Wiadomo, ze sa to daleko idace uproszczenia. Ale we
wspotczesnych nurtach teorii kontroli spolecznej oraz interakcjonizmu po-
brzmiewaja jeszcze gdzieniegdzie nutki tego spoteczno-ekonomicznego de-
terminizmu!

Pedagogika resocjalizacyjna nawiazuje bezposrednio do pojec socjaliza-
i ijej zaburzen. Sam termin resocjalizacja, etymologicznie rzecz ujmujac, ma
posmak socjologizujacy. Oznacza ponowng socjalizacje. Resocjalizacja, to
jakby renesans uspotecznienia.
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Pojecia wykolejenia spotecznego, niedostosowania czy demoralizacji —
w roznych wariantach dawnych i obecnych (cho¢ od poje¢ tych sie¢ juz od-
chodzi na rzecz innych) zakladaja, Ze a) niezgodnosc¢ postepowania z przyje-
tymi lub narzuconymi rolami spotecznymi, b) przejawianie negatywnych
ustosunkowan spotecznych wobec aparatu wtadzy, zwtaszcza organéw kon-
troli spolecznej ograniczajacych autonomie indywidualna jednostki, prowa-
dzi do stanow, ktore okreslane sa jako reakcje buntownicze, aspoleczne,
wrogie, agresywne, nieprzystosowawcze, godne potepienia.

4. Kultura

Czwarty, najszerszy, najbardziej rozmyty, a zarazem najistotniejszy
z merytorycznego punktu widzenia kontekst ludzkiego istnienia to wtasnie
aspekt kulturowy. Zaklada sie tutaj, Ze poza naturg (przyroda), $wiat swo-
iScie ludzki tworzy kultura. Pojmowana ona jest jako catoksztalt wytwordéw
czlowieka, zwigzanych z jego aktywnoscig jako istoty dziatajacej, tworzacej,
wspoltworzacej swiat i samego siebie. Cztowiek, to przede wszystkim istota
tworzaca wlasny, autonomiczny swiat i rzeczywistos¢ duchowa, ktéra staje
si¢ jego prawdziwym domem. Wybitny przedstawiciel pedagogiki kultury
B. Suchodolski tak charakteryzowal te orientacje pedagogiczna: Pedagogika
kultury wyrastata z opozycji do naturalistycznych teorii wychowania, sprowadzajq-
cych wychowanie do opieki nad biologiczno-psychologicznym rozwojem jednostki
i w opozycji do pedagogiki socjologicznej, traktujqcej wychowanie jako wilqczanie
w zycie grupy. Pedagogika kultury usitowata wnikngé gtebiej w proces ksztattowa-
nia sig jednostki przez ukazanie tej sfery zycia, ktéra ma by¢ odpowiednikiem warto-
$ci kulturowych tworzonych przez wieki: przyswajanie tych wartosci miafo stano-
wi¢ o powstawaniu osobowosci ludzkiej [Podstawy pedagogiki, t. II, red.
B. Suchodolski, 1966, PWN, s. 50].

Pedagogika resocjalizacyjna wielorako nawigzuje do pojecia kultury
i jej osobowosciowych i spotecznych korelatow. Samo wychowanie resocja-
lizujace definiowane bywa przez odwotanie si¢ do tresci wzorcéw i norm
kulturowych. Uwewnetrznienie wartosci spotecznie akceptowanych, sprzy-
jajacych optymalnemu rozwojowi czltowieka, to istota personalizacji (perso-
nalizowania) jednostki ludzkiej, czyli jej ucztowieczania. Wysycenie jej struk-
tur poznawczych, emocjonalnych, zachowaniowych tresciami kultury
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ogolnoludzkiej, narodowej, lokalnej (niekiedy tresciami kontrkultury lub
podkultury) — to proces socjalizacji. Nieprzystosowanie spoteczne z tej per-
spektywy to porzucenie wzorcéw kulturowych na rzecz antywzorcéw, to
rodzaj odszczepienia, schizmy spoteczno-kulturowej zaburzajacej fad, po-
rzadek prawny, moralny, obyczajowy.

Te przytoczone wyzej cztery konteksty: biologiczny, psychologiczny,
spoteczny i kulturowy maja swe bardzo rozlegle reperkusje historyczne
w pedagogice ogolnej. Jednakze z kazdym z nich uksztaltowatl sie okreslony
styl wychowania: naturalistyczny, indywidualistyczny, kolektywistyczny
i uduchowiony — kreacyjny.

Jednakze od starozytnosci az do czaséw wspotczesnych zachowuje ak-
tualno$¢ zwiazek czterech elementdw, takich jak: nadawca, przekaz, kanat,
odbiorca. Przy czym pierwszy i ostatni czlon sg najwazniejsze, tj. wycho-
wawca-pedagog jako nadawca komunikatow i dziecko (nieletni) jako ich
odbiorca.

Etymologicznie rzecz ujmujac slowo pedagog Scisle powiazane jest
z prowadzeniem (dziecka) droga. Jako historycy wlasnego zawodu (a wigk-
sz0s$¢ z nas to nauczyciele i wychowawcy) wiemy doktadnie, ze rozmaite by-
1y paideie, czyli koncepcje ksztalcenia i wychowania cztowieka. Zwykle zrela-
tywizowane byly one do systeméw spotecznych, wierzen, przekonan
politycznych, religijnych, ekonomicznych. A moze to koncepcje nabywania
sprawnosci umystowych legly u podstaw odpowiednich organizacji ustro-
jow spotecznych? Nielatwo jednoznacznie rozwia¢ te mgielke epistemolo-
giczna niepewnosci: co od czego zalezy, co wtdrne, a co pierwotne? Co uni-
wersalne, a co specyficzne, zwtaszcza w cztowieku, ktéry z definicji prowadzi
sie drogq ku czemus. Jak chca nihilisci, kazdy idzie znikgd donikqd, nitka zawie-
szong pomiedzy brzegami dwu nicosci: przesztosci i przysztosci. Ale dosy¢
metafor, przejdzmy ad rem! Odstonie kolejno sposoby rozumienia pojecia
pedagoga w jego kontekstualnym uwiklaniu, tj. w swoistym kwartecie: peda-
gog — prowadzenie — droga — dziecko.

1. Pedagog — to zwykle osoba dorosta dysponujaca pewnym doswiad-
czeniem zyciowym, majgca odpowiednie kwalifikacje zawodowe (kompe-
tencje), moralno-spoteczne do nauczania i wychowania powierzonych jej
uczniéw (wychowankow) na mocy jakiegos (najczesciej instytucjonalnego)
mandatu zaufania i kontraktu spolecznego. Méwiac prosciej, to osoba pro-
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wadzaca lub towarzyszaca dziecku w drodze do Swiatto$ci umystu i dobroci
serca autonomizujacej si¢ osoby wychowanka, ktéry w pewnym momencie
sam dla siebie staje sie ,sterem, zeglarzem, okretem”, czyli uzyskuje wielo-
wymiarowa samodzielno$¢. Innymi slowy rola pedagoga jest okresowa,
wspomagajaca, stuzebna i w pdzniejszej fazie zycia podopiecznego — zbed-
na. Przynajmniej tak sugeruja wielcy nauczyciele i wychowawcy ludzkosci.
Kazdy z nas musi odnalez¢ w sobie wlasnego pedagoga, nauczyciela, su-
mienie, kontrole wewnetrzng, superego, czyli zinternalizowac tresci kultury,
w obrebie ktdrej szedt ze swoim realnym, niekiedy symbolicznym nauczy-
cielem. Proces taki nazwa¢ mozna identyfikacja, utozsamieniem si¢ z ide-
alem, wzorcem Madrosdi, Swigtos’ci, Dobroci, Prawdy, Jedynej Drogi itd.

Tradycyjnie zaklada sig, Ze pedagog wie, umie wigcej, dziala lepiej,
sprawniej niz jego podopieczny. Jednakze bywa i tak, ze uczen przerasta mi-
strza, starego nauczyciela. Sam staje si¢ nauczycielem, ktéry niekoniecznie
bedzie kroczy¢ droga juz mu znana, lecz poszukiwac bedzie innej, moze do-
skonalszej, lepszej drogi. Moze wytyczy nowa droge. W tych miedzypoko-
leniowych metamorfozach mozliwa jest rowniez zmiana celow ksztalcenia
i edukacji, a nie tylko drog dojscia do nich. Moze ten coraz nowoczesniejszy
pedagog nie wie, ku czemu zmierza, zwlaszcza wobec tylu alternatywnych
kierunkéw i pradéw pedagogicznych? Dokladnie tak jak sugeruje posta-
wione tu pytanie — pedagog nie wie, ku czemu ostatecznie prowadzi — nawet
gdy jest to jedna owczarnia i jeden pasterz. Wazne, ze gdzie$ prowadzi. Mniej
wazne ku czemu i po co? Chodzi o to, by gonic¢ kréliczka, is¢, ciggle i5¢ — bez
korica ku przysztosci. A tej przeciez nikt nie zna. Pedagog sam nie wie, dokad
doprowadzi. Niekiedy nie dociera do krainy, ku ktérej prowadzi. Uczen
pojdzie dalej w nadziei, ze obiecana ziemi¢ posiadzie. Na tym polega m.in.
potega nadziei pedagogicznej — o mitycznym wprost rodowodzie.

Mojzesz nie doprowadzit swego narodu do Ziemi Obiecanej, ale prowa-
dzit oblednie przez czterdziesci lat. Po wprowadzeniu watku biblijnego, po-
ra skonstatowag, ze to, co w kazdym pedagogu uniwersalne, wiaze si¢ z jego
cztowieczenstwem — pelnym czlowieczenstwem i odwaga prowadzenia in-
nych mimo watpliwosci, zataman i niepowodzen na drodze pedagogiczne;j.
A to z kolei wiaze si¢ z odpowiedzialnoscia powzieta dobrowolnie — za
podopiecznego, tak izby stat si¢ lepiej przystosowany, twoérczy, oswiecony
i w miare szczesliwy pozostajac w zgodzie z soba i z innymi.
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Dobrym pedagogiem jest wiec osoba, ktdrej sie ufa, poktada nadzieje,
ze dopomoze w doprowadzeniu wychowanka do stanu przyblizonego do
okreslonego ideatu. Ale skadinad wiadomo, ze wychowankowie sg niejed-
nakowi, rozmaici tak pod wzgledem biologicznym, psychologicznym, spo-
lecznym, jak i kulturowym. Czy wobec tego nie nalezatoby réznicowac me-
tod i technik oddziatywania wychowawczego wiaczajac w to réwniez dobor
odpowiednich, adekwatnych do danego przypadku osobowosci wycho-
wawcow i nauczycieli?

Zarysowuje si¢ wiec taka opcja, wedle ktdérej pedagog ma by¢ osoba
wielowymiarowa i wielopostaciowq réznicujaca sposoby i srodki docierania
do wychowanka — czyli chodzacy nie jedng, a wieloma drogami. Widoczne
to jest przede wszystkim w pedagogice specjalnej, gdzie stosuje specjalne
metody wobec specjalnej kategorii wychowankoéow i czasami w specjalnie
w tym celu zorganizowanych srodowiskach, by proces transmisji edukacyj-
nej zoptymalizowad.

Zatem pedagog specjalny oprocz cech uniwersalnych (ogolnoludzkich)
winien charakteryzowac sie cechami specyficznymi sprzegajacymi sie z ce-
chami podopiecznych. Sprzezenia te wyznaczg wspdlne drogi pedagoga
i jego wychowanka. Idzie mi tu o takie cechy, jak: cierpliwos$¢, wyrozumia-
o$¢, tolerancja innosci, sprawnos¢, dojrzatos¢, zrownowazenie, umiejetnosé
nawigzywania i podtrzymywania wiezi emocjonalnej, atrakcyjnos¢ interper-
sonalna. Pedagog oprdcz tego, Ze jest profesjonalnie przygotowany do orga-
nizowania wplywu wychowawczego na wychowanka, ma by¢ przede
wszystkim dobrym cztowiekiem, w szerokim sensie tego stowa.

2. Prowadzenie - to innymi stowy podazanie dobrowolne lub wymu-
szone. Niekiedy spacer, przechadzka. Drobny nawet namyst nad wielo-
znacznoscig pojecia prowadzenie uzmystawia niezwykla wprost pojemnos¢
historyczna jego rozumienia. Prowadzi¢ to tyle, co wodzi¢, a nawet uwodzic.
Prowadzenie to takze okres$lony rodzaj zachowania, sposob bycia. Repertuar
rozmaitych prowadzert zawiera dosc liczng grupe znaczen: od wymuszonego
ruchu tzw. wodzikiem, az do samoprowadzenia si¢ autoregulujacych sie
uktadéw samodzielnych, czyli autonoméw. Prowadzenie kogos, czegos, za-
ktada ruch, przemieszczanie si¢ w czasie i w przestrzeni pod wptywem
czynnikow, nad ktérymi przynajmniej w jakims zakresie ma sie kontrole.
Najistotniejsze sa relacje migdzy prowadzacym i prowadzonym — podmio-
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tem i przedmiotem wptywu. Jedna z odmian tego wptywu jest oddziatywa-
nie, czyli prowadzenie wychowawcze nasycone rozmaitym, zréznicowanym
przymusem i swoboda, kijem i marchewka, perswazja, nakazem.

Prowadzenie odbywa sie zwykle po jakiej$ drodze, po jakim$ torze
znanym, uprzednio juz wytyczonym, Sciezka uprzednio juz wydeptana. Je-
zeli prowadzi si¢ po tak zwanych bezdrozach, tzn. nie prowadzi sig, ale
idzie na oslep. Bezdroze jest czesto synonimem zblgkania. Krélujacy nam
obecnie postmodernizm daje obraz $wiata jako bezdroza. Postmodernizm
jako propozycja prowadzi donikad. Zna¢ droge to tyle, co by¢ pewnym. Nie
znac¢ drogi to tyle, co pozosta¢ bezradnym. Znac¢ wiele drdg, to zadreczac sie
niepewnoscia, ktora droge ostatecznie wybierzemy. Prowadzenie, jak
wspomniatem, implikuje zatem pojecie drogi i prowadzonego, czyli dziec-
ka. Prowadzenie obejmuje szerokie spektrum wplywania na ludzkie zacho-
wania — od fagodnej perswazji, poprzez dawanie przykltadow z wilasnego
zycia, az po stosowanie wymyslnych zagrozen i tortur — gdzie prowadzony
praktycznie jest bezwiednie wleczony do celu. Jest to gama poczynan opie-
kuniczych, wychowawczych, terapeutycznych, resocjalizacyjnych, rehabilita-
cyjnych, restrykcyjnych, punitywnych, destruktywnych i konstruktywnych.
Tylko niektdre z nich mozna nazwac¢ pedagogicznymi. Te gléwnie beda nas
interesowac, cho¢ przeciez zawsze wystepuja w kontekscie srodkéw poza-
pedagogicznych. Prowadzenie to innymi stowy wychowanie, czyli swoiste
modelowanie czlowieka zgodnie z zasadami prakseologii, gdzie tworzy-
wem jest wychowanek, a jego stwdrcg wychowawca. Trwa to do momentu
uzyskania przez wychowanka odpowiedniego poziomu dojrzalosci inter-
personalnej, samodzielnosci i odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje.
Sam staje sie przedmiotem i podmiotem wychowania. Zanika relacja peda-
gog — podopieczny, znika tym samym droga i prowadzenie. Wychowanek
prowadzi sie sam, pozostajac w zgodzie z soba i z innymi.

3. Droga — to w sensie fizycznym cigg komunikacyjny, szlak, po ktéorym
odbywa si¢ przemieszczanie obiektéow, kanat przesytowy, iloczyn predkosci
i czasu w ruchu jednostajnym prostoliniowym, trajektoria punktu material-
nego. Metaforycznie rzecz ujmujac ,,droga” to rowniez sposéb, metoda do-
chodzenia do celu np. w wyrazeniu is¢ drogq prawdy i mifosci, iS¢ na skréty, cel
uswieca Srodki, droga cierniowa, droga krzyzowa, droga zZycia itp. Sa wreszcie
drogi pewne i niepewne. Drogi gwarantujace sukces i drogi prowadzace do
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kleski. Szczegolng odmiang drogi jest labirynt, gdzie rozwidlenia drdg pro-
wadzi¢ moga do slepych zautkow. W labiryncie jest tylko jedna prawidlo-
wa droga i ta daje poczucie pewnosci. Wielos¢ drog jest synonimem nie-
pewnosci. Cho¢ z drugiej strony w systemowej wizji $wiata zaktada sie, ze
systemy autonomiczne charakteryzuja si¢ ekwifinalnoscia, tzn. mozliwoscia
osiagania stanéw finalnych na wielu drogach. Mézg ssakow jest przyktadem
takiego systemu, gdzie w razie uszkodzen pewnych funkcji, np. receptoro-
wych, inne jego partie przejmuja i rekompensujg lub zastepuja funkcje
uszkodzone. System nerwowy w szczegdlnosci jest skomplikowang droga
przewodzenia impulsoéw. Jest swoistq siecig splatanych i ztaczonych dendry-
tami synaps. Ta wielos¢ drdég ostatecznie ma realizowac jednak zadanie
podstawowe, jakim jest kontrola otoczenia przez system, a takze utrzymanie
sie systemu przy zyciu.

4. Dziecko — mlody egzemplarz gatunku ludzkiego, nie w pelni
uksztaltowany w sensie fizycznym i psychicznym, nieletni, matoletni, mto-
dociany - oto formalne okreslenie dzieci i mlodziezy. Pojecie dziecka i dzie-
cinstwa wyewoluowato si¢ juz dawno. Interesujaco pisze o tym B. Smolin-
ska-Theiss w artykule Dziecinstwo w Polsce — przywotujac rozmaite wymiary
i znaczenia dziecinstwa w ujeciu historycznym, a przede wszystkim ukazu-
jac tzw. socjalne znamig polskiego dziecinstwa [Kwartalnik Pedagogiczny 3-4,
2000]. Rozmaitym odmianom dziecinstwa poswigcono takze szereg publika-
qji i konferencji naukowych, organizowanych w latach 1999-2006 przez Kra-
jowy Komitet Wychowania Resocjalizujacego, m.in. Zbrodnia i okrucieristwo
dziecigce, Dzieci gorszych szans, By¢ dzieckiem i przetrwac.

Dziecko pojmowane bywa jako przedmiot i podmiot oddziatywan wy-
chowawczych. Takze jako przedmiot i podmiot polityki spotecznej, socjalnej,
edukacyjnej. Najwiekszy niepokoj budzi sytuacja dzieci niczyich, sierot spo-
lecznych, chorych, przestepczych i marginalizowanych dzieci ulicy. General-
nie dzie¢mi sa osoby niepetnoletnie, czyli od 0 do 18 roku zycia. W ich trak-
towaniu sa nieliczne wyjatki odstepstwa od regut ogdlnych (np. w ustawie
o postepowaniu w sprawach nieletnich). W pewnych przypadkach 20-latek
moze by¢ potraktowany jako nieletni, a 15-latek jako dorosty. Pominmy jed-
nak te dziwactwa prawnicze.

Moéwigc o prowadzeniu dziecka droga ku... mamy na mysli bardzo
zroznicowane kategorie dzieci i mtodziezy podlegajacej obowiazkowi szkol-
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nemu. Wspdltczesne dzieci zasadniczo réznia sie¢ od swych réwiesnikdéw
sprzed 20 czy 40 lat. Zawsze istniaty nastoletnie ofiary przestepstw, ale i na-
stoletni zbrodniarze, nastoletnie matki z niechcianym macierzynistwem, na-
stoletnie prostytutki. Wspdlczesny teenager to nastolatek globalny — dobrze
postugujacy sie komputerem, Internetem, tatwo komunikujacy sie, zyjacy
wytworami kultury popularnej — komputerowy prozniak bez glebszych za-
interesowan, odmawiajacy wspodtpracy. Wartosci, ktére mu sa oferowane
przez swiat dorostych, uznaje za zbyt prozaiczne, banalne. Ma swoja pop-
kulture lub podkulture hip-hopowa. Tradycyjny pedagog wobec takiego
dziecka staje si¢ bezradny. Oferta pedagogiczna przygotowana przez swiat
dorostych nie trafia do niego.

Wymagana jest zmiana podejscia. Pedagog nie jest zadnym pasem
transmisyjnym istotnych wartosci kulturowych. Z kolei dziecko nie jest czy-
stq tablicg ani gabka pochlaniajgca wiedze jak wode. Pedagog rezygnuje
z postawy mentora czy o$wieconego wladcy — dorostego, ktéry wie lepiej.
Jesli chece by¢ przydatny, musi przejs¢ na poziom partnerstwa, pedagogicz-
nego dialogu i wspolnych poszukiwan. W wyniku tego wychowanek moze
skonstruowaé swojg tozsamos¢ lub zrekonstruowac swa nadwrazliwg toz-
samos¢ osobowa w przypadku nieprzystosowania spotecznego.

Powstala dzisiaj nowa kategoria mlodziezy zwana pokoleniem odwro-
conych plecow albo tzw. slackersow — prézniakéw odmawiajacych jakiego-
kolwiek uczestnictwa kulturowego, religijnego, ekonomicznego. Jest to
pokolenie programowych nieudacznikow, ktéremu nic nie moze dac¢ satys-
fakgji z wyjatkiem $wiata medidéw elektronicznych, tj. telefonii komoérkowej,
Internetu, gier telewizyjnych, wirtualnj rzeczywistosci, stworzonej dla bez-
myslnych egzystencjalnych idiotéw, biernych uczestnikéw popkultury,
w ktorej brutalnos¢, wulgarny zart granicza ze $wigtoscia i powaga.

Pedagogika resocjalizacyjna $wiadoma istniejacego stanu rzeczy, ko-
rzystajac z dorobku wspotczesnych nauk, takich jak: antropologia filozoficz-
na, teleologia, psychologia spoteczna, socjologia dewiacji, pedagogika spe-
gjalna, prawo i kryminologia, skonstruowala zespdl technik, metod,
procedur i strategii wychowania resocjalizujacego.

W tanicuchu komunikacyjnym pedagog — prowadzenie — droga — dziecko sa
trzy rzeczowniki, jeden z nich to forma odczasownikowa. Prowadzenie taczy
trzy wspomniane elementy i nadaje im sens. Wyraza to prosta formuta: pe-
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dagog prowadzi dziecko drogq. Chciatoby sie doda¢, w uzupelnieniu tego ele-
mentarnego zdania, kazdej pedagogiki: dziecko idgc drogg staje si¢ wychowawcy
siebie. Kazda odmiana pedagogiki zmierza do uksztattowania samodzielno-
$ci prowadzonej jednostki w ramach okreslonego systemu.

Przytoczone formuly pokazuja, ze najwazniejsza relacjq zachodzaca
miedzy wychowawca i wychowankiem, nauczycielem i uczniem, opieku-
nem i podopiecznym jest prowadzenie. Jest to relacja zachodzaca miedzy
dwoma podmiotami — pedagogiem i dzieckiem. Istota najbardziej elemen-
tarnego wplywu (w tym wychowawczego) jednej osoby na inng tkwi w ro-
dzaju czynnosci, w dziataniu. Z pewnoscig kazde dziatanie ma swe podtoze
intelektualne, emocjonalne. To, co sie liczy ostatecznie, to wzajemne zacho-
wania podmiotéw — aktoréw w jakims, zawsze okreslonym, kontekscie spo-
leczno-kulturowym. To kulturowo-spoleczne tto nazywa sie otoczeniem sys-
temu lub po prostu srodowiskiem (milieu).

Wychowanie to wywieranie intencjonalnego wptywu na wychowanka,
w niepustym otoczeniu, poprzez stymulowanie go odpowiednimi komuni-
katami, bodzcami, przekazami, w celu uzyskania przez niego rzadkich za-
chowan i cech osobowych, ktére pozostawalyby we wzglednej zgodnosci
z normami spotecznymi i standardami normalnosci w danym spoteczenstwie.
Wychowanie resocjalizujace nalezaloby wiec zaliczy¢ do takiej wtasnie kate-
gorii dziatan.

W zaleznosci od tego, co zostanie uznane za defekt, zaburzenie, odstep-
stwo czy patologie danej jednostki lub grupy spotecznej, rozmaicie bedzie
sie definiowac poziomy i zakresy tzw. wychowania resocjalizujacego.

Nie wchodzac tu w rozrdznienia szczegdtowe, wszak resocjalizacja to
cos$ innego niz wychowanie resocjalizujace, resocjalizacja moze obejmowac
postepowanie wykraczajace poza obszar pedagogiki rozumianej jak wyzej,
np. poprzez zastraszenie, wymuszanie, pranie mézgu itp.

Wychodzac z podobnych zatozen, w podreczniku Pedagogika resocjaliza-
cyjna [APS, 2006] przedstawitem trzy modele resocjalizacji: behawioralny,
interakcyjny oraz wielodyscyplinarny (transdyscyplinowy). Obecnie (dzi-
siaj) pragne pokazad, ze w sensie teoretycznym istnieje wiele modeli i pomy-
stow resocjalizowania dzieci, mtodziezy i dorostych. Pisalem o tym wielo-
krotnie. Nie ma jednej monolitycznej teorii zdrowia i zdrowienia, brak
jedynej teorii resocjalizacji, ktérej aplikacja gwarantowataby resocjalizacyjny
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sukces w kazdym przypadku. Méwiac metaforycznie, nie ma jednej, jedynej
drogi dochodzenia do reintegracji spotecznej osoby wykolejonej, grzesznika,
zwyrodnialca czy zbrodniarza. Co wigcej, sukces resogcjalizacyjny w swietle
danych empirycznych, cudzych i wlasnych, bywa zwykle watpliwy. Kazdy
przypadek wymaga indywidualnego podejscia.

1. Resocjalizacja - jako modyfikacja zachowan, eliminowanie zabu-
rzen w zachowaniu. Zaburzenie definiowane bywa tu statystycznie jako za-
chowanie niezgodne z normami i standardami, obowiazujacymi w danym
wieku i $rodowisku. Resocjalizacja to innymi stowy trening prowadzacy do
wdrukowania prawidlowych (zgodnych z normami) standardéw zachowa-
nia, co najmniej na poziomie obserwacyjnym, bez koniecznosci zmiany ja-
kichkolwiek struktur regulacyjnych jednostki (np. postaw, przekonan itp.)

2. Resocjalizacja - jako zmiana spolecznej przynaleinosci przez od-
rzucenie 16l podkulturowych obciazonych stygmatem przestepcy, dewianta,
kryminalisty. Ten rodzaj resocjalizowania nazwa¢ mozna procesem aktywne-
go wygaszania motywacji i zachowan antyspotecznych. W miejsce rdl defek-
tywnych wbudowuje si¢ nowa tozsamos¢ spoteczna, definiowana przez
bardziej konstruktywne scenariusze rdl spotecznie akceptowanych.

3. Resocjalizacja — jako przebudowa emocjonalna nieprzystosowane-
go, bezradnego wyrzutka, odpadu Zycia spotecznego, ktéry nawet sam z sobg
poradzi¢ sobie nie moze. Resocjalizacja tak rozumiana obejmuje przejscie od
uczu¢ i stanéw negatywnych, sprzyjajacych tamaniu norm spotecznych, do
standw pozytywnych na gruncie empatii, przywigzania, poszanowania
blizniego, prospolecznosci i sympatii miedzyludzkie;j.

Mozna powiedzie¢ o swoistej symetrii miedzy negatywnymi, kiopo-
tliwymi emocjami, takimi jak: zawis¢, zazdros¢, wstret, dyskryminacja, po-
garda, nienawis¢, zazenowanie, agresja, wscieklos¢ itp., a emocjami pozy-
tywnymi, ktére winny dominowaé¢ w rekonstruowanej emocjonalnosci
wychowanka: przyjazni, wyrozumialosci, tolerancji, nadziei, wiary, umito-
wania prawdy, dobroci oraz piekna, zrownowazenia — tak charakterystycz-
nych dla Lockowskiego gentelmana.

4. Resocjalizacja — jako wrastanie w kulture zaspokajania potrzeb
pierwszego i drugiego rzedu zgodnie ze standardami obyczajowymi, mo-
ralnymi, prawnymi. Wielu dewiantow, w tym najgrozniejszych, stato sie
nimi dlatego, ze nie byli w stanie (ani sktonni, ani zdolni) zaspokoi¢ swych
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mniej lub bardziej doskwierajacych potrzeb deprywacyjnych w sposob spo-
lecznie akceptowany. Natomiast potrzeby wyzszego rzedu, np. transcen-
dencji czy transgresji, realizowali w sposob niedopuszczalny, nieludzki. Ten
rodzaj resocjalizacji nazwa¢ mozna repersonalizacja jednostki, ktéra z dzikiej
i niepohamowanej bestii psychopatycznej, bez sumienia, cierpiacej na obted mo-
ralny — zmienia si¢ na korzys¢, uzyskuje cechy pelnej osoby ludzkiej, $wiado-
mej swego czlowieczenstwa i odpowiedzialnej za siebie.

5. Resocjalizacja — jako ksztaltowanie prawidlowych postaw spolecz-
nych, dobrze zintegrowanych. Ta koncepcja zostata najpehniej rozbudowana
przez Cz. Czapéwa i jego wspotpracownikéw. Wiele wadliwie zbudowanych
oraz nieprawidlowo zintegrowanych postaw sprzyja pojawieniu sie tzw. anta-
gonizmu destruktywnego. Objawia si¢ on na réznych poziomach myslenia, od-
czuwania i dziatania. Prowadzi on stopniowo do degradacji osobowosciowej
czlowieka, wykolejajacego sie przestepczo lub obyczajowo. Postawy rozumiane
sa tutaj jako konstrukty tréjelementowe (nastawienia poznawcze, emocjonalne
oraz zachowaniowe). Wywiedzione sg one z szerszych konstruktéw teoretycz-
nych, jakimi sg z jednej strony swiatopoglad (system skryptéw poznawczych,
przekonan obejmujacych najogdlniejsze sady o rzeczywistosci) oraz hierarchia
wartosci, czyli system preferencji emocjonalnych albo orientacji wartosciujaco
normatywnych. Te dwa podsystemy skladaja si¢ na $wiadomosc¢ siebie, obraz
siebie i $wiata, czyli wchodza w skiad ja — realnego (fakty) oraz ja — idealnego
(postulaty — idealy). Stosownie do teorii wykolejenia spolecznego rozumiane-
go jako uktad postaw Czestaw Czapow zbudowat typologie i metodyki wy-
chowania resocjalizujacego, ktora do dzi$ wydaje si¢ aktualna. Co wigcej, jego
pomysly systematyzujace moga by¢ przeniesione do innych, omawianych tu
modeli resocjalizacji.

6. Resocjalizacja wielowymiarowa (transdyscyplinowa) — pojmowana jest
jako system oddzialywan sprzezonych ze soba klas dzialan. Obejmuja one
rozmaite poziomy rzeczywistosci wychowawczej, poczawszy od poziomu be-
hawioralnego, poprzez zaspokojenie potrzeb, wdrazanie do pelnienia okreslo-
nych 16l spolecznych oraz przez uksztalttowanie szeregu pozytywnie ocenia-
nych sposobéw myslenia i odczuwania skfadajacych si¢ na dobrze
zintegrowany uklad postaw. Czyni to jednostke odporng na sytuacje pokusy,
nawet w warunkach wysokiego skumulowania niekorzystnych czynnikow
biopsychicznych i socjokulturowych dziatajacych w Zyciu nieletniego.
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7. Resocjalizacja — jako dostosowanie sytuacji zyciowych i organizacyj-
nych do cech charakteru nieletniego, pojmowanego jako zesp61 sztywnych cech
sterowniczych ukfadu autonomicznego, jakim jest cztowiek. Dostosowywanie
warunkow i sytuagji do cech charakteru wychowanka ma doprowadzi¢ do tzw.
krystalizacji charakteru. Odbywa sie to poprzez odrzucenie konformizmu (de-
konformizacje charakteru), poprzez odrzucenie tzw. tresury i mistyfikacji cha-
rakterologicznej oraz innych znieksztalcen wynikajacych z braku rozréznienia
miedzy charakterem pozornym i rzeczywistym.

Krystalizacja charakteru to zaktadany cel — stan: Pod wzgledem raptowno-
$ci przypomina to proces krystalizacji roztworu przesyconego, w ktorym pod wply-
wem znikomego wstrzqsu caty nadmiar rozpuszczonej substancji ulega strqceniu
w okamgnieniu.

Moéwigc jezykiem potocznym, krystalizacja charakteru jest olsnieniem, Ze przyczy-
nq milczqcego oporu wobec coraz natarczywiej narzucajgcych sig decyzji nie byta by-
najmniej blednosé tych decyzji, lecz blednos¢ samej podstawy decydowania, jakg stano-
wit charakter pozorny nakazujacy traktowac decyzje stuszne, bo wynikajgce z charakteru
rzeczywistego, jako bledne. Towarzyszy temu uczucie ogromnej ulgi, ze od tej chwili
wszystko motywugje si¢ jasno, prosto i spéjnie, wiadomo nareszcie, kim sig jest, jaki rze-
czywiscie ma si¢ charakter [M. Mazur, Cybernetyka i charakter, s. 424].

8. Resocjalizacja — jako swoisty rodzaj nawrdcenia na wartosci wyzszego
rzedu zwiazane z realizacja idealéw np. samourzeczywistniania si¢ poprzez dzia-
lalno$¢ rzemieslnicza, artystyczng, literacka, muzyczna, tworcza. Chodzi tu
o eksternalizacje wlasnych stanéw wewnetrznych, pozwalajacych wykraczac
poza to, co jest dane tu i teraz. Oznacza to uruchomienie tzw. motywacji hubry-
stycznej, o ktdrej przekonujaco pisze J. Kozielecki, autor Cztowieka wielowymia-
rowego. W tej koncepdji resocjalizowania przywotuje si¢ rozmaite idee czlowieka
i spoteczenstwa. Najczesciej te, ktdre pokazuja cztowieka z perspektywy jego
mozliwosci kreacyjnych, twdrczych, wynikajacych z paradygmatdw: homo cre-
ator 1 homo faber. Jednakze nie stworzono tu jakiejs spdjnej koncepcji modyfiko-
wania catej osobowosci czy catego cztowieka poprzez uruchomienie w nim po-
tencjatlow tworczych [M. Konopczyniski, 2006]. W praktyce mamy do czynienia
z rozmaitymi zastosowaniami tzw. arteterapii, oddziatywania resocjalizujacego
przez sztuke i aktywnosci zwigzane z tzw. kulturotechnika. Obejmuje ona inne,
mniej twércze aktywnosci, takie jak: uprawianie sportu, turystyki, uczenie sie,
samodzielne ksztatcenie sie itp., prace, kontemplacje i modlitwe.
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9. Resocjalizacja — jako reintegracja spoleczna jednostki przez rekon-
strukcje jej wlasnej tozsamosci osobowej (indywidualnej) i spotecznej. To od-
miana przemiany wewnetrznej czlowieka przez zmiane skladnikéw i funkcji
struktur poznawczych (kognitywnych i emocjonalnych preferencji), zwigzanych
z obrazem siebie i swego miejsca w swiecie. Podstawg takiej transformagji
wewnetrznej moze by¢ dialog i tzw. dialogicznos¢, tj. otwarcie si¢ na Innego,
Obcego, Drugiego [J. Gara, Cztowiek w horyzoncie filozoficznej kategorii dialogu,
w: ,,Opieka — Wychowanie — Terapia”, /52/2002 r., s. 12-18, nr 4].

Pierwowzorem rozwijajacego sie ja pod wplywem doswiadczen socjaliza-
cyjnych jest teoria G. Allporta O osebowosci dojrzatej, wyodrebniajaca siedem eta-
pow ksztaltowania si¢ rozwoju indywidualnosci poczawszy od ja — cielesnego
do wysoce skomplikowanego ja — intencjonalnego. Rozwdj zdrowej osobowo-
$ci mozliwy jest wowczas, gdy zaistnieja sprzyjajace warunki, zwlaszcza wa-
runki emocjonalne.

10. Resocjalizacja — jako autoresocjalizacja, samowychowanie resocjalizu-
jace. Jak méwil niegdys Cz. Czapow [1980] — to swoiste autosterowanie. To ro-
dzaj kierowania wlasnym rozwojem mimo zalaman i kryzyséw pozwalajacych
przechodzi¢ zgodnie z koncepcja wektoréw rozwoju na coraz wyzsze etapy spo-
fecznego funkcjonowania, pozwalajace osiagac coraz dojrzalsza postac siebie.
Wspominam o tym charakteryzujac trajektorie cierpienia i jej dziewie¢ etapow
wyodrebnionych przez badaczy biografii ludzkich [podrozdzial: Spofeczna od-
miennos¢ zrédtem cierpienia w: L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, s. 67 i dalsze,
2006 r., APS]. Ta odmiana resocjalizacji zwraca uwage na trud transformacji
wewnetrznej i towarzyszace mu cierpienie. To nie tylko dlatego, ze ten rodzaj
resocjalizowania wiaze si¢ ze stosowaniem kar — a Scislej kary pozbawienia
wolnosci, ale dlatego, ze wigze sie to z postrzeganiem warunkéw zycia jako ka-
rzacych, przepetionych nieszczesciami, chorobami, kryzysami, cierpieniem
fizycznym i psychicznym.

Kazdy z przedstawionych zakreséw i pozioméw rozumienia procesu re-
socjalizacji rozbudowuje rozmaitego rodzaju metodyki szczegdtowe wykorzy-
stujac rézne pomysly psychospoteczne, kryminologiczne, penitencjarne oraz
teologiczne.

Nie ma i chyba nie bedzie jednej scalajacej, calosciowej teorii, ktdra pozwo-
litaby zunifikowac wiedze o resocjalizacji.
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I'eapux Cenkesura “Quo vadis”

Cembst NACHTNYIHOCTD

Rodzina i tozsamos¢
Family and Identity

Streszczenie: Tematy rodzina i tozsamos¢ nalezg do najczeéciej poruszanych w aspek-
cie pracy socjalnej i psychoterapii. Wielu réznych autoréw podejmuje ten temat, pro-
wadzone sg doglebne badania, pojawiaja si¢ wnioski, czasami autorzy dzielg sie swoimi
przemysleniami i obserwacjami. Jest to rowniez jeden z gtéwnych tematéw porusza-
nych przez specjalistow pracujacych w sektorze spotecznym, ktérzy analizuja zagad-
nienie z perspektywy praktykow.

Stowa kluczowe: rodzina, tozsamo$¢, wychowanie
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Abstract: Topics family and identity are among the most frequently discussed in the
context of social work and psychotherapy. Many different authors take this subject,
conducted in-depth research, there are applications, sometimes the authors share their
thoughts and observations. It is also one of the main topics addressed by the profes-
sionals working in the social sector who analyze the issue from the perspective of prac-
titioners.

Key words: family, identity, education

Pestome: Temn Cembu u Vgentuunoctu - cpeau Hamboaee KOMMEHTHPYEMBIX
B COIIMAAbHOIN paboTe M ncuxorepanuu. MHoOIMe U pazanyHble aBTOPEI pabOTaIOT Haj,
9TON TEeMOI, IPOBOAS yrayOAeHHbIe McCAeJOBaHMUS U Aeldas BBLIBOABI, MAU IIPOCTO
pacckaspiBas O CBOMX Pa3MBIILAEHNAX U HaOAIOAEHUAX. DTO TaKXKe OAHU U3 IIePBBIX
TeM, paccMaTpMBaeMBIX CIIelIMaAMCTaMy, pabOTalOMMMM B COIMaAbHON cdepe
B ITpOIjecce AMYHOTO OIIBLITA.

OkasniBaercs, ,,Cembsa” u ,VIageHTMYHOCTL” — ABa HACTOABKO YHUKAAb-
HBIX TIO CTPYKTYpe M cojep>KaHMiO peHOMeHa AAs Ka’KAO0ro deaoBeKa, 4To
VX HPaKTMIeCcK! HEBO3MOXXHO 000COOMUTh B KOHKpETHBIe KAaccuVKaIuN.
VimenHo mo mpuumHe MX CHeNUQPUKM UM Ba’KHOCTU IIPUXOAUTCSI yAEASTH
ocoboe BHMMaHIE U Jake 3a00Ty X PaBHOBECHOMY U HaACTpalBaeMOMY
Pa3BUTHIO.

Ortsersl Ha BOmpockl O Kopmax m Kpoviavax B KU3HU OTAeABHO
AMYHOCTM YacTO HaXOAATCS B TOW MHTEPEeCHOW U IAyOOKOI CTOpOHe
AVMHOCTY, Ha3blBaeMOJ MAEHTUYIHOCTBIO, Ybe (POPMMpPOBaHUE ¥ Pa3BUTHE
HepasphIBHO CBA3aHO C MPUHAAAEXKHOCTbI0. CUMBOABI UdeHMUYHOCTY — VIMS,
cembvsl, poauTeay, 0AarococTosHUE, AOM, CTPOAT AMYHOCTh IOA00HO
HeOOABIINM KMPIMYMKaM. B cyIiHoCTH, 9TO BaskHBIN MaTepnaad, Ha OCHOBe
KOTOPOTO MOJEAMPYeTCs CaMOdyBCcTBue. XOpoIllasl MAM HeT, HO KaKAOMY
e/ 10BeK HeoOX0AyMa COOCTBEHHas VICTOPS M BOCIIOMMHAHM, Oe3 KOTOPBIX
OH He MOXKeT pacTu — 0Oe3 IpPOIIAOro HeT OyAyIiero. DTo mM3HaYaAbHOE
IOHMMaHNe pPa3BUTHUSA OTAEABHONM AMYHOCTM I 4YeAOBeYeCKOro oOIIecTsa
B IleAOM, IIO3HaHMe ceDs Kak wactu oObmHoctu Jpyrux, Iepejada
U BOCHIPMATHU OIBITa. Bce 9TO HampaBAeHO Ha AETCKYIO AMYHOCTDb U dallle
BCETro OIMCLIBAETCSI TEPMMHOM 6ocnumarive. YTo, B CyIIHOCTH, O3Ha4aeT HTOT
TepMMH, KPOMe XOPOIIO 3HaKOMBIX OIlpeAeAeHMIi, CBA3aHHBIX C IleJeHa-
NpaBAeHHbIM, YCTOMYMBBIM IIPOIIECCOM B3aMMOJEMCTBMS B IeASX... M T.4.
B cymnocTtn, camo 9TO ca0BO HeceT B ceDe sICHOe M MHTepecHOe IToCAaHue:
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6oc — numarue, HA) — numadue, KOrda peOeHKy IpelOCTaBAsAeTCs He4TO
Do4blllee, ueM IIUTaHNeE, YeM O1oA0rmdecKas 3a00Ta 1 PYHKI[MOHMPOBaHIIE,
¢popmuposanmne amgnoctu. Peur mger o6 oueHb AeAMKaTHOM IIepuoge
KI3HM 4YeJOBeKa — JeTCTBe, B KOTOpPOM 0e3 KaKoM-AM0O KPUTUKA
acCUMUAUPYIOTCS  pa3AnyHble (POPMYAUPOBKY, KacaloIyecs BHEIIHETO
BIJa, MHTeAJAEKTyalbHBIe VM COIMa/AbHble YMEHMs, MEUTHl U CTpeMAEHUs.
IIpespaTusmInchy B 3aKAIOYEHU M CKAOHHOCTM COOCTBEHHOTO BHYTPEHHETO
MIpa, OHM BAACTBYIOT, COXPaH:ACh B Hegpax MaMsTH, IIpeosoeBasl BpeMsl.
W3 raybouaimmx HeAp AMYHOCTY BCIIABIBAIOT ITOAHOCTBIO COXPaHMBIIECS,
HEM3MEHUBIINECs BOCIIOMMHAHUS — AI0OBM, BHUMAHMUS, HEKHOCTU, 00AU
nan 3abporreHHOCTH. TpaBMbl 4eA0BeUeCcKO IICUXMKY TaKXKe COITyTCTBYIOT
PasBUTHIO AMYHOCTH (T.K. TOABKO TaM, TAe ecTh CTpajaHMe, eCTb M BOCKpe-
ceHme /Katapcuc). JKureiickue WMCIBITaHUS, 4Yepe3 KOTOPbIE ITPOXOANT
Jye/0BeK, MHOTAA OYeHb TPaBMUPYIOIINe, IBAAIOTC HOCUTEASIMH OITBITa, Oe3
KOTOPOTO, B CYIIIHOCTM, HET POCTa, CAaMOCTOSTEABHOCTHU, CBOOOAHON BOAU
— Belel, HEOOXOAUMBIX AAsl 3peAol AMYHOCTU. Bce Ke, aeTell Heab3s
IPOCTO OPOCKUTH Ha AOpOTe CaMOCTOSTEABHOTO OIIbITa, HO M He CAeAyeT X
IIOCTOSTHHO OIleKaTh, AUIIL ObI 0OecredynTdh UXx Oe30I1acHOCTh. be3yca0BHO,
Haxo>KJeHle OalaHca sIBAseTCs TPYAHON 3ajaueil. J/IMeHHO B ®TOM COCTOUT
crienupuyeckast poab, U Aayke MUCCHS COIMAABHBIX paOOTHUKOB: OKazaHIe
TIOMOIIM ceMbe B IIpejocTaBAeHnN peDeHKy caMoro Aydilero. B cyminocry,
IOHMMaHMe JoOpa o3HadaeT 00.ee KOHKpPeTHBIe BeIlfl, TaKye Kak: XOopoIlee
caMOYyBCTBUE JeTeli, Oe3ycA0BHas AI000Bb poJuTeseil, IIO3HaHUE,
IIO3HaHMe, Mo3HaHMe. BaskHO, 4TOOBI colaabHble PabOTHMKU (OCOOEHHO
COBCEM MOAOABle KOAJAeTM) BepuAM, 4YTO MOIYT IIOMOYb M3MEHUTh MUP
K AydIlleMy, ¥ TOMY, KTO He BOCHPMHIMaeT COLMAaABHYIO paboTy ¢ 9TOil
TOUYKM 3peHNs, HaBepHOe, AydIlle BOOOIe STUM He 3aHMMAaThCs: IIpaKTHKa
ITIOCTOSTHHO IIpeA0CTaBAseT 40Ka3aTeAbCTBa, II0UYeMy DTO Tak.

ConmaapHble paOOTHUKM He MOTYT TepsATh BpeMeHMU, T.K. eXKeJHeBHO
CTAHOBATCS CBUAETEASIMU MHOTOUYMCAEHHBIX CEepPbe3HBIX COOBITUIL MaTepu
OpocaloT CBOMX AeTell; CeMbl, OTAMYAIOIINECS XOPOIIMMM apTHEPCKUMU
B3a/IMOOTHOIIIEHUMY, OTKa3hIBAIOTCS CTaTh POAUTEASIMU M3-3a HEBO3MOXK-
HOCTY MMeThb OMO/A0TMYECKOTO peDeHKa; AeTH OCTaBASIOT CEMENHYIO Cpeay
U IIKOAy B Ioucke (aAbllNBOI He3aBMCUMOCTY, PaHHelN CeKCyaabHOCTU
U CaMOCTOSITEABHOCTH, U T.4. U T.A. Lleab cormaabHbIX pabOTHUKOB - yCIIeTh
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OKasaTh II0A0XKMUTeAbHOe BAMSIHME Ha IOAODHbIe TsKeAble AAsl ANMIHOCTU
CUTyallMy, YTOOBI YCIIeIIHO MHTerpMpoBaTh UX B KadecTBe OIIBITa,
B KOHTEKCTe IIeJAOCTHOVM AMYHOCTM, IIOKa OHM IIOCPeACTBOM CBOel
TpaBMaTMYeCKON CYIIHOCTU He IIpeAoIpeAeasiT OAUH UAU APYIOV BBIOOP
B JKM3HU KAUEHTOB. B ®TOM cMbIcae coumaabHble paOOTHUKM He AeAaioT
gyJeca, OHUM IIPOCTO HAIpaBASIOT I IIOKA3bIBAlOT II03aObIThle, HO
M3HaYaAbHble MCTUHBI OTHOIIEHMII MeXJAy IIOKoAeHMsMM. VIHoraa kaiou
K YAY4YIIIEHUIO OTHOIIIEHNI IIPIeTCsT B OOBIKHOBEHHBIX BEIllaX, BHITOAKHYTBIX
U3 HAIleTO CO3HAHUs e€XKeJHEeBHON pyTHHOI. Ml Bce gare nuraeMmcs fast
food, BcTpeyaeMcsi ¢ Apy3bsAMM B COIMAABHBIX CETAX, yAbIOaeMcs, ILaadeM
U IleayeM C IIOMOIIBIO CMaliAMKOB. VI Torga, Koraa BO3HMKaeT 4yBCTBO, YTO
,B IOCAeAHee BpeMsl YTO-TO He TaK’, POAb COLMAABHOIO pPabOTHUK/
TepareBTa B KOHCYAbTaTMBHOM MAM  TepaleBTHYeCKOM  IIpoliecce
OKa3bIBa€TCs OYEHD I10AE€3HOIL.

Bo BpeMs KOHCYyABTaTMBHON U TepaleBTHYeCcKOil paboTHl C AeTbMU
U CeMBAMM MPOBOAATCS KaK MHAMBUAYaAbHbIe, TaK I COBMECTHBIE BCTPeY.
B 6oapmmHcTBe cay4aeB OHM HAaYMHAIOTCA pacckazaMM O TOM, KaK MBI ceOs
9yBCTByeM, KaK IIpolllda HeJeAsd IOCAe IIOcAeAHel KOHCYAbTalluu, Kak
HayaaAcCsl JAeHb, CHMAMCh AM HaM CHBL.. BBOAATCS puTyaabl, B TedeHUe
KOTOPBIX MBI JeAMMCS U BBICAYLIMBaeM Apyr Apyra, Takmue Kak ,Kpyr
aosepus”’, ,Kpyr spicaymmsanus” u ,Kpyr oOpartHoir cBsasu”, rae Jeru,
poAnTeAn ¥ COLMaAbHBIE pPaOOTHMKM HaxOAATCS B 3allUINEHHOM
POCTPaHCTBe KOHCYABTaTMBHOTO KaOMHeTa M, B3SABIINChL 3a PYKH,
pacckasbiBaioT O ceOe, O CBOMX MeuTaX, IITKOABHBIX BOCTIOMUHAHIUAX, CeMBbe.
Tax poaurteam y4darcs BBLICAYIIMBATL CBOMX JeTeil, M TeM CaMBIM Y3HAIOT
BEepHYIO OIIeHKy caMmux ceOs, y4daTcs BUAETb TO, YTO HAXOAUTCA II0A
IIOBEPXHOCTBIO (TOBedeHMeM). VIMeIoT BO3MOKHOCTh CaMOCTOSITeAbHO, Ha
cebe  omyTuth 5(PQPeKT BHMMaHUA CO CTOPOHBI APYTOrO 4YelOBeKa.
OgnospemMeHHO, y AeTell ecTh BO3MOXKHOCTD Y3HaTh APYTYIO CTOPOHY CBOMX
poAnTeseli, pa3AMYHYIO OT BCKapMAMBaHMS, KOHTPOAS, CaHKIMOHMPO-
Banusa. OHM ysHAIOT 00 MX TpeBorax, O TOM, 4YTO B3pPOCABIE TOXe
MCIBITHIBAIOT CTPaX, ¥ 9YTO KOT4a-TO AABHO OHU Tak>Ke OBLAY IIPOCTO A€THMI.

Kaxxgas xoHcyabpTtanus aantcs 50-60 MUHYT, U B HEKOTOPBIX CAydasix
MOXKeT IIpeAcTaBAATbh COOOM IIpocTo Ppasrosop. Yacto Ha mepsble
KOHCYABTaIlMM KAMEHTBl IIPUXOAAT YCTaBIIMMM, IIO4 TPY30M CBOUX
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BOCTIIOMMHAHII, C 9yBCTBOM O€3BICXOAHOCTU 1 COOCTBEHHBIM IIPUIOBOPOM,
BBIHECEHHBIM caMoMy cebe. B mpomecce pasrosopa u cBoOOAHOIO
BBIpa’KeHUM CTpaxoB M (paHTa3uil 4eTU U POAUTEAN MMEIOT BO3MO>KHOCTD
OIIYTUTH YCIIOKOEHME U BLICTPOUTD B P54 COOCTBEHHBIE MBICANL.

[IpreMHBIM poauTEAsSM U YCBHIHOBUTEASIM TakKe IIpeloCTaBAeHa
coOCTBeHHAs TePPUTOPYIS — ITyTeM OOydeHNs], TPYIIIl B3aMOIIOMOIIIN V/1AN
VMHAVBUAYaABHBIX KOHCYAbTallUIl OHM MMeIOT BO3MOSKHOCTD IIOAYIUTh CBOIO
A03Y AMYHOTO BpeMeH!, IOAAEP>KKI Y BHUMAaHIL.

OdeHp YacTO BMeCTe C COIIMAaAbHBIM pabOTHMKOM / TepareBTOM
KAMEHTBI OTKPHBIBAIOT A4s1 ce0sl cuay oObATI, 400pOro cA0Ba, COBMECTHOTO
INUTaHUS WM eXeJHeBHOTO IIpuBeTa: OTBETHI Ha 3aragkil  XOPOIIIMX
B3a/IMOOTHOIIIEHNI IPSIyTCs B IIPOCTHIX BelljaxX M CA0BaX, CKa3aHHBIX MHOTO
BEKOB Ha3aJ. Y Hac B boaArapmm cymiecTsyeT crapast TpaAUIus IOXKeAaH!s
ceMbe ,,croBopa”’. DTO c10BO OYATO HeceT B cebe perreHne A100011 ceMeIHO
Ipo0.AeMBI IyTeM C-2060p4, Pa3roBOPa, COBMECTHOTO OOITIeHNs], OIIpeAeAeHNsI
CBOVIX OOI3aHHOCTEN], PacKpBITHUs >KeAaHWUI, IOHATUS APYTOTO deloBeKa...
OaHOBpeMeHHO TaK IIPOCTO U TaK CAOKHO.

OgHMM 13 caMBIX Ba)KHBIX 1004pK06, KOTOpPBIE POAUTEAb AOAKEH
II0JapuUTh CBoeMy peDeHKy, sBAseTCsI camocmosmervHocmyv. Poaureasn
AOAXKEH IIO3BOANTH €My BBIPAcTH, T.e. OIIMOaThCs, BRIOMpATh, pa3BUBaThCSL.
A O4HVMM W3 BaXKHEMIIUX lpokos, KOTOpble AOAXKHBI YCBOUTH POAUTEAN,
SIBASIETCSI TO, YTO IOCESTHHBIE ceMeHa B3pacTyT TOALKO Ha XOpPOIIel ITOo4Be:
CeMeHa XOpOIIIero y4yeHNKa, YBEpPeHHOTO peOeHKa, 3peAOCTM U He3aBUCHU-
MOCTH B3pacTyT TOABKO IIPY HaAWYUI CIOKOMCTBUS, KaK y pOAUTEAd, TaK
n y pebenka. CIOKOJCTBME ¥ XOpOIIMII KAMMAT B CeMeMHOM caly
- HamAydIas IIOYBa AJAs POCTa U PasBUTHUA JepeBa C KpacuBOM, I11040-
HOCHOJI KOPOHOJ 1 340POBBIMI KOPHSIMI.
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Ksztalcenie uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w Swietle Rozporzadzen MEN z 17 listopada 2010 r.
Tworzenie Indywidualnego Programu
Edukacyjno-Terapeutycznego

Training of special education needs students in the light of Order
of the Ministry of National Education of 17.11.2010.
Creating Individual Educational and Therapeutic Program

Streszczenie: 17.11. 2010 r. weszly w Zycie rozporzadzenia MEN dotyczace ksztatcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zobowiazuja one do tworzenia specjali-
stycznej dokumentadji, takiej jak Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny.

Stowa kluczowe: uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, IPET, rozporzadze-
nia MEN

Abstract: The newest Orders of the Ministry of National Education of 17.11.2010 relate to aid
activities in relation to children with special educational needs. One creates a special Educa-
tional and Therapeutic Program including statement concerning the need of special educa-
tion from a psychological and pedagogic clinic and mutli-specialist child functioning evalua-
tion.

Key words: children with special educational needs, Educational and Therapeutic Program,
Orders of the Ministry of National Education of 17.11.2010

17 listopada 2010 roku zostaly wprowadzone nowe regulacje prawne
dotyczace ksztalcenia uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych.



40

K. Marciniak-Paprocka

Dziatania pomocowe skierowane do uczniéw opisane sq w szesciu Rozpo-
rzadzeniach MEN:

D)
2)

3)

4)

5)

6)

w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach’;

w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psycholo-
giczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych?;

w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz osrodkachs;

w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci imitodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych®;
zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandw i egzaminow w szkotach publicznych;

zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie ramowego statutu publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistyczneje.

Rozporzadzenia nakladaja na szkoly i nauczycieli obowiazek organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w zaleznosci od typu placowek:

w przedszkolach i gimnazjach od roku szkolnego 2011/2012,
w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych od roku szkolne-
go 2012/2013.

Dziatania pomocowe ukierunkowane sa na rozpoznawanie i zaspoka-
janie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia, a takze
rozpoznawanie mozliwosci psychofizycznych ucznia wynikajacych ze szcze-

golnych potrzeb edukacyjnych. Rozporzadzenie okresla grupy uczniéw po-
siadajacych specjalne potrzeby edukacyjne (SPE), wynikajace z:
1) niepelnosprawnosci,

2) niedostosowania spotecznego,

1 Dz.U. Nr 228 z 2010 1., poz. 1487.
2Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1488.
3Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1489.
4Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1490.
5Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1491.
6Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1492.
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3) zagrozenia niedostosowaniem spotecznym?,

4)  szczegdlnych uzdolnien,

5) specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

6) zaburzen komunikacji jezykowej,

7)  choroby przewleklej,

8) sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

9) niepowodzen edukacyjnych,

10) zaniedban srodowiskowych, zwiazanych z trudng sytuacja bytowa
ucznia i jego srodowiska rodzinnego, sposobami spedzania czasu wol-
nego oraz srodowiskiem réwie$niczym czy pozaszkolnym,

11) trudnosciami w adaptacji wynikajacymi z réznic kulturowych, zmian
w srodowisku edukacyjnym, w tym zwigzanych z wczesniejszym prze-
bywaniem za granica kraju®.

Powyzsza klasyfikacja wskazuje na bardzo szeroki katalog potrzeb,
w stosunku do ktorych nalezy podjaé szczegoélne metody oraz formy pomo-
cy. Odpowiedzialno$¢ za dzialania pomocowe prowadzone w szkole rozpo-
rzadzenie naklada przede wszystkim na dyrektora szkoty. Jest on zobo-
wigzany do utworzenia na terenie szkoty Zespotu, skladajacego sie
z nauczycieli, wychowawcow grup wychowawczych oraz specjalistow: psy-
chologéw, logopeddéw, reedukatoréw i innych.

Zespoly tworzone sg dla uczniéw posiadajacych: orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, orzeczenia o potrzebie indywidualnego obowiaz-
kowego rocznego przygotowania przedszkolnego, orzeczenia o potrzebie
indywidualnego nauczania oraz opinie z poradni psychologiczno-pedago-
licznej, a takze dla uczniow nieposiadajacych powyzszych dokumentow,
lecz ze wzgledu na potrzeby rozwojowe i edukacyjne wymagajacych objecia
pomoca psychologiczno-pedagogiczna’.

7 W stosunku do ucznidéw przejawiajacych powyzsze trudnosci sporzadzane sa przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczna orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

8Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1487, § 2.1.

°Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1487, § 19.

Student Niepetlnosprawny. Szkice i Rozprawy



42 K. Marciniak-Paprocka
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O POTRZEBIE KSZTALCENIA ORZECZENIA, OPINIE
SPECJIALNEGO
T
PRACA ZESPOtU
b4
ANALIZA ORZECZENIA ANALIZA
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FUNKCIONOWANIA UCZNIA POTRZEB UCZNIA DZIALAN
4 # * I

SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYINE

I
I
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I
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|
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IPET

INDYWIDUALNYCH

INDYWIDUALNY POTRZEB UCZNIA
PROGRAM 5

EDUKACYINO -
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WSPIERAJACYCH
DLA UCZNIA LUB GRUPY UCZNIOW
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EFEKT PRACY/OSIAGNIECIA UCZNIA

P —PORADNIA PSYCHOLOGICZNG-PEDAGOGICZNA, W TYM SPECIALISTYCZNA
PRZEDSZKOLE/SZKOLA/PLACOWKA: 1~ POZIOM DIAGNCSTYCZNY, 2 — POZIOM PROGRAMOWY, 3 — POZIOM PRAKTYCZNY

Schemat 1. Model pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

10 Podniesienie efektywnodci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiaty
dla nauczycieli. Rec. mgr Joanna Wrona, Naczelnik Wydziatu Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych,
Departament Zwigkszania Szans Edukacyjnych, Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2011 r.,
s. 44.
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Schemat 1 w jasny sposob przedstawia dzialania skierowane do ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Przewidywane sa trzy mozliwosci rozpoznania i wstepnej diagnozy.

- I mozliwo$¢ — Dziecko moze posiadac orzeczenie o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego — w tym wypadku Zespdt zapoznaje si¢ z dokumentacja
i przeprowadza wielospecjalistyczna oceng poziomu funkcjonowania
ucznia. Skutkuje to, na poziomie programowym, sporzadzeniem Indywidu-
alnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego (IPET), ktéry zawiera in-
formacje o zajeciach niezbednych do wspomagania SPE ucznia.

- I mozliwo$¢ — uczen posiada innego rodzaju orzeczenie badz opinie
z poradni psychologiczno-pedagogicznej - Zespdt jest zobowigzany do
przeprowadzenia rozpoznania indywidualnych potrzeb ucznia. Dziatania te
majq na celu rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych i sporzadzenie
Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia oraz Planu Dziatart Wspierajacych
(PDW). Na poziomie praktycznym planuje sie zajecia, w ktorych uczestnic-
two pomogtoby uczniowi zaspokoic jego specyficzne potrzeby.

Zespot jest zobowigzany rowniez do przeprowadzania ewaluagji efek-
tow pracy i osiagnie¢ ucznia — rozpoznania monitorujacego. Ewaluacja po-
winna si¢ odby¢ co najmniej raz w roku, jesli jednak zaistnieje potrzeba, wy-
konywac jg mozna czesciej — raz na semestr.

- III mozliwos¢ — Rozporzadzenie wskazuje etapy postepowania
w stosunku do ucznia, ktorego nalezy objac specjalistyczng opieka, ale nie
posiada on opinii lub orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Do diagnozy specyficznych potrzeb zobowiazany jest w tym przypadku Ze-
spotl, a przede wszystkim nauczyciele majacy bezposrednia stycznosc z da-
nym dzieckiem.

Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny

§ 5.1 Rozporzqdzenia MEN w sprawie warunkow organizowania ksztatce-
nia (... okresla, ze , dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego opracowuje si¢ indywidualny program edukacyjno-
-terapeutyczny, uwzgledniajacy zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie

11 Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1490.
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ksztalcenia specjalnego oraz dostosowany do indywidualnych potrzeb roz-
wojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia'(...)"”.

W stosunku do funkcjonowania IPET zastosowano wymogi formalne,
ktore maja spetniaé¢ programy tworzone dla dzieci. Za jego utworzenie od-
powiedzialny jest Zespdt po dokonaniu wielospecjalistycznej oceny funkcjo-
nowania ucznia.

Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny oprocz funkcji
edukacyjnej pelni rowniez funkcje terapeutyczna. Tych dwdch funkgji nie da
sie rozdzieli¢, uzupetniaja sie wzajemnie.

IPET zawiera:

1) zakres dostosowania do indywidualnych potrzeb rozwojowych, psycho-
fizycznych i edukacyjnych ucznia wymagan edukacyjnych wynikajacych
Z programu nauczania;

2) formy zaje¢, wsparcie, dziatania nauczycieli i specjalistéw, w zaleznosci
od rodzaju specyficznej potrzeby;

3) metody, formy, srodki dydaktyczne niezbedne do pracy z uczniem,

4) okres udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w tym wymiar
godzin, ustalony z dyrektorem szkoty;

5) zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i inne, adekwatne do potrzeb
ucznia;

6) dziatania wspierajace rodzicow ucznia i instytucji wspomagajacych
oraz zakres tych dziatan w realizacji dzialart pomocowych®.

Rozporzadzenie nie wskazuje obligatoryjnego wzoru IPET. Pozwala to
na modyfikacje programu w zaleznosci od potrzeb. Mozna wyrdznic¢ ele-
menty, ktére beda spdjne w wigkszosci wzordw dostepnych na kursach,
szkoleniach czy na stronach internetowych:

e dane metryczkowe — imie i nazwisko ucznia, rok urodzenia, nazwa

placéwki, do ktérej uczeszcza, etap edukacyjny, dane z orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego — orzeczenie PPP numer z dnia,
e rozpoznanie z orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego,

12 Tamze.
13Dz.U. Nr 228 z 2010 r., poz. 1490, § 5.2.
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¢ wyniki wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania dziec-
ka — pozwala to na wyodrebnienie mocnych i stabych stron dziecka,
wiedzy niezbednej do dalszych dziatan,

e informacje o dziecku niezawarte w orzeczeniu, ale uzyskane po-

przez obserwacje, wywiad z rodzicami, opiekunami dziecka,

e zakres dziatani nauczycieli,

e zakres dostosowania wymagan edukacyjnych,

e zakres metod, form i $rodkow dydaktycznych, zaje¢ obowigzko-

wych i dodatkowych,

e zakres wspolpracy z rodzicami dziecka,

e ewaluagja i informacja na temat modyfikacji IPET,

¢ informacja o zatwierdzeniu programu przez Zespol: data i podpis

osoby przygotowujacej program, zatwierdzenie przez dyrektora,
podpis rodzica — informacja o zapoznaniu sie z programem?.

W zwiazku z wieloscia wzoréw Indywidualnych Programéw Eduka-
cyjno-Terapeutycznych ponizej przedstawie propozycje zmodyfikowanego
przeze mnie przykladu IPET. Zostatl on opracowany na podstawie propozy-
ji Agnieszki Piekut?®.

14 Trochimiak B., Model pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszkolu, szko-
le podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Poznanie, planowanie, wspieranie — diagnoza,
program, praktyka, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Materiaty dla nauczycieli, Wydane przez MEN, Departament Zwigkszania Szans Eduka-
cyjnych, 2011 r., s. 42-54.

15 Na podstawie niepublikowanych materiatéw mgr Agnieszki Piekut.
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INDYWIDUALNY
PROGRAM
EDUKACYJNO-TERAPEUTYCZNY

opracowany przez zatwierdzony przez
...................... dyrektora szkoty

Wiasnoreczny podpis rodzicéw:
, Zapoznatem sig i zatwierdzam do realizacji”
Podpis rodzica
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- charakterystyka ucznia
Wywiad z rodzicami na temat sytuacji rodzinnej i Srodowiskowej, Przebieg cigzy

i porodu. Rozwdj dziecka na poszczegdlnych etapach — noworodkowym, niemowlecym,
wczesnoprzedszkolnym, przedszkolnym. Przebyte choroby i urazy. Funkcjonowanie
rodziny. Zmiany mogqce mie¢ znaczqcy wplyw na zachowanie dziecka. Sytuacja ma-
terialna. Rodzenistwo i inni cztonkowie rodziny zamieszkujgcy w tym samym gospo-
darstwie domowym.

Funkcjonowanie dziecka w klasie. Przebieg etapow edukacyjnych do obecnego mo-
mentu. Sytuacje kolezeriskie — funkcjonowanie spoteczne.

- rozpoznanie kliniczne z orzeczenia
Dziecko z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu. ...

- zalecenia z Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
Zalecenia zawarte w Orzeczeniu z PPP

Student Niepetlnosprawny. Szkice i Rozprawy
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- wielospecjalistyczna diagnoza funkcjonowania ucznia

Stabe strony Mocne strony

Do wielospecjalistycznej diagnozy funkcjonowania ucznia zniepetnosprawnosciq inte-
lektualng mozna uzyé kwestionariusza np.: PAC 1 — w stopniu umiarkowanym lub
PAC 2 —w stopniu lekkim.

Diagnoza ta opiera sie o obszary funkcjonowania i w ich zakresie wyrdznia si¢ umie-
jetnosci, ktére dziecko posiada, z ktérymi ma problem i ktérych wcale nie realizuje.
Te, ktdére realizuje zaliczamy do mocnych stron, a te z ktérymi ma problem do stabych.
Pozwala to uwidoczni¢ obszary do dziatania pomocowego dla nauczycieli i specjali-
stow.

Stabe i mocne strony zapisujemy w postaci celdw operacyjnych: potrafi, zna, rozumie,
wie, umie.
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IPET zostal opracowany na podstawie np. diagnozy PAC 1
i zalecen Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr.........

Cele Metody,
Cele ogodlne szczegdtowe formy Termin realizacji
Stabe strony pracy

1. Doskonalenie Do 1 celu Termin realizacji musi by¢ realny
umiejetnosci obstugiwania szczegblowego do osiggniecia. W przypadku tera-
sie nalezy wybraé pii korzystniejsze dla dziecka sq

kilka metod, wielokrotne préby i powtarzania.

form pracy Najkorzystniejszy termin realizacji

to rok szkolny.

2. Poszerzenie mozliwosci
komunikowania si¢

3. Rozwijanie umiejetnosci
nawigzywanie kontaktow
4. Podnoszenie sprawnosci
manualnej

- zakres dostosowania wymagan edukacyjnych
Uczen z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim realizuje takq samg pod-

stawe programowy, jakq realizujg dzieci ze szkét masowych. Nastepuje dostosowanie
wymagan edukacyjnych w stosunku do jego potrzeb z uwzglednieniem umiejetnosci
i ograniczen, jakie posiada dziecko.

- rodzaj i zakres zintegrowanych dzialan nauczycieli i specjalistéw
Wyszczegdlnienie kto, na jakich zajeciach realizuje dziatania pomocowe, np.: zajecia
rewalidacyjne, socjoterapeutyczne i inne.

- zakres wspolpracy z rodzicami dziecka

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna musi by¢ dziataniem spéjnym. Nie moze dotyczyc¢
tylko jednej ptaszczyzny tj. szkoty. Nalezy wskaza¢ rodzicom obszary, w ktérych dzia-
tania podejmowane na gruncie domowym mogq przyczynic¢ sie do osiggania sukcesow
przez dziecko.

Zatwierdzono do realizacji

data, podpisy cztonkéw Zespotu data, podpis Dyrektora szkoty
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- ewaluacja
Zgodnie z zatozeniami ewaluacji dokonujemy przynajmniej raz w roku, chyba ze ist-

nieje potrzeba kontroli i modyfikacji IPET czesSciej, niz raz na rok szkolny.
Ewaluacja ma dotyczy¢ wszystkich obszarow, o ktore opiera sie program.

Zatwierdzono do realizacji

data, podpisy cztonkéw Zespotu data, podpis Dyrektora szkoly

Mam nadzieje, ze moje rozwazania przyblizyty tematyke tworzenia In-
dywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego. Wszelkie zmiany
w prowadzeniu dokumentacji zawsze wprowadzaja niepokdj i obawy, ale
zapewniam, ze stworzenie wlasnego wzoru czy wypetnianie juz istniejacych
nie jest rzecza trudna.
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Szkota Podstawowa Nr 2 im. Marii Skfodowskiej-Curie w Piastowie

Rola nauczyciela-wychowawcy w ochronie uczniow
o specjalnych potrzebach w sytuacjach zagrozen nadzwyczajnych

Role of teachers by protection of students with special needs
in a extraordinary threat

Nie ma czegos takiego jak izolowany cztowiek lub sytuacja:
istnieje tylko relacja miedzy cztowiekiem i $rodowiskiem.
Relacja, ktorej sens oddaje wyraz «zagrozenie»

(D. Magnusson, 1982)

Streszczenie: Bezpieczenstwo cztowieka jest podstawowa wartoscia, ktdra trzeba chro-
ni¢. W obliczu wielu nadzwyczajnych zagrozen moga stang¢ wszyscy ludzie bez wzgle-
du na wiek, ple¢, rase, itp. Nie kazdy moze jednak w réwnym stopniu broni¢ siebie i in-
nych wobec zaistniatej sytuacji. Szczegolnej ochrony potrzebuja ludzie o specjalnych
potrzebach, a zwlaszcza ci najmtodsi, dzieci, uczniowie - niedojrzali emocjonalnie. Zdani
sa na pomoc zdrowych, dorostych o0séb, czesto nauczycieli, wychowawcéw. Potrzebuja
nie tylko wlasciwego kierunku rozwoju, autorytetu, by odwaznie i madrze wkroczy¢
w doroste zycie. Wazne jest dla nich takze poczucie bezpieczenstwa, zwlaszcza w trud-
nej sytuacji, jaka moze by¢ zagrozenie nadzwyczajne.

Stowa kluczowe: uczniowie o specjalnych potrzebach, bezpieczenistwo, zagrozenia

Abstract: Human safety is a fundamental value that must be protected. All people,
regardless of age, gender, race, etc. can face many threats and emergencies. Not
everyone, however, is able to defend themself and others against the situation. Peo-
ple with special needs, especially those little ones, children, students - emotionally
immature need special protection. They rely on help from healthy adults, often tea-
chers, educators. To step into adult life with courage and wisdom they need more
than right direction and authority. It is import ant for them to have the sense of se-
curity, especially in a difficult situation such as extraordinary threat.

Key words: special needs students, safety, threat
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Cenna, uksztaltowana wartoScia wspotczesnego swiata jest troska
o cztowieka niepelnosprawnego i jego status spoteczny. Zgodnie z artyku-
fem 25 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka ,o0soby niepetnosprawne
bez wzgledu na przyczyny i rodzaj swego inwalidztwa maja naturalne pra-
wo do poszanowania ich godnosci, do wolnosci osobistej, do petnego i row-
nego udzialu w zyciu spotecznym, do ksztalcenia, pracy i zaspokajania po-
trzeb socjalnych”!. Realizacja tych praw wymaga zapewnienia pomocy
osobom niepetlnosprawnym, stworzenia warunkéw wszechstronnego roz-
woju na miare ich indywidualnych mozliwosci. Ogromna rola przypada tu-
taj osobom pracujacym z osobami niepelnosprawnymi, a szczegélnie peda-
gogom, nauczycielom pracujacym z dzie¢mi i mtodziezg z réznego rodzaju
deficytami rozwojowymi. Zadaniem szkoly jest doprowadzenie kazdego
ucznia do maksymalnego rozwoju w granicach jego indywidualnych moz-
liwosci, przygotowanie do pracy i udzialu w Zyciu spotecznym. Zadania te
szkota realizuje poprzez rewalidacje fizyczna, psychiczna, zawodowa i spo-
leczna jednostki. Autentyczno$¢ pedagoga, empatia i akceptacja ucznia
sprzyjaja efektywnosci podejmowanych oddziatywan. Zadaniem nauczycie-
la jest wyposazenie uczniéw w podstawowe umiejetnosci radzenia sobie ze
zmieniajaca si¢ rzeczywisto$cia. Nauczyciel wystepuje w funkcjach:
e osoby organizujacej proces nauczania i diagnozujacej mozliwosci
uczniow;
e osoby kreujacej warunki do uczenia si¢, odkrywania, poszukiwania,
komunikowania i dziatania;
e o0soby uczestniczacej w wymianie emocjonalnej migdzy uczniami
w pracy grupowej i indywidualnej;
¢ opiekuna udzielajgcego pomocy uczniom?.

Wazne jest zapewnienie uczniom, a zwlaszcza niepelnosprawnym,
poczucia bezpieczenistwa, wsparcia. Jest to istotne, poniewaz tatwiej bedzie
im funkcjonowac¢ w obliczu sytuacji trudnych, ktére moga sie¢ pojawic. Ist-
nieje wiele zagrozen szkolnych, takich jak: stresy, wypadki, nalogi, agresja
i przemoc, subkultury mtodziezowe. Budzg one wsrod ucznidéw lek, niepo-

1]. Wyczesany, A. Mikruta (red.), Ksztatcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, Wyd. Nauk. Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2002, s. 92.
2 http://www.edukacja.edux.pl/
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koj, niepewnos¢, wywoluja poczucie braku wilasnego bezpieczenstwa, a na-
wet bezradnosci®.

Osoby niepetnosprawne napotykaja w swiecie 0s6b sprawnych na réz-
ne bariery z uwagi na ograniczenia, ktéorym podlegaja z powodu dysfunkcji
swojego ciata czy umystu. Przeszkody stawiane przez niepetnosprawnosc¢
czy srodowisko sa czesta przyczyna wystepowania w zyciu ludzi nig do-
tknietych réznego rodzaju sytuacji kryzysowych, np. dla osoby niewidome;j
— przemieszczanie si¢ w nieznanych miejscach®.

W zyciu kazdego cztowieka moze wystapi¢ rowniez inne niebezpieczen-
stwo — zagrozenie nadzwyczajne. ,Pod pojeciem zagroZenie rozumie¢ nalezy
zdarzenie, powstajace losowo lub wywolane celowo, ktére wywiera negatywny
wplyw na funkcjonowanie politycznych i gospodarczych struktur panistwa, na
warunki bytowania ludnosci oraz stan srodowiska naturalnego®.

,Katastrofy towarzysza cztowiekowi od tysiecy lat. Powoduja smier¢
wielu 0séb, przynoszac olbrzymie straty spoteczne i materialne. Wplywaja
rowniez na pogorszenie stanu $rodowiska naturalnego oraz zdrowia
i warunkéw zycia ludzi”®. W obliczu szerzacej si¢ wokodt nas agresji i terro-
ryzmu konieczna jest znajomo$¢ zachowan ludzkich w sytuacji zagrozenia
zycia i zdrowia cztowieka. Nie wystarczy wiedzie¢, jak postapi¢ w przypad-
ku pozaru w szkole czy nagtego wypadku. Samo powiadomienie piele-
gniarki lub dyrektora nie wystarcza. Coraz czeSciej zaskakiwani jestesmy
znienacka i mamy problemy z prawidlowym reagowaniem pomimo posia-
danych wiadomosci i umiejetnosci. Dlatego konieczne jest faczenie wiedzy
teoretycznej z praktyczna.

3 B. Boczukowa, [w:] Wspétczesne bezpieczenstwo i zagrozenia w edukacji mtodziezy pod red. R. Ka-
linowskiego, J. Kunikowskiego, Wyd. Akademii Podlaskiej, Siedlce 2010, s. 213.

4 M. Baer, [w:] Komunikacja w sytuacjach kryzysowych, Oficyna Wydawnicza, Katowice 2010, s. 156, 162..

5 W. Lidwa, W. Krzeszowski, W. Wiecek, Zarzqdzanie w sytuacjach kryzysowych, Akademia Obro-
ny Narodowej, Warszawa 2010, s. 7.

¢ M. Kowalski, [w:] Katastrofy i zagrozenia we wspdtczesnym swiecie, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2008, s. 84.
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Rys. 1. Podziat zagrozen kryzysowych (wedtug dr. hab. Witolda Lidwa)

Zrédto: W. Lidwa, W. Krzeszowski, W. Wiecek, Zarzqdzanie w sytuacjach kryzysowych, Akademia

Obrony Narodowej, Warszawa 2010, s. 23.

Zgodnie z przepisami prawa oswiatowego, a w szczegolnosci Rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002 ro-
ku w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych iniepublicznych
szkotach i placowkach (Dz.U. z 2003 r. Nr 6, poz. 69), za bezpieczenistwo
ucznidow w szkotach odpowiadaja przede wszystkim dyrektorzy’. Jednak na

7 M. Taraszkiewicz, ]. Kordzinski, Bezpieczna i przyjazna szkota, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 2009, s. 66.
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nauczycielach, wychowawcach ciazy takze odpowiedzialno$¢ za zdrowie
i zycie wychowankdéw. Dlatego tez konieczna jest ich ciagla obecnos¢ wsrod
ucznidw, obserwacja zachowan i swiadomos¢ wystapienia nagtych, nieoczeki-
wanych sytuacji. Priorytetem dla nauczyciela powinno by¢ takze aktualne prze-
szkolenie z zakresie udzielania pierwszej pomocy (ciagle aktualizowanie wie-
dzy w tym zakresie), a takze znajomos¢ zachowan ludzkich w sytuagji
zagrozen. Zachowanie sie czlowieka jest forma przejawiania jego aktywnosci
i wyraza si¢ w dziataniu i czynnosciach, ktére maja zorganizowany i celowy
charakter, sg wiec ukierunkowane na osiggniecie konkretnego celu. Takie za-
chowania obserwujemy w sytuacjach normalnych, gdy nie zostaje zaki6cona
wzgledna stabilnos¢ zycia codziennego. W sytuacjach trudnych, zwlaszcza wo-
bec zagrozenia osobistego, zachwianiu ulegaja relacje miedzy rzeczywistym
zachowaniem a racjonalnym zachowaniem czlowieka, ktdre bedac zawsze ze-
wnetrznym wyrazem aktywnosci, przybiera posta¢ zachowania zdezorganizo-
wanego. Reakcja cztowieka wobec zagrozenia uzalezniona jest od jego zdolno-
$ci dostosowania si¢ do wystepujacych zjawisk czy sytuacji. Czynnikami
decydujacymi beda wiek, ple¢, wiazaca si¢ z nimi sprawnos¢ fizyczna, a takze
zmeczenie, itp. Wérdd czynnikéw majacych wplyw na naszg odpornosé na stres
wystepuje dotychczasowe nim doswiadczenie.

Ogromny wplyw na pomoc bezbronnemu dziecku, zwlaszcza o specjal-
nych potrzebach, ma znajomos¢ wychowankdéw oraz zasad, procedur postepo-
wania nauczyciela w sytuacjach kryzysowych. Wazna jest wiedza, ale takze
kompetencje, ktére w sytuacji zagrozenia pozwola wyzwoli¢ dziatania celowe.

Zachowania ludzkie sg rézne w zaleznosci od zaistniatego zdarzenia,
ktore spowodowato poczucie zagrozenia zycia lub zdrowias. W fazie I — za-
czynajacej si¢ od momentu wystgpienia zagrozenia i trwajacej do czasu, gdy
akcja ratunkowa zaczyna przybiera¢ zorganizowany charakter i mozliwe jest
ograniczenie rozwoju zagrozenia, wyrdzni¢ mozna trzy etapy: Etap pierw-
szy tej fazy trwa od momentu wystapienia symptomoéw zagrozenia do czasu
rozpoczecia spontanicznych dziatani ratunkowych. Cztowiek w tym okresie
jest zdezorientowany, strach przeradza sie w przerazenie. Charakterystycz-
ne zachowania to:

¢ zwigkszenie potrzeby méwienia,

8 http://informujeostrzegam.niepolomice.eu/
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e chichot przeradzajacy sie w niepohamowany $miech,

e drzenie ciala, a zwlaszcza kolan,

e zwigkszona potrzeba ruchu (bieganie bez celu bedace przejawem

przygotowania do ucieczki),

e przyspieszenie oddechu i kolatanie serca,

e blado$¢ lub niekiedy czerwienienie sig,

e biegunka, czasem niekontrolowane oddawanie moczu i katu.

Po otrzasnieciu sie z pierwszego szoku wywotanego zaskoczeniem, wystepuje
dazenie do zorientowania si¢ w sytuacji i podjecie racjonalnych préb wydo-
stania si¢ z zagrozenia z jednoczesnym wyczekiwaniem pomocy z zewnatrz.
W przypadku zbiorowisk ludzie tacza si¢ w grupy, szukajac kontaktu z inny-
mi, liczac na wzajemng pomoc. Drugi etap to przechodzenie od spontanicz-
nych do zorganizowanych i ukierunkowanych dziatan ratunkowych. Ujaw-
niaja si¢ ochotnicy zdolni do przewodzenia innymi, stajac si¢ nieformalnymi
przywddcami. Wokot nich gromadza sie inni, by pod ich kierownictwem pod-
jac¢ okreslone zadania. Czgs¢ os6b zachowuje biernos¢ i sa one sklonne do
stworzenia trudnego do opanowania tlumu. Na tym etapie potaczone zostaja
wysitki 0s6b zagrozonych i ratownikéw. Etap trzeci nastepuje wowczas, gdy
zaczyna funkcjonowac odpowiednio zorganizowana akcja ratownicza. Ludzie
zaczynaja skutecznie przeciwstawia¢ sie zagrozeniu i moga juz ograniczac
dalszy jego rozwdj, co jest efektem skonsolidowania wysitkow — zaréwno za-
grozonych, jak i ratownikow. W koncu tej fazy ludzie zaczynaja panowac nad
sytuacja. Wiele jednakze zalezy od tego, czy cztowiek potrafi opanowac emo-
cje, oceni¢ swe polozenie i dostrzec szanse ratowania samego siebie, innych
ludzi badz wazne dla niego dobra materialne.

II faza, to okres catkowitej likwidacji sytuacji zagrozenia i ostatecznego
usuwania jej skutkow, dogaszanie pozaru, odgruzowywanie obiektu, usu-
wanie rumowiska itp. W tej fazie najtrudniej jest wlaczy¢ ludzi obecnych na
miejscu zdarzenia do koncowych dziatan. Dotyczy to takze ratownikéw
zmeczonych zaréwno fizycznie, jak i psychicznie®.

Im wigkszg bedziemy posiada¢ wiedze na ten temat, tym skuteczniej
zadzialamy w sytuacji trudnej dla nas samych i naszych uczniow'?. Wazne

o Ibidem.
10 http://informujeostrzegam.niepolomice.eu/

Zeszyt 12(5)2012



Rola nauczyciela-wychowawcy w ochronie uczniéw o specjalnych potrzebach... 59

jest, aby wsrdd zdrowych ucznidow zaszczepic tolerancje, empatie, che¢ po-
mocy stabszym, niepelnosprawnym. W sytuacji zagrozenia kazdy uczen
powinien przestrzega¢ okreslonych zasad z chwila ogloszenia alarmu
w szkole:
e stuchaci wykonywac doktadnie polecenia nauczyciela,
¢ byc¢ opanowanym, nie ulega¢ panice,
e po przerwaniu zaje¢ udac si¢ wraz z klasa, droga wskazywana
przez nauczyciela, na miejsce zbidrki,
e pomagac osobom stabszym,
e Dbezwzglednie podporzadkowac sie osobom funkcyjnym,
¢ nie lekcewazy¢ zagrozenia, nawet wowczas, gdy nie zagraza bezpo-
$rednio'!.

Zadaniem nauczyciela, wychowawcy jest wigc budowad¢ wzajemne
zaufanie miedzy nim a uczniem, otoczy¢ go zrozumieniem oraz pozwoli¢
uczniowi liczy¢ na niego w potrzebie. Dorastanie w atmosferze troskliwosci
tworzy podstawy do okazywania przez dziecko tolerancji. Uczen nauczy sie
poktadac¢ wiare w siebie i w tych, ktérzy go otaczaja, jesli bedzie zyt w po-
czuciu bezpieczenstwa. Rola wychowawcy polega tu na tworzeniu takich
warunkow i sytuacji w klasie, ktére beda miaty wptyw na utrzymanie pozy-
tywnych relacji miedzy réwiesnikami. Nauczyciel powinien dostarczac
dzieciom rozmaitych modeli spolecznego wspoélzycia, wszechstronnej wie-
dzy o spolecznym zachowaniu, ksztattowaniu zdolnosci i sprawnosci inte-
lektualnej, wspolzycia w grupie. Znaczny wplyw wywieraé¢ beda bezkon-
fliktowe postawy nauczycieli w stosunku do dzieci i demokratyczny styl
wychowania. Dobre kontakty sprzyjaja ksztattowaniu si¢ u dziecka pozy-
tywnego obrazu samego siebie'2.

Kontakty interpersonalne uczniéw z nauczycielami odgrywaja bardzo waz-
na role w zyciu kazdego ucznia. Nalezy wiec pamietad, ze cztowiek jest isto-
ta spoteczna i wilasnie przez ten wzglad ma potrzebe utrzymywania pozy-
tywnych kontaktéw miedzyludzkich, zwlaszcza miody czlowiek, ktory

1 http://www.edukacja.edux.pl/
12 http://www.edukacja.edux.pl/
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znajduje si¢ pod opieka nauczyciela®. Umiejetnos¢ nawiazania kontaktu
z mtodym czlowiekiem stata si¢ jedna z podstawowych sprawnosci nauczy-
ciela i jest warunkiem umozliwiajacym jakakolwiek pomoc!4.

Kazdy obywatel, w tym nauczyciel, powinien wiedzie¢, ze przygoto-
wanie do obrony jest naturalnym i nieuniknionym obowigzkiem w warun-
kach istniejacych realiéw wspoélczesnego swiata. Takze Europa nie jest
wolna od regionalnych napie¢ i konfliktéw. Ludnos¢ jest zagrozona kata-
strofami, ekologicznymi awariami, terroryzmem i czestymi wypadkami
wspdtczesnej cywilizacji's.

Szkota jest wspolna wartoscia, ktéra ma stluzy¢ wszystkim: uczniom
sprawnym i uczniom z niepelnosprawnoscia. Zrdéznicowanie miedzy
uczniami wymaga zapewnienia im szczegdlnego wsparcia, nawet w sytuacji
zagrozen nadzwyczajnych, wynikajacego z réznych potrzeb i mozliwosci.
Szczegolnych warunkow opieki wymaga uczen ze specjalnymi potrzebami.
Wiek XX byt czasem budowania humanistycznego myslenia o niepetno-
sprawnosci. WeszliSmy w wiek XXI nie tylko z ideg normalizacji i integracji
0sob niepetnosprawnych, ale z idea wiaczania niepelnosprawnych we
wszelkie przejawy zycia spotecznego — pelnego uczestnictwa w kulturze, na
rynku pracy, takze w obszarze edukacji. Wazne jest jednak, aby réwnosc¢
wobec dzieci zdrowych iz niepelnosprawnoscia nie funkcjonowala na po-
ziomie iluzji, ale spetniata si¢ w zyciu, w konkretnych sytuacjach. Nie mozna
dzieli¢ spoteczenistwa, ucznidw na sprawnych i niepetnosprawnych, wyklu-
czac stabych i bezbronnych, tworzy¢ i utrwalac stereotypy i uprzedzenia.

Coraz bardziej dzis uswiadamiamy sobie stwierdzenie, ze poziom kul-
tury i cywilizacji spoteczenstwa jest mierzony poziomem opieki nad tymi,
ktdérzy najbardziej potrzebuja wsparcia's.

13 M. Latawiec, [w:] Funkcje i modele komunikacji spotecznej w edukacji a kompetencje nauczyciela
pod red. K. Czerwinskiego, W.]. Maliszewskiego, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2009, s. 223.

14 Tbidem, s. 3.

15 P. Tyrata, Zarzqdzanie kryzysowe, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001, s. 243.

16 http://www.gimnazjum?7.rzeszow.pl/
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Ksztalcenie 0s6b niepelnosprawnych we Francji

Education of people with special needs in France

Streszczenie: Frangja to kraj, w ktérym narodzita sie edukacja 0séb niepelnosprawnych.
Edouard-Onésime Seguin, twdrca edukacji os6b niepelnosprawnych, stworzy! podsta-
wy do rozwoju pracy z osobami z niepelnosprawnoscia. Na dzien dzisiejszy jego zato-
zenia zgodne sa z zasadami edukacji wiaczajacej.

Stowa kluczowe: edukacja wiaczajaca, osoby niepetnosprawne, Francja

Abstract: France is place where special education was born. In the wake of Edouard-
Onésime Seguin, creator of education of people with disabilities, gives larges impor-
tance training for disabled persons. Approach are deemed to comply with the idea of
inclusive education.

Key words: inclusive education, disabled people, France

Wiek XXI to czas zmian w postrzeganiu praw i mozliwosci ksztatcenia
0s6b niepelnosprawnych. Tworca pedagogiki oséb niepetnosprawnych inte-
lektualnie, Edouard-Onesime Seguin pochodzil z Francji. 20 stycznia 2012
roku obchodzono 200 rocznice jego urodzin. Wiasnie w okresie jego pracy,
a mianowicie w O$wieceniu zaczeto dostrzega¢ godnos¢, a takze czlowie-
czenstwo o0séb niepetnosprawnych. Uznano, ze zastuguja nie tylko na opie-
ke i utrzymanie, ale rOwniez zwracano uwage na to, by udostepnic im dobra
kultury i cywilizacji. Bylo to podejscie rewolucyjne, ktérego efektem okazato
sie wyodrebnienie galezi pedagogiki specjalnej, a mianowicie: surdopeda-
gogiki oraz tyflopedagogiki. Surdopedagogike tworzyli we Francji Charles
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Michel de I'Epée, Roch Ambroise Sicard oraz Jacob Rodrigues Pereire, na-
tomiast tyflopedagogike — francuski pedagog Valentin Hauy'.

Pedagogika specjalna od poczatku swego istnienia skupiata najwazniej-
sze postulaty nauki i religii. Nurt, jakim byl humanizm chrzescijaniski, zwra-
cal szczegblna uwage na to, by w imie milosci do blizniego zapewni¢ oso-
bom niepetnosprawnym, stworzonym na obraz i podobieristwo Boze, srodki do
zycia oraz przetrwania. Podejscie to byto znakomitym przeciwienstwem izo-
lacji czy eksterminacji. Praca z osobami niepelnosprawnymi nie ograniczata
sie juz do samej opieki, ale uwzgledniala réwniez prace opiekunczo-
-wychowawcza. Bardzo wyrazne dziatania w tym zakresie podjat Pinel, kt6-
ry interesowat si¢ osobami chorymi psychicznie i uposledzonymi umysto-
wo. Jego poczynania w tym zakresie zaowocowaly stynng reforma Pinela
w 1792 r., ktdrej skutkiem bylo usuniecie , barbarzyniskich metod leczenia?”
i podjeto proby ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych intelektualnie. Po-
czatkowo praca skupiata si¢ na obserwacji sprawnosci dzieci i ich standéw
emocjonalnych, a nastgpnie stosowano dziatalnos$¢ terapeutyczna. To wta-
$nie Pinel po raz pierwszy dokonat klasyfikacji choréb psychicznych. Tema-
tyka oséb uposledzonych umystowo zaczeta mie¢ coraz wiekszy oddzwigk
we Francji. Esquirol przyczynit si¢ do powstania reformy panstwowej.
W 1838 roku wydano prawo, w mysl ktdrego wzieto w opieke te grupe lu-
dzi. W Paryzu powstata pierwsza klinika psychiatryczna, bedaca placowka
umozliwiajaca obserwacje i badania nad osobami uposledzonymi, jednocze-
$nie w 1837 roku z inicjatywy Esquirolego powstata pierwsza na $wiecie
szkota dla uposledzonych umystowo.

Funkcjonowanie kliniki pozwolito Esquiroliemu na przeprowadzenie
szczegotowej klasyfikacji chordb psychicznych, a przy tym na ogromny
rozw0j psychiatrii. Po raz pierwszy dokonano rozréznienia oséb uposledzo-
nych umystowo od psychicznie chorych. Pojawily si¢ réwniez pierwsze
wnioski z obserwacji:

1) uposledzenie ma charakter chroniczny,

1 Fetzki T., Jublileusz dwdchsetlecia narodzin Edouarda Seguina — u Zrodet pedagogiki specjalnej, ,,Szko-
ta Specjalna” nr 1/2012 r., s. 65.
2 Wyczesany J., Pedagogika uposledzonych umystowo. Wybrane zagadnienia, Oficyna wydawnicza
Impuls, Krakéw 1999 r., s. 179.
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2) istnieje zwigzek pomiedzy brakiem intelektualnym a zaburzeniami
w sferze emocjonalnej®.

Morel zajat sie¢ badaniem etymologii uposledzenia umystowego i cho-
rob psychicznych. Efektem jego pracy bylo szczegdlne zwrdcenie uwagi na
przyczyny: tzw. dziedziczne, organiczne oraz srodowiskowe.

Swiadomej préby wychowania dziecka uposledzonego umystowo we
Francji podjat sie Itard, ktéry uwazat, ze systematyczna praca wplynie na
pelna adaptacje spoteczng dziecka. Mimo Ze pracowat on z osoba z gtebokim
uposledzeniem, przekonal si¢, ze praca wychowawcza daje pewne efekty.
Do pracy z chtopcem przygotowat indywidualny program, opierajacy si¢ na
ksztalceniu funkgji intelektualnych, motoryki, ¢wiczen zmystow i sfery
uczué. Metoda stosowana bylo nasladownictwo oraz obserwacja, a takze
nauka zycia codziennego. Niewatpliwym sukcesem Itarda byto wypraco-
wanie zasad pracy z uposledzonymi umystowo, m.in.:

- wlaczenie do zycia spotecznego,

- rozszerzenie zasobu pojec,

- stymulowanie wrazliwosci na bodzce,

- ksztaltowanie zdolnosci porozumiewania si¢ na drodze nasladow-

nictwa.

Zasady te funkcjonuja do dnia dzisiejszego, a szczegdlnego znaczenia
nabiera ta pierwsza, zgodnie z przestaniem edukagji inkluzyjnej.

Na bazie doswiadczen Itarda pracowat wspomniany wyzej Seguin. To
wlasnie on jako pierwszy stworzyt system wychowawczy dzieci uposledzo-
nych umystowo. Zatozenia systemu opieraly sie na usprawnianiu psychofi-
zycznym jednostki z uposledzeniem umyslowym poprzez obserwacje zja-
wisk w najblizszym otoczeniu. Seguin zwrdcil uwage nato, ze czlowiek
niepelnosprawny intelektualnie jest przede wszystkim czlowiekiem,
a w dalszej kolejnosci niepelnosprawnym. Nie zastanawiat sie nad tym, czy
ksztalci¢ osoby niepelnosprawne, ale jakimi sposobami. Opierajac si¢ na po-
siadanej juz wiedzy i doswiadczeniach poprzednich badaczy stwierdzil, ze
fatwiej wyznaczy¢ zasady, jak nie pracowac z ta grupa ludzi. Efektem tym
rozmyslan byta proba stworzenia wilasnej definicji niepelnosprawnosci inte-
lektualnej. Stwierdzil, Ze uposledzenie , jest utomnoscig systemu nerwowe-

3 Ibidem, s. 180.
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go, ktdra objawia sie¢ radykalnym uchylaniem sie catosci lub czesci organdéw
izdolnosci dziecka od regularnego dziatania jego woli; kieruje ku instynk-
tom i odcina od $wiata moralnosci [...] Wzorcowy uposledzony to jednost-
ka, ktdra niczego nie wie, nic nie moze, niczego nie chce, i kazdy uposledzo-
ny zbliza si¢ bardziej lub mniej do tej pelni niezdolnosci*”’. Definicja ta
z punktu widzenia dzisiejszych czasow nie jest petna, jednak na pewno byla
rewolucyjna i znacznie wyprzedzata dotychczasowe osiggniecia nauki
w tej dziedzinie.

Seguin jest tworca metody fizjologicznej, stuzacej do edukaciji i terapii
0s6b niepetnosprawnych, skupiajacej sie¢ na uwzglednieniu naturalnych
procesow rozwoju i funkcjonowania organizmu. Wobec tego, kolejnos¢ te-
rapii powinna by¢ zgodna z naturalnym, fizjologicznym rozwojem organi-
zmu. Praca z niepelnosprawnym obejmowac ma trzy stopnie: dziatanie, in-
telekt i wole, czyli prace w sferze uczué, ducha i moralnosci. Dziatania
terapeutyczne opieraly sie na trzech modelach:

1) terapii motorycznej (¢wiczenia obejmujace motoryke duza i mata) i sen-
sorycznej (gimnastyka zmystow);

2) terapii intelektualnej (¢wiczenia z zakresu nasladownictwa);

3) terapii moralnej (ksztattowanie motywagji i sfery wolitywno-uczuciowej).

Praca Seguina wywarla ogromny wplyw na postrzeganie osob niepet-
nosprawnych przez Mari¢ Montessori. Jej proby nauczania metodami Segu-
ina odniosty wielki sukces, czego efektem sg szkoty Montessori na catym
$wiecie. Nie tylko Montessori korzystata z dorobku Seguina, ale roéwniez
Bourneville. W pracy wykorzystywat zajecia praktyczne, gimnastyke, Spiew,
muzyke i taniec, duza role odgrywaly tez jego zdaniem ¢wiczenia fizyczne
i nauka zaradnosci zyciowej. Efektem pracy Bournevilla bylo powstanie In-
stytutu Medyczno-Pedagogicznego w Vitry we Frangji oraz klasyfikacja
uposledzen pod katem anatomicznych zmian stwierdzonych w badaniach
mozgu.

Rok 1909 to okres przelomu w ksztalceniu oséb niepetnosprawnych,
wydano ustawe o nauczaniu dzieci uposledzonych umystowo. Obligowata
ona do tworzenia na zadanie gmin i departamentow klas specjalnych przy

4 Fetzki T., Koncepcje pedagogiczne Edouarda Seguina, ,Szkota Specjalna” nr 2/2012 ., s. 167.
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szkotach podstawowych oraz samodzielnych szkét dla dzieci w wieku 6-13
lat, a takze dla tych, ktérzy nie mogli znalez¢ pracy do 16 roku zycia.

Prawo osob niepetnosprawnych do nauki reguluje we Francji wiele
aktow prawnych, a wérdd nich Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
z 1948 r., jak rowniez Ustawy z dnia 30 czerwca 1975 r. oraz Ustawa o orien-
tacji z 10 lipca 1989 r.5. Dominowato podejscie zgodne z filozofig systemu
manualnego, ktére sprzyja ulatwieniu zycia w akceptujacym spoteczenstwie
przyjmujacym bez przeciwienstw odchylenia od normy, nie nakladajac jed-
noczesnie na nie pietna. ,Podejscie to polega na przyjeciu rdéznic w tym
stopniu, w jakim one sa niezaprzeczalne i prébuje utatwic zycie przez doko-
nanie modyfikacji organizacji spotecznej [...], pozwalajac jednostkom upo-
$ledzonym na zaakceptowanie ich razem z cechami odbiegajacymi od nor-
my, zaréwno w ich wilasnym $rodowisku, jak i w ich rolach spotecznych
w s$rodowisku normalnym, jesli tego zapragna®”. Taka postawe prezentuja
odpowiedzialni rodzice dzieci niepetnosprawnych. Jest to postawa dominu-
jaca wsrod rodzicéw dzieci niepetnosprawnych we Frangji i obejmuje $ro-
dowiska o wyzszym poziomie socjokulturalnym. Zalecana jest réwniez
przez specjalistéw pracujacych z dzieckiem uposledzonym.

Edukacja dziecka przy rodzicach w mys$l integracji pozwala na wyréz-
nienie korzysci dla samego dziecka, a mianowicie umozliwienia dziecku ko-
rzystania ze szkoly w miejscu zamieszkania, posiadanie kolegow czy tez
niepozbawienie korzeni — przeciwdziatanie uczuciowej separacji’. Procedury
zwigzane z nauczaniem i wychowaniem dzieci niepelnosprawnych
w masowych szkotach regulowane sa w ustawach i rozporzadzeniach.
W celu uzyskania przez dzieci niepetlnosprawne jak najwigkszych korzysci
z nauczania i wychowania, przy uwzglednieniu stopnia niepetnosprawnosci
oraz z uwzglednieniem zdolnosci, organizuje sie klasy integracyjne w szko-
fach masowych. Ustawa okre$la liczebno$¢ klas, zasady kierowania do nich
dzieci, a takze tryb pracy dydaktycznej i niezbedne kompetencje nauczycieli.

5 http://sps10.edupage.org/text2/?subpage=2 z dnia 05.12.2012 r.

¢ Lilio J., Problemy ksztatcenia gtuchych we Francji, ,Szkota Specjalna” nr 5/ 1983 r., s. 387.

7 Guiteau F., Ksztafcenie integracyjne miodziezy z dysfunkcjq narzqdu wzroku i widzqcej na podstawie
Instytutu Monteclair, [w:] Rehabilitacja oraz edukacja dzieci i mlodziezy z dysfunkcjami narzqdu wzro-
ku, (red.) Pilecki J., Koztowski M., Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 1999 r., s. 183.
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We Frangji tworzone sa 4 rodzaje klas integracyjnych, tj.:

-z niepelnosprawnoscia intelektualna,

- zuposledzonym stuchem,

-z uposledzonym wzrokiem,

-z niepelnosprawnoscia fizycznas.

Integracja objeci sa wszyscy uczniowie niepelnosprawni, z niepelno-
sprawnoscia ruchowa, intelektualng oraz sensoryczna. Sam model integracji
we Frangji rézni sie od istniejacego modelu w Polsce. Na etapie nauczania
szkoly podstawowej oraz sredniego stopnia proponowana jest uczniom nie-
petnosprawnym i ich rodzicom integracja zespolowa, integracja indywidu-
alna lub nauczanie w placowkach ksztatcenia specjalnego. Francuski system
opieki nad dzieckiem niepetnosprawnym umozliwia na wczesne podejmo-
wanie dziatan o charakterze profilaktycznym i rehabilitacyjnym. Odpowie-
dzialnymi za powyzsze czyni si¢ specjalnie do tego powotane komisje, do
ktorych zadan nalezy stwierdzenie:

- niepelnosprawnosci dziecka i zakresu tej niepetnosprawnosci,

- rodzaju placodwki, do ktdrej nalezy skierowa¢ dziecko,

- jakie dodatkowe formy pomocy nalezy udzieli¢ dziecku i rodzinie,

- skad zostana pozyskane fundusze na pokrycie kosztow przyznanej

pomocy”.

W sktad komisji wchodza: pedagog, psycholog, inspektor szkolny, leka-
rze, asystent socjalny, nauczyciel specjalista, dyrektor szkoly oraz rodzice
dziecka — badz ich przedstawiciele, ktdrzy zglosili dziecko. Od kilkunastu
lat bardzo silnie podkreslany jest we Francji poglad mdéwiacy o wyzszosci
ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych w placéwkach powszechnie dostep-
nych nad formami ksztalcenia segregacyjnego.

Dla kazdego dziecka niepetlnosprawnego nauczyciele sa zobowigzani
opracowac indywidualny program nauki, ktorego zatozeniem jest optymali-
zowanie warunkow przyjecia oraz uwzglednienie szczegdlnych potrzeb
i mozliwosci dziecka. Podlega on ewaluacji w celu sprawdzenia postepdéw
ucznia. Ocena postepow ucznia dokonywana jest za pomoca stownego okre-

8 Kuszek G., Integracja uczniow niepetnosprawnych we Francji, [w:] ,, Edukacja i Dialog” nr 1/2002 r.,
s. 62.
® Wyczesany J., op. cit., s. 186.
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Slenia sie raz w miesigcu, natomiast raz w roku psycholog sprawdza opa-
nowanie podstawowych umiejetnosci: czytania, pisania oraz liczenia.
W ciagu calego toku nauki szkolnej istnieje mozliwos¢ przejscia do klasy
masowej w przypadkach, kiedy uczen niepelnosprawny dobrze radzi sobie
w jakim$ przedmiocie — mamy wtedy do czynienia z integracjg indywidual-
na. Wybdr tego rodzaju integragji jest umocniony dziataniami pedagogicz-
nymi w celu jej polepszenia.

Od pewnego czasu we Francji wskazuje sie na wieksza korzys¢
z ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnosciami w srodowisku placéwek po-
wszechnych niz w placéwkach segregacyjnych. W tym celu podejmowane sa
dwutorowe dzialania. Istniejace juz placéwki segregacyjne maja za zadanie
stosowa¢ roznorodne formy wdrazania do zycia i pracy osob niepeino-
sprawnych w spoteczno$ci petnosprawnych, natomiast drugi tor dzialan
obejmuje odejécie od organizowania placowek specjalnych na rzecz stwa-
rzania odpowiednich warunkéw lokalowych i organizacyjnych w przed-
szkolach i szkotach ogdlnie dostepnych®.

W szkolnictwie osob niepetnosprawnych we Francji wyrdznia sie na-
stepujace rodzaje dziatan: klasy integracji szkolnej (CLIS), wspdlnoty peda-
gogiczne integracji (UPI), sekcje specjalne nauczania ogoélnego i zawodowe-
go (SEGPA), regionalne szkoly ksztalcenia przystosowawczego (EREA).
Klasy integracji szkolnej istniejg od 1991 roku i s systematycznie zastepo-
wane przez klasy doskonalenia.

CLIS jest odrebna klasa w szkole i skupia dzieci z niepelnosprawnoscia
fizyczna, sensoryczng i intelektualng. Celem tych klas jest umozliwienie
uczniom niepetnosprawnym nauczania w zwyklym srodowisku szkolnym.
Klase prowadzi wyspecjalizowany nauczyciel wraz z pomoca, natomiast do
kazdej klasy przypisany jest zespot sktadajacy sie z psychologa, reedukatora
oraz pedagoga. Dziatania edukacyjne zmierzaja do podjecia obowiazkdéw
przez dziecko oraz osiagniecia komunikacji z nauczycielem i zachowan
zgodnych z wymaganiami szkoty. Liczba uczniéw w klasie nie przekracza
12 0s6b.

UPI stworzona jest dla ucznidéw, ktorych niepelnosprawnos¢ znacznie
utrudnia im korzystanie z integracji indywidualnej w klasie masowej. Klasa

10 Wyczesany J., op. cit., s. 187.
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nie liczy wiecej niz 10 osob, a dzieci w niej przebywajace sa w wieku od
11 do 16 lat. Prowadzone sa zajecia edukacyjne i pedagogiczne.

SEGPA przyjmuja mlodziez z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu lekkim powyzej 12 roku zycia. W wieku 12-14 lat uczniowie
poddawani sa ogdlnemu ksztalceniu przystosowawczemu — odpowiednik
klasy I. Pomigdzy 14 a 16 rokiem zycia nastepuje ksztatcenie prezawodowe
i ogodlne, a powyzej 16 lat — odpowiednik klasy III — cze$¢ ucznidw wysyla
sie na dalsze ksztalcenie do liceum zawodowego, natomiast pozostali zostaja
w sekcjach zintegrowanych w celu zdobycia kwalifikacji technicznych oraz
zawodowych w wybranym zawodzie.

EREA zapewnia ksztatcenie mtodziezy z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim lub umiarkowanym oraz z niedorozwojem moto-
rycznym lub sensorycznym. Ksztalcenie odbywa sie¢ w analogiczny sposdb,
jak w SEGPA. Dla uczniéw z innymi rodzajami niepetnosprawnosci ukon-
czenie EREA powoduje zdobycie dyplomu oraz kwalifikacji. Szkoty te pro-
wadzone sa przez stowarzyszenia zakladane przez rodzicow, organizacje
i towarzystwall.

Przyktadowymi placowkami ksztalcenia dzieci i mlodziezy niepeino-
sprawnych sa:

1. Zaklad Rehabilitacji Dzieci Niepelnosprawnych w Paryzu'?,

2. Centre d'Education du Langage Pour Enfants Maleatendants,

3. Centre Experimental Orthophonique Pedagogique Education d'Enfants
Deficients,

4. Institut des Jeunes Sourds w Borg-Reine pod Paryzem,

COD.A.L.L%S,

6. Centrum Ksztalcenia Dziewczat Niewidomych Umystowo Uposledzo-
nych w Stopniu Lekkim w Chilly-Mazarin'4.

5L

11 http://sps10.edupage.org/text2/?subpage=2 z dnia 05.12.2012 r.

12 Jarosz F., Z probleméw integracji i pomocy osobom niepetnosprawnym we Francji, [w:] ,, Zagadnienia
Wychowawcze a Zdrowie Psychiczne”, nr 1-2/1982 r., Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej.
13 Stodowik-Rycaj E., Al.-Khamisy D., Integracja we Francji, [w:] ,Edukacja i Dialog” nr 6/ 1996 r.,
s. 63-66.

14 Aksamitowski J., Centrum ksztatcenia dziewczqt niewidomych umystowo uposledzonych w stopniu
lekkim we Francji, [w:] ,Szkota Specjalna” nr 1/1974 r., s. 360.
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Ksztatcenie 0oséb niepetnosprawnych w coraz wigkszym stopniu staje
si¢ ksztalceniem opartym na zalozeniach edukacji wtaczajacej oraz integracji.
,Uczen niepelnosprawny, gdziekolwiek by pobierat nauke, czy w systemie
ksztalcenia ogdlnodostepnego, czy integracyjnego, czy tez specjalnego, po-
winien mie¢ zapewnione réwne szanse z petnosprawnym réwiesnikiem na
kazdym etapie ksztatcenia'®”. W stosunku do uczniéw przystepujacych do
panstwowych egzamindéw, Francja, podobnie jak inne kraje, wskazata wy-
tyczne do sposobdw dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
egzaminow.

Naczelna zasada obowiazujaca przy przeprowadzaniu egzamindw we
Francji dotyczy réwnosci szans wszystkich kandydatow, a udogodnienia
przy egzaminie majg zapewnic¢ te rownos¢. Decyzje o tym, jakie adaptacje
nalezy wprowadzi¢ tak, aby zasada rownosci zostata zachowana, powierzo-
no wladzom administracyjnym, organizujacym i przeprowadzajacym egza-
miny. Szczegdlng uwage zwraca sie na anonimowos¢ prac, ktéra ma unie-
mozliwi¢ identyfikacje kandydata.

Gléwne zalecenia odnosnie do sposobéw dostosowania dotycza urza-
dzenia sali egzaminacyjnej, uzywania pomocy technicznych i pomocy ludz-
kiej dla kandydatow niepetlnosprawnych. Materialy egzaminacyjne musza
by¢ odpowiednio dostosowane do rodzaju niepetnosprawnosci (w przypad-
ku o0séb z uszkodzeniem wzroku dostepne w brajlu) oraz przewidziany do-
datkowy czas na zdawanie egzaminu. Uczenn powinien dysponowa¢ prze-
strzenia wystarczajaca, aby ustawic¢ swoj specjalistyczny sprzet i bezpiecznie
go uzywad, jesli do pomocy niezbedna jest osoba trzecia umozliwia sie
przeprowadzenie egzaminu w oddzielnej sali. Kandydat moze otrzymac
dodatkowy czas réwny jednej trzeciej czasu ustalonego na kazdy egzamin.
Jedli istnieje taka potrzeba, poparta dokumentami lekarskimi, czas pracy
moze zosta¢ wydtuzony powyzej jednej trzeciej ustalonego ogodlnie czasu's.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze edukacja oséb niepetnospraw-
nych we Francji ma charakter powszechny. Moga oni korzysta¢ ze wszyst-
kich placowek szkoleniowych oraz osrodkéw zajmujacych sie przekwalifi-

15 Kunicka-Goldfinger A., Czy matura w Polsce daje rowne szanse miodziezy niewidomej i stabo wi-
dzqcej, [w:] ,Edukacja i Dialog” nr 3/2009 r., s. 76.
16 Kunicka-Goldfinger A., op. cit., s. 80.
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kowaniem zawodowym!”. We Francji dziataja komisje, ktére prowadza oso-
by niepelnosprawne od orzeczenia do zatrudnienia.

Francja ma do$¢ diuga tradycje zinstytucjonalizowanego podejscia do
kwestii niepetnosprawnosci, co juz zostalo ukazane na poczatku artykutu.
W ostatnich latach nastapil jednak zwrot i francuskie ustawodawstwo oraz
polityka wobec niepelnosprawnosci rozwijaja si¢ przede wszystkim w stro-
ne podejscia opartego na prawach 0sob niepelnosprawnych i zasadzie ,nie-
zaleznego zycia”. Zmiana ta nastepuje dzieki dwom ustawom: ustawie
rowne prawa i mozliwosci, partycypacja i obywatelstwo osdb niepetno-
sprawnych (z 2005 r.), a takze odnowienie socjalnych oraz medyczno-
-socjalnych dziatan (z 2002 r.)8. Zgodnie z tymi aktami prawnymi, a takze
innymi dotyczacymi w sposob posredni i bezposredni osob niepetnospraw-
nych we Francji, funkcjonuje zasada globalnej dostepnosci. Opiera sie
ona na zapewnieniu $rodowiskowych, ekonomicznych, socjalnych i kultu-
ralnych adaptacji tak, aby umozliwi¢ niepelnosprawnym korzystanie z edu-
kacji, mieszkan, rynku pracy, rozrywki i kultury. W zwiazku z powyzszym
wszelkie budynki publiczne, transport publiczny musza by¢ dostosowane
we wszystkich dziedzinach Zycia codziennego do potrzeb niepelnospraw-
nych do 2015 roku.

Francuscy pionierzy w zakresie pedagogiki specjalnej z duma patrzyliby
na to, jak rozwineta sie ta dziedzina. Pelnego wyrazu nabiera teraz stwierdze-
nie, ze , kazdy z nas jest stworzony na obraz i podobienistwo Boze” .
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Dzialania na rzecz osob niepelnosprawnych
w Gimnazjum w Domanicach Kolonii

Activities for people with disabilities in school
in Domanice Kolonia

Streszczenie: Autorki w swoim artykule przedstawiaja dziatania prowadzone
w Gimnazjum w Domnicach Kolonii, majace na celu integracje oséb niepetno-
sprawnych i mlodziezy szkolnej. Projekt obejmowal dziatania artystyczne,
spotkania edukacyjne, udzial w konkursie oraz wycieczke do Biblioteki Gtéwnej
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach i dwudniowa wizyte
w osrodku dla oséb niewidomych oraz gimnazjum w Laskach.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢, integracja

Abstract: The authors in theirs article represent activities in the gymnasium
in Domnice Kolonia to integrate people with disabilities and youth. The project
included art activities, educational meetings, participation in the competition and
a trip to the Central Library of the Siedlce University and a two-day visit in the cen-
ter for the blind and the school in Laski.

Key words: disability, integration

Nauczycielka Gimnazjum w Domanicach Kolonii, Joanna Mikutowska,
podjeta inicjatywe na rzecz integracji osob niepetnosprawnych i mtodziezy
szkolnej. Do pierwszych dziatani nalezato zorganizowanie przez nia koncer-
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tow muzycznych w wykonaniu oséb niewidomych — koncertu piosenki tu-
rystycznej (Kapela Drewutnia, Karolina Perdek) i wystepu podczas Festiwa-
lu Piosenki Rosyjskiej (Dariusz Mikutowski). Kolejnym etapem byto zorga-
nizowanie wyjazdu mlodziezy z Gimnazjum w Domanicach Kolonii do
Biblioteki Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach na za-
jecia prowadzone przez osobe niewidoma na temat systemu brajla (niewi-
domy pracownik Biblioteki UPH Marek Podpora). Zainteresowana juz pro-
blemem milodziez chetnie wzigta udziat w konkursie: ,,Czytanie brajlem”.
W latach 2010-2012 uczniowie Gimnazjum w Domanicach Kolonii brali
udzial w projekcie , Jak przetamac stereotypowe myslenie o osobach niepel-
nosprawnych?”. W ramach tego projektu mtodzi ludzie brali udziat w wielu
dziataniach. Przede wszystkim, dzigki inicjatywie pani Joanny Mikutow-
skiej, zostata podjeta wspodtpraca z gimnazjum ksztalcagcym dzieci niewido-
me w Laskach. Uczniowie korespondowali z réwnolegla rocznikowo klasa,
piszac listy brajlem (na maszynie brajlowskiej). W maju 2010 r. odbyla sie
wycieczka do Osrodka dla Oséb Niewidomych oraz Gimnazjum w Laskach.
Podczas spotkania uczniowie mieli mozliwos$¢ bezposredniego poznania sie
z uczacymi sie tam réwiesnikami, przetamania barier. Zobaczyli, w jakich
warunkach osoby niewidome mieszkaja, ucza sie, a takze spedzaja czas
wolny. Mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w pokazowej lekgji jezyka polskiego,
informatyki i religii. Brali réwniez czynny udzial w zawodach goalballa. Ko-
lejnym krokiem bylo zaproszenie mlodziezy z Lasek do Domanic. Pani Mi-
kutowska, przygotowujac uczniow do przyjazdu dzieci niewidomych, ktéry
miat nastapi¢ w kwietniu 2012 r., zorganizowata konkurs szkolny na makie-
te (dostosowang dla niewidomych). Makiety mialy przedstawiac:

- wnetrze budynku gimnazjum;

- budynek gimnazjum widziany z zewnatrz;

- gmine Domanice;

- powiat siedlecki;

- las - miejsca pamieci w najblizszej okolicy;

- wie$ Domanice.

Makiety te miaty umozliwi¢ doktadne poznanie naszego terenu przez
niewidome dzieci goszczace w domanickim gimnazjum.

Zeszyt 12(5)2012



Dziatania na rzecz os6b niepelnosprawnych w Gimnazjum w Domanicach Kolonii 81

Wizyta niewidomej miodziezy z Lasek w Domanicach Kolonii miata
miejsce 29 i 30 marca 2012 r. Mlodziez klasy III, ktéra opiekowata sie kole-
gami z Lasek, starannie si¢ do tego przygotowata. Zadbano o odpowiednie
positki, noclegi, zajecia. Kazdy gos¢ mial swojego opiekuna, nie odstepuja-
cego go ani na chwile, sposrod gospodarzy. Aby uczniowie lepiej zrozumie-
li potrzeby swoich kolegow, wzieli udzial w ¢wiczeniu polegajacym na za-
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wigzaniu im oczu i oprowadzaniu sie wzajemnie po szkole. Kazdy z uczest-
nikéw stwierdzil, Zze rola opiekuna jest duzo trudniejsza, na co wptyw ma
poczucie odpowiedzialnosci za druga osobe.

Podczas 2-dniowej wizyty w szkole odbyly sie:
lekcja zajgc artystycznych - p. Ewa Parchomiuk

lekcja wychowania fizycznego - p. Artur Karpiarz

lekcja historyczno-regionalna - p. Anna Leniska

zajecia integracyjne.

Poszczegolne lekcje trwaty po 60 min, a reszte czasu przeznaczono na
zajecia integracyjne prowadzone przez p. Joanne Mikutowska i p. Agnie-
szke Zdanowska.

Plan pobytu mlodziezy z Lasek wygladat nastepujaco:
Przywitanie.
Pomoc w zakwaterowaniu.
Obiad.
Lekdja zajec artystycznych.
Lekcja zaje¢ historyczno-literackich.

G L

Nastepnie mtodziez z Lasek udata sie wraz z opiekunami i p. Joanna
Mikutowska na wczesniej przez nia zorganizowang wycieczke do Biblioteki
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach na spotkanie
z niewidomymi pracownikami UPH, panem mgr. Markiem Podpora i pa-
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nem dr. Dariuszem Mikulowskim oraz innymi pracownikami Centrum
Ksztatcenia Oséb Niepetnosprawnych w UPH w Siedlcach.
Po powrocie wszyscy zjedli podwieczorek, a potem odbyly sie nastepu-
jace zajecia:
1. Lekcja wychowania fizycznego.
2. Zajecia integracyjne wedtug nastepujacego scenariusza:
(zajecia byly prowadzone w pracowni jezyka polskiego, z ktorej wynie-
siono tawki, roztozono dywany i poduszki oraz przygotowano sprzet
audiowizualny; mlodziez i prowadzace wspdlnie usiedli na podiodze)
e Bezludna wyspa

Uczestnicy zabawy siadaja w kregu. Osoby widzace na przemian
z niewidomymi. Kazdy z nich méwi: Mam na imie...... i zabral-
bym/labym ze soba na bezludng wyspe................ (wymienia jeden
przedmiot). Druga osoba powtarza imi¢ osoby poprzedniej, mowi, co
ona zabralaby ze soba na bezludng wyspe, a nastepnie podaje te same in-
formacje o sobie. Trzecia osoba mowi o osobie pierwszej, drugiej i o sobie
itd. az do konca kregu.

Okazato sig, Ze chociaz osoby widzgce moglty zapamigtaé¢ podawane infor-
macje za pomocq wigkszej liczby zmystow, to efekty zapamietywania byly iden-
tyczne u widzqcych i niewidzqcych.

¢ Elementy dogoterapii

Zabawa polegata na poznawaniu za pomocg zmystu dotyku psa ra-

sy terier rosyjski. Podczas wykonywania zadania widzacy opiekunowie-

-uczniowie i nauczyciele przez caly czas czuwali nad tym, aby mlodziez
niewidzaca czula si¢ bezpiecznie. Nastepnie wlascicielka psa, p. Jana Jo-
dtowska opowiedziata o opiece nad zwierzeciem i jego tresurze. Odpo-
wiadata tez na pytania mtodziezy.
e Minikoncert p. Dariusza Mikulowskiego
Na spotkanie zostat zaproszony p. Dariusz Mikutowski, czlonek ze-
spolu Kapela Drewutnia, tworzonego przez osoby niewidome. Wystapit
on w repertuarze szantowym oraz poezji spiewanej. Koncert zostat bar-
dzo pozytywnie przyjety przez mlodziez.
e Jaka to melodia
Na bazie telewizyjnego show uczennice klasy III przygotowaly kon-
kurs ,Jaka to melodia”. Mtodziez bawila sie, odgadujac piosenki w gru-
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pach mieszanych. W kazdej grupie rywalizujacych znalazty sie 2 osoby
widzace i 2 osoby niewidome. Catos¢ prowadzita mlodziez. Wszyscy
uczestnicy otrzymali stodkie niespodzianki, wczesniej przygotowane
przez organizatorow spotkania.

Karaoke

Uczniowie Gimnazjum w Domanicach Kolonii, przygotowujac sie
do wizyty, zorganizowali karaoke. Wydrukowano teksty piosenek alfa-
betem Braille'a. Wspdlna zabawa zakonczylta ten mity wieczor.

Uczniowie spali w trzech sypialniach (oddzielnie dziewczeta, oddzielnie
chlopcy) przemieszani losowo — goscie z ich opiekunami sposréd gospodarzy. Do-
skonale wptyneto to na dalszq integracje miodych ludzi.

Drugi dzien wizyty zaczqt si¢ pobudkq o godz. 8.30, toaletq poranng i snia-
daniem. Nie czufo sie juz zadnego skrepowania, wszyscy bez wskazowek doro-
stych radzili sobie Swietnie.

Podchody

Wszyscy uczniowie zostali podzieleni na grupy dwuosobowe (nie-
widomy, opiekun) i mieli znalez¢ kartki z zadaniami umieszczone
w réznych miejscach szkoty.

Zadania, ktére wykonali, byly nastepujace:

1. Zapoznanie si¢ z alfabetem Morse’a i rozszyfrowanie ponizszego za-
pisu:

-0/ _ee/ee/ese/ee/e (o __//o___/e/eee/ [[eee/ | eee/ [ [e ]/

Dozwolone znaki*:

Aoa  |e- Kk |- |Ju se- |1 .-

Bab -see |_|,| a-us \;'J\.f sen- |7 e
Z,c |e-e Mm |-- W, W - |3 see--
D,d -ae M, -8 Hx -se- |4 seme-
Ee . 0,0 - e, .- 5 ssees
Ef se-s P a8 (77 ——as 3] -—saese
Gg |-+ [@q |- 7 e
Hh |eees [R.r -0 Spacia o 3 L
Ii .e 5,5 |ees  |Kropka | s+ 9 -——-»

1.1 nee L R Przecinek| s+ 10 |-----

*] Polzkie znaki 53 akceptowane. S3 traktowane jak tacinskie (np. 3=2a)
#¥] Stawiany jest dodathowy znak ",
#44) Znak jest traktowany jak przerwa migdzy likerami,

Odpowiedz: Dzisiaj jest sobota
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2.

Zebranie fragmentéow tekstu (zapisanych brajlem), stanowiacego
hasto.
--00/ 000/0e/0/e o/ o0/ e _o/0e/e// 00/e__[e_ [ 0e/ _ee/ee/e/eee/ o
o/0e/e_//eee/ 00/ 0 _[eee/ _0e/e/ e ]/
Hasto: Przyjaciele sq jak ciche anioty, ktdre podnoszq nas, kiedy nasze skrzy-
dla zapominajq, jak latac.
Zadanie matematyczne sformutowane w jezyku angielskim:
Jack collected 6 stones, his friend Jim three times more than Jack, and his si-
ster Judy found only 2. On they way back home they lost half of their pebbles.
Task: Bring the same number of stones as the children took home.
Z powodu zlej aury podchody odbyly sie w budynku szkoty. Tak
wiec uczniowie rozwiazali zadanie, lecz nie mogli przynies¢ wspo-
mnianej liczby kamieni.
Zadanie polegajace na zrobieniu 22 przysiadéw i 5 pompek.
Do twenty-two sit-downs and five push-ups.
Kto wypowie najszybciej ponizszy famaniec?
Tracz tart tarcice tak takt w takt, jak takt w takt tarcice tartak tart.

Zawody sportowe

Udziat braty w nich dzieci niewidome, jak réwniez uczniowie gim-

nazjum, ktérzy wykonywali te same zadania, z tym Zze mieli przepaski na
oczach.

1.

3.
4.

Zadanie pierwsze polegato na marszu grupy w kierunku dzwoneczka
odzywajacego si¢ w regularnych odstepach czasu.

Zadanie drugie polegato na trafieniu woreczkiem z grochem do meta-
lowego pojemnika, ktéry byt oznaczany stukaniem w jego brzeg.
Zadanie trzecie polegato na marszu po linie.

Zadanie czwarte polegato na przeciagganiu liny.

Wszystkie zadania byly prowadzone przez uczniéw gimnazjum i pania

Agnieszke Zdanowska pod opieka pana Artura Karpiarza.
Opowiedz mi o drugiej osobie

Uczniowie dobrali si¢ losowo w pary (w kazdej parze znalazt si¢

gos¢ i gospodarz) i mieli 15 minut na to, aby jak najlepiej si¢ poznac. Mo-

gli tez dotykac si¢ wzajemnie. Po uplywie tego czasu opowiadali o tym,

czego sie dowiedzieli: o wygladzie, rodzinie, zainteresowaniach, upodo-
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baniach kulinarnych, planach na przyszto$¢, upodobaniach muzycznych,
zwierzetach, nauce szkolnej itp.

Ta zabawa dostarczyla nam wiele wiedzy na temat wszystkich uczestnikéw
spotkania. Nie tylko miodzi poznali si¢ lepiej, ale takze my, pedagodzy uzyskali-
§my sporo informacji. Whiosek, jaki wyciggneli mtodzi — JESTESMY TACY
SAMI.

e Jaki mam glos?

Dla ludzi niewidomych $wiat dzwiekow jest niezwykle bogaty. Wy-
fapuja to, na co osoby widzace czesto nie zwracaja uwagi. Dlatego tez
poprosiliSmy ich o analize naszych gltoséw. Nie wszyscy chcieli ustyszec¢
opinie o swoim glosie (2 osoby sie na to nie zdecydowaly). Udziat
w tej zabawie byt dobrowolny i przynidst zaskakujace efekty. Dla osob
widzacych nie istnieje pojecie glos jasny i glos ciemny. Pojawity sie tez
okreslenia: niski, wysoki, piszczacy, mily, halasliwy, skrzeczacy, ciepty,
zimny, dobrze sie go stucha...

e Poznaj, jaki to przedmiot

Kolejna zabawa polegata na rozpoznawaniu przedmiotéw. Ucznio-
wie rywalizowali w dwdéch grupach, przemieszani ze soba. Osoby wi-
dzace mialy zawiazane oczy.

Przygotowano po dwa przedmioty: kaseta magnetofonowa, grze-
bien, linijka, pedzelek, dlugopis, otdéwek, tyzeczka, widelec, ksiazka,
gumka do wlosow, klucz, pierscionek, walek do ciasta, chusteczka higie-
niczna, mazak itp.

W czerwcu 2012 r. mtodziez z Gimnazjum w Domanicach Kolonii po
raz kolejny spotkata si¢ z niewidomymi gimnazjalistami, ale tym razem
w Laskach.

W ramach kolejnego spotkania uczniowie:

e zwiedzili szkote w Laskach

e zapoznali si¢ z sylwetka niewidomej zatozycielki Osrodka dla Nie-

widomych w Laskach, matki Rézy Czackie;j.

e mogli udac si¢ na krotka przejazdzke po Puszczy Kampinoskiej tan-

demami.

e udali sie na zajecia z hipoterapii (sami tez mogli pojezdzi¢ konno).

e rozegrali mecz goalballa.

Zeszyt 12(5)2012
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Wolontariat w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym w Siedlcach.
Dobre praktyki

Volunteering at the Special Educational Center in Siedlce.
Best practices

Streszczenie: Wolontariat jest nie tylko meczaca praca w hospicjach badz szpita-
lach, ale Ze moze nies¢ wiele radosci i satysfakcji réwniez temu, ktéry poswieca
swoj wolny czas innym. Wolontariuszem moze zosta¢ kazdy, nawet osoba niepet-
nosprawna, poniewaz wszyscy posiadamy umiejetnosci, ktérymi mozemy stuzy¢
innym. Nie ma znaczenia rasa, wyznanie ani wiek.

Stowa kluczowe: wolontariat, Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy

Abstract: Volunteering is not only tiring work in hospices or hospital. It brings a lot
of joy and satisfaction to anyone who devotes his free time to others. Volunteer can
be anyone, even a person with a disability. We all have skills that we can serve
others. Race, religion or age does not matter.

Key words: volunteering, volunteering at the Special Educational Center

Rok 2011 byt Europejskim Rokiem Wolontariatu. Podczas obchodow
starano sie uswiadomic jak najwiekszemu gronu osob, ze ludzie, ktdrzy do-
browolnie i bez oczekiwania czegokolwiek w zamian decyduja sie na niesie-
nie pomocy, sg niezwykle potrzebni spoleczenistwu. Zwrdcono uwage na
fakt, ze wolontariat jest nie tylko meczaca praca w hospicjach badz szpita-
lach, ale Ze moze nie$¢ wiele radosci i satysfakcji réwniez temu, ktéry po-
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Swieca swdj wolny czas innym. Wolontariuszem moze zosta¢ kazdy, nawet
osoba niepelnosprawna, poniewaz wszyscy posiadamy umiejetnosci, kto-
rymi mozemy stuzy¢ innym. Nie ma znaczenia rasa, wyznanie ani wiek.
Chetnie oczekuje si¢ na ofiarujacych swoja pomoc senioréw, ktérzy, w prze-
ciwienstwie do ludzi mlodych, czesto maja wiele wolnego czasu, ustabili-
zowana sytuacje materialna i rodzinna, dobre serce oraz mndstwo zapatu.
Doskonale sprawdzaja sie¢ w pracy z dzie¢mi i mtodziezg, ale szczegdlna role
odgrywaja w hospicjach — czytaja ksigzki, rozmawiaja, nierzadko bywaja
obecni przy $mierci swoich podopiecznych. Wolontariat tworza ludzie, ktd-
rych wiele rézni, ale taczy jedno — che¢ niesienia pomocy potrzebujacym.

Polacy chetnie pomagaja, ale zwykle jest to dziatanie krétkofalowe.
Pelna mobilizacje wida¢ w czasie powodzi, tragby powietrznej oraz akgji
Wielka Orkiestra Swiatecznej Pomocy, natomiast wciaz istnieje potrzeba
znalezienia osob, ktére beda regularnie, bez oczekiwania niczego w zamian
nies¢ pomoc innym. Organizatorom Dni Wolontariatu zalezalo na uswia-
domieniu tego, o czym wigkszos$¢ zapomina — wptywu wolontariatu na eko-
nomie oraz jego mocy jednoczacej spoteczenstwo. Dziatajacy w nim ludzie
buduja gospodarke przez charytatywne wykonywanie pracy, czesto specja-
listycznej, ktora nierzadko ma bardzo wysoka wartos¢. Nalezy w tym miej-
scu podkresli¢, ze wolontariat moze by¢ sposobem na spetnienie marzen.
Sztandarowym przykltadem sa wolontariusze — fani pitki noznej, ktdrzy
zglosili si¢ do pomocy w organizacji Euro 2012. Mtodzi przez dziatanie zdo-
bywaja nowe umiejetnosci i doswiadczania, ucza si¢ pracy w grupie, odpor-
nosci na stres, zyczliwosci i zrozumienia, wreszcie przygotowuja si¢ do pod-
jecia pracy zawodowej. Warto wspomnie¢ o coraz bardziej popularnych
w Polsce wyjazdach zagranicznych wolontariuszy. Pozwalaja one mtodym
ludziom nie tylko stuzy¢ innym, ale tez rozwija¢ umiejetnosci jezykowe oraz
dostarczaja wielu doswiadczen kulturowych i estetycznych.

Umieszczenie w CV informacji o dziatalno$ci w wolontariacie to znak
dla pracodawcy, ze ma do czynienia z czlowiekiem wartosciowym i posia-
dajacym wiele cennych umiejetnosci i doswiadczen. Takie osoby sa aktyw-
ne, dojrzate i odpowiedzialne. Podobnie bylo w moim przypadku, zanim
podjatem prace zawodowa w SOSzW w Siedlcach, zostalem wolontariu-
szem. Kiedy podejmowatem decyzje o kierunku studidow, moim celem byla
praca z dzie¢mi i milodzieza, szczegdlnie tq ze specjalnymi potrzebami.

Zeszyt 12(5)2012
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Weczesnie zorientowatem sig, ze wiedza teoretyczna, ktérg poznawatem, jest
dla mnie niewystarczajaca, dlatego w listopadzie 2002 r. wstapitem
do organizacji ,Zaczek”, ktérej zadaniem byla pomoc uczniom ze Szkoly
Podstawowej nr 6 w Siedlcach. Szybko okazalo si¢, ze moge zaproponowac
moim podopiecznym pomoc w nauce jezyka polskiego oraz jezyka angiel-
skiego. Prowadzitem te zajecia do czerwca 2006 roku. Lekcje z dzie¢mi da-
waly mi wiele radosci i satysfakgji, jednak postanowilem poszerzy¢ zakres
mojego dziatania na rzecz innych, dlatego od pazdziernika 2005 roku do
czerwca 2007 roku zaangazowalem si¢ w pomoc w nauce dzieciom ze Spe-
cjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego im. Marii Grzegorzewskiej
w Siedlcach. Najwigcej czasu poswiecatem pomocy w odrabianiu lekgji
i grom sportowym, jednak czesto zdarzalo si¢, ze dzieci przychodzity do
mnie, aby zwyczajnie porozmawiac. Szybko zorientowalem sig, ze to bylo
dla nich najwazniejsze. Kontakt z podopiecznymi tego Osrodka utwierdzit
mnie w przekonaniu, Zze moim marzeniem jest praca z dzie¢mi i mlodzieza
ze specjalnymi potrzebami. W moim przypadku marzenie si¢ spelnito.
SOSzW w Siedlcach siega swoich poczatkéw do 1922 roku. Jego utwo-
rzenie jest $cisle zwiazane z dzialalnoscig patronki, ktdra byla znang w catej
Polsce reformatorka do spraw szkolnictwa specjalnego. Maria Grzegorzew-
ska organizowala szkoty i przygotowywata nauczycieli, ktdrzy mieli podjac
w nich prace!l. Pierwszym z tych nauczycieli w Siedlcach byt jej uczen, Teofil
Kijowski, ktory piastowal stanowisko dyrektora do 1952 roku. Przez kilka-
dziesiat lat placowka, ktora na poczatku funkcjonowata wylacznie jako szko-
la podstawowa, bardzo si¢ rozwingta. W efekcie mamy dzi$ Szkote Podsta-
wowga, Gimnazjum, Szkolte Zawodowa, Szkole Przysposabiajaca do Pracy
i Internat. Osrodek ksztalci dzieci i mlodziez z uposdledzeniem w stopniu
lekkim, umiarkowanym, znacznym i gtebokim oraz ze sprzezonymi niepel-
nosprawnosciami. Jego gléwnym celem jest przygotowanie podopiecznych
do zycia w spoteczenstwie jako petnowartosciowych obywateli2. Mtodziez
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim korzysta z oferty
Zasadniczej Szkoty Zawodowej, dzieki czemu uzyskuje mozliwos¢ pracy

1 Wezoraj, dzis i jutro. Specjalny Osrodek Szkolono-Wychowawczy 1922-2012, red. M. Habib, Siedlce
2012, s. 12.
2Ibidem, s. 62.
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w nastepujacych zawodach: piekarz, cukiernik, kucharz matej gastronomii
oraz stolarz. Szkota zapewnia uczniom zdobycie wiedzy teoretycznej oraz
praktyki w zaktadach spegjalistycznych. Z oérodkiem od lat wspoétpracuje
Centrum Ksztalcenia Praktycznego w Siedlcach oraz okoliczni rzemie$lnicy
— Zaklad Stolarki Tadeusza Lisa i Grzegorza Lisa w Zaboklikach oraz Zaktad
Stolarski Drewax w Pruszynie Pienkach. Edukacja koniczy sie egzaminem
panstwowym, a dyplom ukonczenia szkoty uprawnia absolwentéw do wy-
konywania zawodow, w ktorych sie ksztalcili.

Wazna role w zyciu O$rodka odgrywa wolontariat. Kadrze zalezy na
tym, aby podopieczni czynnie uczestniczyli w zyciu spotecznym. Od 2009
roku wychowankowie w ramach Szkoty Przysposabiajacej do Pracy regu-
larnie biorg udziat w zajeciach w siedleckim Domu nad Stawami. Do ich za-
dan nalezy pomoc mieszkaricom w wykonywaniu codziennych czynnosci
i realizacji réznego rodzaju uroczystosci. Najwiecej czasu spedzaja jednak na
rozmowie z pensjonariuszami. Uczniowie chetnie uczestnicza w tych zaje-
ciach, poniewaz ucza si¢ petnienia wartosciowych zadan spotecznych, dzie-
ki czemu buduja poczucie wtasnej wartosci, czuja si¢ potrzebni i uswiada-
miajg sobie, ze wokot jest wiele osdb, ktore potrzebuja pomocy.

Druga strong wolontariatu, z ktérg maja kontakt podopieczni Osrodka,
sg dziatania skierowane na ich rzecz. Pierwszym waznym ogniwem, na kto-
ry nalezy w tym miejscu zwroci¢ uwage, jest pomoc ptynaca od licealistow.
Uczniowie sasiadujacego z Osrodkiem I Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Bo-
lestawa Prusa w Siedlcach integruja si¢ z wychowankami SOSzW od 2003
roku. Opieke nad nimi sprawuje od samego poczatku wychowawczyni in-
ternatu pani Danuta Juskiewicz. Mlodziez z zapatem i zaangazowaniem
uczestniczy w zyciu internatu. Obecnie dziata dwudziestoosobowa grupa
licealistéw, ktorzy niemal codziennie poswiecaja swoj wolny czas wycho-
wankom. Ich gtéwnym zadaniem jest pomoc w nauce, ale dla podopiecz-
nych Osrodka najistotniejsza jest mozliwo$¢ przebywania z réwiesnikami
uczacymi sie w jednej z najlepszych szkol w miescie. Dzieki integracji po-
zbywajq sie komplekséw, nabieraja wiary we wiasne mozliwosci, czujq sie
akceptowani wsrdéd pelnosprawnych kolegéw i kolezanek, spotykaja sie
z sympatia i zainteresowaniem, ktdrego czesto nie okazuja im rodzice. Lice-
alisci z kolei staja si¢ bogatsi o nowe doswiadczenia, ucza sie traktowac nie-
petnosprawnych kolegow na réwni z pelnosprawnymi znajomymi. W ra-
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mach wdziecznosci wychowankowie przygotowali dla wolontariuszy spek-
takl ,, Tacy jestesmy” i , Kuszenie losu”. Zdaja sobie sprawe, ze dla wolonta-
riuszy przebywanie z nimi wigze sie czesto z wieloma wyrzeczeniami, dla-
tego poswiecili swoj czas, aby okazac im zyczliwo$¢ i udowodni¢, ze sg kims$
wyjatkowym. Zdarzajg sie réwniez wspodlne przedsiewzigcia wolontariuszy
i wychowankow, ktére pokazuja, ze nalezy przezwycieza¢ podziaty na ludzi
sprawnych i z dysfunkcjami. Niezapomnianym przezyciem bylo wspdlne
przygotowanie Wigilii w 2009 roku, ktérej gtéwnym elementem byt wzru-
szajacy spektakl ,To juz pora na Wigilie”. Kolejne dziatania to uczestnictwo
w warsztatach teatralnych ,Swiat muzyka malowany”, podczas ktérych
wolontariusze z zaangazowaniem i wytrwatoscia pomagali swoim niepetno-
sprawnym kolegom i kolezankom. Warto jeszcze wspomnie¢ o waznych dla
miodych osob zabawach andrzejowych i wielu dyskotekach, ktore nie obyly
sie bez wspaniatych licealistéw. Wrdzby, przebrania i tance, nic nie integruje
bardziej niz wspdlna szalona zabawa. Dzigki inicjatywie uczniéw z I Liceum
Ogodlnoksztalcacego im. Bolestawa Prusa udalo sie zrealizowaé¢ wspaniata
przygode, ktéra byla wycieczka do Centrum Nauki Kopernik. Mieszkaricy
internatu, funkcjonujacego przy liceum, przygotowali kiermasz z wypieka-
mi, z ktérego dochdd zostal przeznaczony w calosci na ten cel. Kolejnym
przedsiewzieciem, o ktdrym nalezy wspomnieé, byto przedstawienie ,Nic
dwa razy sie nie zdarza”. Zostato ono wystawione podczas uroczystych ob-
chodéw jubileuszu w SOSzW 31 maja 2012 roku. Wérdd uczniéw z I Liceum
Ogodlnoksztatcgcego im. Bolestawa Prusa, dzialajacych na rzecz Osrodka,
znalezli si¢ takze laureaci konkursu Osmiu Wspaniatych — Piotr Brzezik
i Klaudia Bolesta, ktérzy zostali nominowani do tego tytutu miedzy innymi
za zaangazowanie we wspodtprace z Osrodkiem. Dzi§ wychowawcy
i wychowankowie nie wyobrazaja sobie funkcjonowania Osrodka bez wo-
lontariuszy, ktorzy za swoja ciezka prace otrzymuja wylacznie usmiech
i serdeczne stowo.

Kolejna grupa wolontariuszy, dziatajacych na terenie Osrodka, byli stu-
denci z Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach. O moz-
liwosci wspotpracy z Osrodkiem mtodziez dowiedziala si¢ od swojego wy-
ktadowcy. W efekcie zglosito si¢ blisko trzydzie$cioro chetnych. Uczniowie
najmilej wspominajg wspolne andrzejki; studenci przygotowali wrézby, ko-
lorowe stroje, a nawet stodkie upominki. Mtodziez uczestniczyta gtownie
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w przygotowaniach do uroczystosci potaczonych z zabawa. Dzigeki nim wy-
chowankowie internatu mieli zawsze doskonale przebrania oraz wyszukane
zabawy. Ponadto wszyscy uczestnicy integrowali si¢ podczas niezapomnia-
nej zabawy tanecznej.

W ostatnim czasie che¢ wspolpracy z Osrodkiem wyrazili uczniowie
II Liceum Ogodlnoksztalcacego im. Krolowej Jadwigi w Siedlcach, ktdrzy
planuja zorganizowac w swojej szkole kiermasz wypiekdéw, a zebrang kwote
przekazac na potrzeby Osrodka, najprawdopodobniej edukacyjng wycieczke
dla podopiecznych. Poza tym, w celu poznania atmosfery placéwki oraz in-
tegracji z dzie¢mi i mlodzieza, wyrazili che¢ wspdtorganizacji zblizajacego
si¢ wieczoru koled. To bardzo wazne dla wychowankdéw, poniewaz szcze-
golnie w okresie Swigtecznym potrzebuja oni zainteresowania, akceptacji,
spedzania czasu w gronie rowiesnikéw.
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Scenariusz zaje¢ profilaktyczno-wychowawczych
dotyczacy ksztaltowania poczucia wlasnej wartosci (cz. 1)

Lesson plan of integration classes
- self-esteem (part 1)

Streszczenie: Zaprezentowany scenariusz zawiera propozycje zaje¢, ktoére maja na
celu wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci.

Stowa kluczowe: poczucie wiasnej wartosci, pewno$¢ siebie, scenariusz zaje¢
Abstract: Lesson plan includes proposals for activities enhancing self-esteem.

Key words: self-esteem, self-confidence, lesson plan

Kazdego dnia zupetnie swobodnie wypowiadamy si¢ na temat innych
osob. Kiedy przychodzi nam zaprezentowac wiasng osobe, czesto zamyka-
my si¢ w sobie nie mogac zbudowac na swoj temat logicznego zdania. Moé-
wienie o sobie jest trudne. Doswiadczenie ,bycia wartoSciowym czy waz-
nym” daje poczucie sprawnosci dziatania i wewnetrzne przekonanie, Ze jest
sie w stanie osiggna¢ wytyczone w zyciu cele. Samoakceptacja i poczucie
wlasnej warto$ci maja wplyw na rozwoj i funkcjonowanie cztowieka. Zani-
zona samoocena powoduje, iz jednostka sama pomniejsza wtasne mozliwo-
$ci; nie docenia potencjatu, jaki mogtaby wykorzysta¢ w dziataniu.

Propozycja zaje¢, ktore majg na celu wzmocnienie poczucia wiasnej
wartosci, moze by¢ , poczatkiem drogi w odkrywaniu siebie”.
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Temat spotkania: Oto JA

Cele zajec:

e uswiadomienie uczestnikom spotkania, jak wazne jest dostrzeganie
swoich mocnych stron;

¢ budowanie pozytywnego obrazu wlasnej osoby — siebie;

e zwigkszenie poczucia wlasnej wartosci poprzez przezwyciezanie
niesmiatosci;

e stworzenie okazji do odreagowania napige¢ emocjonalnych powsta-
lych wskutek pomniejszania wlasnej wartosci;

e rozwijanie ekspresji ciata.

Czas trwania zaje¢: 2 godziny

Pomoce: mazaki, kartki, kolorowe czasopisma, brystol, klej.

Przebieg zajec:

1. Rundka rozpoczynajaca: Co u Ciebie stycha¢? — prowadzacy przekazuje
uczestnikom spotkania kroétka informacje o celu zaje¢. Nastepnie zwraca
sie do 0sob bioracych udzial w zajeciach z prosba o dokonczenie zdania:

O sobie moge powiedziec, ze....

2. Cwiczenie: Reka sukcesow i osiagnie¢ — uczestnicy majq za zadanie od-
rysowa¢ swoja dlon na kartce papieru. Nastepnie na kazdym palcu
i dloni maja wypisad sukcesy, jakie odniesli, oraz osiagniecia, z powodu
ktorych odczuwali rado$¢ i zadowolenie. Prowadzacy zwraca uwage
uczestnikdw, ze sukcesy u kazdego cztowieka maja inny wymiar, np.
sukcesem jest zdobycie I miejsca na zawodach sportowych, jak réwniez
pierwsze samodzielne ugotowanie zupy pomidorowe;.

3. Zabawa: JA w teatrze codziennych czynnosci — zadaniem uczestnikéw
jest pantomimiczne zaprezentowanie przed grupa dwdch czynnosci, kto-
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re w ich przekonaniu wykonuja najlepiej. Pozostali uczestnicy odgaduja,
o jakie czynnosci chodzi.

. Technika niedokonczonych zdan — uczestnicy dostajg kartki, na ktoérych
napisano poczatek zdan do dokoniczenia:

Jestem najlepsza/najlepszy w...

Cel, jaki chce osiggnac to...

Potrafie dobrze. ..

W moim wygladzie najbardziej podoba mi sie. ..
Swietnie radze sobie z...

. Zabawa w zwierzatka — zadaniem uczniéw jest narysowanie zwierzatka,
ktore najbardziej przypomina im ich samych pod wzgledem cech, za-
chowan. Kartki z rysunkami ktadziemy na $rodku sali czystg strona do
géry. Mieszamy je. Nastepnie kazdy z uczestnikéow po kolei losuje jedna
kartke i stara si¢ wymieni¢ co najmniej 3 cechy zwierzatka, ktore jest na
kartce. Probuje wskaza¢ autora rysunku. W podsumowaniu zabawy na-
lezy zaproponowac uczestnikom zaje¢ rozmowe na temat: Czy wymie-
nione cechy zwierzat pasujq do poszczegdlnych dzieci?

. Collage: Oto JA — uczestnicy wykonujq plakat przedstawiajacy ich sa-
mych. Z kolorowych czasopism wycinaja to, co uwazaja, ze ich charakte-
ryzuje. Moga by¢ to zaréwno obrazki, jak i napisy. Nastepnie przyklejaja
zgromadzone na swdj temat materialy zapelniajac starannie catq kartke.
Prowadzacy moze zwrdci¢ uwagg, ze nie wszystkie rzeczy na pierwszy
rzut musi by¢ wida¢, mozna ukry¢ niektére informacje (zaklejajac je),
przeciez kazdy cztowiek ma swoje mate tajemnice. Uczestnicy prezentuja
wlasne prace przedstawiajac sie zgodnie z tym, co na nich umiescili.

. Zabawa: Cos milego — uczestnicy grupy tworza dwa kola, jedno we-
wnatrz drugiego, tak aby za kazda osoba stata inna. Osoby w srodku sto-
ja w miejscu. Maja zamkniete oczy. Osoby, ktdre stoja na zewnatrz, prze-
suwaja sie¢ w prawa strone i szepcza osobie bedacej przed nia co$ mitego.
Moze to by¢ co$, co np. sami chcieliby ustysze¢, komplement.
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8. Podsumowanie spotkania — kazdy z uczestnikéw dzieli sie swoimi prze-
zyciami i spostrzezeniami:

W czasie dzisiejszego spotkania...

Gry i zabawy proponowane w prezentowanym scenariuszu pochodza
z nastepujacych opracowan:

Bogdanowicz M., W co si¢ bawi¢ z dzie¢mi. Wydawnictwo Harmonia, Gdarisk
2010.

Bollard R., Jak zy¢ z ludimi. Umiejetnosci interpersonalne. MEN, Warszawa
1998.

Griesbeck J., Zabawy dla grup. Jednos¢, Kielce 1999.

Kotodziejczyk A., Czemierowska E., Kotodziejczyk T., Spdjrz inaczej. Program
wychowawczo-profilaktyczny. Wydawnictwo ATE, Starachowice 2007.
Palomares S., Schilling D., Winch C., Skrzynia skarbéw. Cwiczenia grupowe.

Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2011.
Portmann R., Gry i zabawy przeciwko agresji. Jednos¢, Kielce 1999.
Tokarczuk O. (red.), Zbidr grupowych gier i ¢wiczen psychologicznych. Grupa
bawi sig i pracuje. Oficyna Wydawnicza UNUS, 1994.
Vopel KW., Gry i zabawy interakcyjne /cztery czesci/. Jednosé, Kielce 1999.
Wojcik E., Metody aktywizujgce w pedagogice grup. Rubikon, Krakéw 2000.
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Recenzja ksiazki Creating Inclusive Classrooms:
effective and reflective practices, autor Spencer J. Salend

Review of Creating Inclusive Classrooms:
effective and reflective practices, author Spencer J. Salend

Abstract: The challenges that educators encounter in creating inclusive classrooms
for all their students are effected by the considerable gap between theory and prac-
tice. This book is intended to fill that gap by keeping the perspectives of teachers,
students, and families and translating current research, programs and strategies re-
lated to inclusion into effective and reflective classroom practices.

Spencer J. Salend jest wykladowca na Uniwersytecie Nowojorskim,
gdzie prowadzi zajecia dotyczace systemu oceniania nauczania. Pracuje jako
koordynator Programu Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych. Jest powszech-
nie znany z przekladu teoretycznych badan na dziatania w praktyce. Ma na
swoim koncie publikacje dotyczace systemu oceniania nauczania, edukagji
wlaczajacej w praktyce, pracy z uczniami pochodzacymi z réznych srodo-
wisk kulturowych i jezykowych. Wielokrotnie byt koordynatorem oraz eks-
pertem w licznych panstwowych projektach, angazowat si¢ w rozmaite kur-
sy i szkolenia zawodowe.

Jest autorem bestsellera, a zarazem praktycznej lektury: Tworzenie inklu-
zywnych klas: skuteczne i refleksyjne praktyki.

Réznorodne zmiany, zachodzace w naszym spoleczenstwie powinny
znalez¢ odbicie w systemie edukacji, a takze przepisach regulujacych funk-
cjonowanie szkolnych jednostek. W odpowiedzi na nowe potrzeby eduka-



102 W. Warowna

cyjne powstat rodzaj edukacji wlaczajacej. Edukacja wtaczajaca stawia przed
nauczycielem wyzwania, ktérym nie zawsze moze podotaé¢ w zwiazku
z istniejaca znaczna rozbieznoscia pomiedzy teorig a praktyka. Niniejsza
publikacja pt. Tworzenie inkuzywnych klas: skuteczne i refleksyjne praktyki, ma
na celu zmniejszenie tej rozbieznosci. Uwzglednia ona relacje pomiedzy na-
uczycielami, uczniami i ich rodzinami, rownoczesnie przektadajac aktualne
badania, programy i strategie dotyczace edukacji wilaczajacej na skuteczne
i przemyslane ¢wiczenia. Jej nadrzednym celem jest zwigkszenie efektyw-
nosci jednostki lekcyjnej. Kazdy dziat zawiera liczne ¢wiczenia oparte na
tekstach i materiatach z realnym studium przypadku i sytuacjami klasowy-
mi, a nastepnie z opracowanymi efektywnymi, praktycznymi wskazdéwka-
mi, strategiq i technologia postepowania majaca na celu skuteczne wiaczaja-
ce nauczanie wszystkich uczniow w klasie.

Ksiazka jest adresowana do studentéw i absolwentéw studiéw peda-
gogicznych, nauczycieli wspierajacych, osob petniacych funkcje administra-
cyjne i wszystkich pragnacych uzyskac¢ wiedze oraz umiejetnosci nauczania
wszystkich uczniéw w klasach wiaczajacych.

Ze wzgledu na to, ze ksigzka zawiera rédznorodne wskazowki i sposoby
postepowania, moze réwniez by¢ wykorzystana jako dodatek do kursu me-
tod wspolpracy badz metod instruktazowych.

Ksiazka sktada sie z czterech czesci. Pierwsza cze$¢ zawiera Dzialy 1, 2,
3, w ktérych omdéwiono podstawy nauczania wlaczajacego, a takze trudno-
$ci, ktore powstaja podczas ich realizacji. Druga czes¢ zawiera Dzialy 4, 5, 6,
7 i obejmuje praktyczne strategie, ktdre wspieraja nauczanie wszystkich
ucznidéw w klasie inkluzyjnej. Czes$¢ trzecia zawiera Dzialy 8, 9, 10, 11
i propaguje strategii zréznicowanego nauczania, promujac uczenie wszyst-
kich uczniow w ramach edukacji inkluzyjnej. Cze$¢ czwarta zawiera Dziat
12, ktdéry przedstawia strukture i specyfike strategii edukacji wiaczajacej,
a takze zrodta ewaluacji programow inkluzyjnych, w celu realizacji progra-
mu i uzyskania indywidualnego postepu.

Uwazam, ze lekture te¢ moge skutecznie wykorzysta¢ w mojej pracy pe-
dagogicznej w zakresie edukacji wlaczajacej, w odniesieniu do pracy
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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