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Abstrakt: Niniejszy artykut opisuje wdrazanie i realizowanie edukacji wiaczajacej wszys-
tkich uczniéw uczeszczajacych do jednej placéwki. W artykule zwrécono uwage na fakt,
iz pomocy psychologiczno-pedagogicznej potrzebujg nie tylko uczniowie z orzeczeniami
badz opiniami, ale réwniez uczniowie wybitnie uzdolnieni. Warto podkresli¢, ze niezbedna
jest tu praca i wsparcie pedagoga szkolnego i specjalistéw. Poprzez rzetelng diagnoze
i odpowiednio dopasowane formy pomocy pedagog jest w stanie dotrze¢ do wiekszego
grona uczestnikéw spotecznosci szkolnej oraz stworzy¢ kazdemu uczniowi odpowiednie
i godne warunki aktywnosci w szkole, uwzgledniajac jego wszelkie problemy zwigzane
z funkcjonowaniem w grupie rowiesniczej. Analiza dokonana w tekscie ukazuje zaleznosé
realizacji edukacji wtaczajacej od sposobu petnienia swojej funkcji przez pedagoga
szkolnego na przyktadzie Szkoty Podstawowej nr 12 w Siedlcach.

Stowa kluczowe: edukacja wtgczajgca, pedagog szkolny, osoby niepetnosprawne, , pomoc

Abstract: This article describes the implementation and delivery of inclusive education for
all students attending a given institution. The article addresses the fact that psychological
and pedagogical help is needed not only by students with decisions or opinions, but also
by supporting the development of exceptionally gifted students. It is worth mentioning
that it is necessary to work and support a school pedagogue with specialists. Through a re-
liable diagnosis and appropriately tailored forms of help, the educator is able to reach
a larger group of the school community and create conditions worthy of appropriate ac-
tivity in the school of each student, taking into account their smallest problems related to
functioning in a peer group. The analysis made in the text shows the dependence of the
implementation of inclusive education in performing the function of a school pedagogue
on the example of Primary School No. 12 in Siedlce.
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© UPH 2022



176 Kamila Soszynska

Poczatek edukacji wtgczajacej w Polsce przypada na rok 2006, kiedy to Polska
stata sie cztonkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukac;ji
Wiaczajacej. Juz wezesniej w literaturze przedmiotu mozna byto spotkac ba-
dania dotyczace wtgczania ucznidéw z niepetnoprawnoscig do szkoét ogdlnodo-
stepnych, jednak dopiero od roku 2006 widoczny jest wzrost zainteresowania
nurtem inkluzyjnym. Edukacja wigczajgca opiera sie gtéwnie na spotecznym
rozumieniu potrzeb oséb z niepetnosprawnoscig, ktére majg petne prawo do
korzystania z edukacji powszechnej, na réwnych warunkach z osobami petno-
sprawnymi.

Przedstawiciele nurtu inkluzyjnego wskazujg na ptaszczyzne pedagogiki
personalistycznej. Nurt ten opiera sie takze na koncepcjach Johna Deweya czy
Janusza Korczaka. Dziatania na rzecz edukacji wtaczajgcej podejmuje coraz
wiecej pedagogow, nie tylko teoretykow, ale i praktykdéw. Widzg oni w inkluzji
szanse na dobry start w zycie nie tylko dzieci z niepetnosprawnoscig, ale
w ogodle wszystkich ucznidw. Warto podkresli¢, iz nurt inkluzyjny w Polsce
opiera sie na przekonaniu, ze mozliwe jest zbudowanie tak funkcjonujgcej
szkoty, by mogta ksztatci¢ wszystkie dzieci.

Pedagogika inkluzyjna jest koncepcjq ksztatcenia dzieci w szkole naj-
blizszej ich miejsca zamieszkania — niezaleznie od stanu ich zdrowia, sprawno-
$ci i mozliwosci intelektualnych. Paradygmatem jest tu szkotfa dla wszystkich
dzieci oraz ksztatcenie dopasowane do indywidualnych mozliwosci i potrzeb
kazdego ucznia [Kruk-Lasocka, 2012]. W rozumieniu inkluzyjnym widoczna jest
zmiana podejscia i dopasowanie sie szkoty jako systemu oswiaty do ucznia
z niepetnosprawnoscig, a nie oczekiwanie zmiany i dostosowania sie od nie-
g0 samego.

Najistotniejsze dla koncepcji wigczajacej stato sie przekonanie De-
weya, ze dziecko ma naturalny ped do rozwoju, a zadaniem nauczyciela
i szkoty jest ten ped wspierac i rozwijac¢ [Kujawinski, 2010, s. 22-23]. Dewey
wyrazat przekonanie, ze dziecko jest istotg spoteczng i moze sie w petni roz-
wijac tylko dzieki kontaktom spotecznym. Przektada sie to na istote funkcjo-
nowania edukacji inkluzyjnej, gdyz indywidualny rozwéj dziecka wspierany
jest przy jednoczesnym statym integrowaniu grupy klasowe;j.

Pedagogika Marii Montessori, ktéra powstata w nurcie nowego wy-
chowania, zauwazata ped rozwojowy u dzieci, ktére w tamtym okresie nie
miaty zadnych szans na ksztatcenie — byty to dzieci z niepetnosprawnoscia
intelektualng [Kujawinski, 2010, s. 22-23]. Utwierdzata ona w przekonaniu,
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Ze za pomocg odpowiednio przygotowanych srodkéw dydaktycznych, upo-
rzgdkowane] przestrzeni do nauki i dzieki postawie nauczyciela mozna
wspomac rozwoj dzieci z niepetnosprawnoscig. Koncepcja Montessori brata
pod uwage rowniez dzieci bez dysfunkcji, udowadniajac, ze kazde dziecko
ma swdj indywidualny potencjat rozwojowy, a nauczyciel powinien ten po-
tencjat wpierac.

Koncepcja pedagogiczna Janusza Korczaka byta nakierowana na
podmiotowe traktowanie podopiecznych. Byt on zdania, ze kazde dziecko
ma prawo do szacunku i godnego traktowania [Wotoszyn, 1982, s. 13].
Czynnie przypominat o prawie kazdego dziecka do rozwoju na miare swoich
mozliwosci. Udowadniat, ze srodowisko rodzinne, w ktérym sie ono wycho-
wuje, jest dla niego ogromnym autorytetem w kwestii spostrzegania co-
dziennego zycia. Podkreslat, jak wazne jest wspétdziatanie dzieci, komunika-
cja miedzy nimi i radzenie sobie z konfliktami. Dowodzit takze, ze dobry
nauczyciel i wychowawca musi przede wszystkim pracowac nad sobg — by
mdc wptywac na wychowankdw, musi bowiem stale sie doskonali¢ [Woto-
szyn, 1982, s. 14-16]. Korczak uwazat, ze ogromny wptyw na rozwdj dziecka
ma przede wszystkim jego indywidualny potencjat, ale rowniez srodowisko
czy tez ksztaftowanie sie potrzeby istnienia w grupie badz klasie. Zwrdcit
uwage, jak wazna dla prawidtowego rozwoju i wychowania dzieci jest po-
stawa nauczyciela.

Celem edukacji wiaczajacej jest postrzeganie dziecka na tle grupy
spotecznej, czyli dazenie do petnej integracji spotecznej ucznia w klasie. Nie
dotyczy to zatem indywidualnej jednostki, ktérg jest uczen, a postrzegania
go w grupie. Edukacja inkluzyjna opiera sie na pedagogice personalistycznej.
Pedagogika ta skupia sie gtéwnie na cztowieku, ktory jest najwyzsza warto-
Scig.

,Cztowiek rozwija sie przede wszystkim dla prawidtowego funkcjo-
nowania i zycia w grupie, a nie dla siebie. Zatem gtéwnym celem wychowa-
nia w kontekscie pedagogiki personalistycznej jest ksztattowanie dojrzatej
osoby, ktora staje sie zdolna do budowania wiezi opartych na mitosci i od-
powiedzialnosci oraz do uczynienia z siebie bezinteresownego daru” [Dzie-
wicki, 2003, s. 23].

Na pfaszczyznie personalistycznej w edukacji wtaczajacej dziecko,
niezaleznie od swojego stanu zdrowia i rozwoju, traktowane jest podmioto-
wo. Nauczyciel powinien dotozy¢ wszelkich staran, aby uczen mogt czuc sie
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bezpiecznie, godnie i mie¢ poczucie, ze jest traktowany z mitoscig, mitoscig
jaka darzy sie kazdego cztowieka. Wychowawca powinien tez zadbac o rela-
cje i wzajemne kontakty rowiesnikéw, wskazywac¢ im droge do lepszego
i kompromisowego porozumiewania sie na co dzien.

,Rozumienie edukacji wtgczajgcej stale sie zmienia i rozszerza o coraz
efektywniejsze formy wsparcia. Dotyczy zatem nie tylko dzieci z niepetno-
sprawnoscia, nie tylko dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, lecz
wszystkich dzieci, ktére z réznych przyczyn, takze niekorzystnych warunkow
srodowiskowych, zagrozone sg wykluczeniem spotecznym” [Dziewicki, 2003,
s. 14].

W edukacji wiaczajgcej catkowicie zrywa sie z koniecznoscia selekc;ji
dzieci pod wzgledem ich potrzeb rozwojowych, zdrowotnych czy przynalez-
nosci kulturowej.

W pogladach zwolennikéw inkluzji spotecznej znajdziemy przekona-
nie, ze powinna by¢ szkota jednakowa dla wszystkich. Edukacja wtgczajgca
promuje postawy zyczliwosci i zrozumienia oraz szacunek dla réznorodnosci,
ktdra jest naturalng cechg spoteczeristwa [Szumski, Firkowska-Mankiewicz,
2010, s. 31]. ,,Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, pobierajac
nauke w szkole ogdlnodostepnej, sg instytucjonalnie zintegrowani” [Apanel,
2016, s. 83-84].

Kiedy patrzymy na integracje uczniéw, widzimy, ze wszystko ma swéj
poczatek w szkole. A szkofa to przede wszystkim uczniowie. Wszystkie dzia-
tania prowadzone sg z myslg o nich. Pomoc psychologiczna na terenie szkoty
przybiera rézne formy. Jedna z nich — chyba najwazniejszg — jest praca z klasa.
Klasa jako catos¢ jest sztucznie powstatym, przypadkowym czesto tworem.
Powstajg w niej podgrupy. Praca z nig ma na celu doprowadzi¢ do wzajemne;j
akceptacji.

Funkcje i zadania pedagoga szkolnego bardzo czesto sg odpowiedzig
na rzeczywisto$¢ szkolng oraz specyfike pracy w danej placdwce oraz etap
edukacji, na jakim dana osoba pracuje.

W literaturze przedmiotu pedagog szkolny okreslany jest jako osoba
powotana, aby nies¢ pomoc i rade uczniom w sytuacjach konfliktdw i kryzy-
sow zyciowych, wspomagac wychowawce podczas radzenia sobie z trudnymi
przypadkami wychowawczymi i wspiera¢ rodzicow swojg wiedzg pedagogicz-
ng. Pedagog szkolny powinien nie$¢ pomoc i oferowaé swojg wspotprace
W rozwigzywaniu problemoéw, z ktdrymi spotyka sie na terenie szkoty [Zier-
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kiewicz, 1998, s. 95]. W potocznej opinii jawi sie on jako osoba nieposiadajgca
szczegolnych zadan czy mozliwosci wptywania na zdarzenia w szkolnym zyciu.
W praktyce okazuje sie, iz jest przyttoczony rozmaitymi obowigzkami, a dzieje
sie tak dlatego, ze rola pedagoga szkolnego nie jest dobrze okreslona. Obszary
dziatania pedagoga obejmujg w zasadzie wszystkie ptaszczyzny szkolnego zycia
uczniéw i zadania ogdélnowychowawcze, profilaktyke wychowawczg, prace ko-
rekcyjno-wyréwnawczg i pomoc materialng. Wymaga to adekwatnego do bie-
Z3cej sytuacji zaangazowania i odpowiedniej reakcji na problemy w szkole.
Niezaleznie od wieloletnich dyskusji na temat funkgji i zadan pedagoga szkol-
nego i jego roli w pracy opiekunczo-wychowawczej niewatpliwie najwazniej-
sz3 jego dziatalnoscig jest wsparcie spoteczne. Rozumiane jest ono jako pomoc
udzielana jednostkom i grupom spotecznym i przybiera charakter interakgiji.
Udzielane jest gtéwnie w sytuacjach trudnych, problemowych badz przeto-
mowych. W takim kontekscie codzienna praca pedagoga szkolnego to podej-
mowanie wielu dziatan zwigzanych ze wsparciem spotecznym. Do podstawo-
wych zadan pedagoga nalezy: diagnoza problemdéw ucznidw oraz
zapobieganie im, utrzymywanie kontaktu z rodzicami dzieci borykajacych sie
z problemami, a takze staty kontakt z nauczycielami i wychowawcami [Laur-
man-Jarzabek, 2005, s. 134]. Pomoc swiadczona uczniom to nie tylko posiada-
na wiedza i umiejetnosci pedagogiczne, ale tez postugiwanie sie narzedziami
prawnymi i znajomos¢ zasad funkcjonowania systemu pomocy socjalnej.

Pedagog szkolny to osoba, ktéra wspodtpracuje z wieloma instytucjami.
Dzieki wspotpracy m.in. z MOPR-em (Miejskim Osrodkiem Pomocy Rodzinie),
MOPS-em, SOS Wioska Dzieciecg, sagdem rodzinnym, policjg, poradnig psycho-
logiczno-pedagogiczng oraz uniwersytetem, pedagog jest w stanie podjgé sze-
reg dziatan, aby utatwic¢ uczniom zycie i funkcjonowanie w szkole i w domu.

W funkcji pedagoga szkolnego tkwi potencjat ksztattowania procesu
edukacyjnego w szkotach. Pedagog stanowi dopetnienie grona pedagogiczne-
go. Teoria i praktyka potwierdzajg jego przydatnos¢. W tym przypadku nalezy
zauwazyé, ze w szkotach sg tez zdolni uczniowie, ktérzy wymagajg ambitniej-
szego podejscia, aby angazowali sie w zycie szkoty i zdobywanie wiedzy.
Warto podkresli¢, iz praca pedagoga szkolnego w zakresie kierowania roz-
wojem uczniéw zdolnych powinna uwzglednia¢ zaréwno intensywne ksztat-
cenie manifestowanych przez nich zdolnosci, jak tez wykrywanie i rozwijanie
pozostatych ich mozliwosci [Jundzit, 1980, s. 75]. Prowadzenie dziatalnosci
profilaktycznej to takze organizowanie czasu wolnego ucznidw i wspotpraca

,Student Niepetnosprawny. Szkice i Rozprawy”



180 Kamila Soszynska

z organizacjami mtodziezowymi [Stoma, 2001, s. 47]. Odpowiednio postawio-
na diagnoza, dobrane metody i formy pracy z dzie¢mi, a na kolejnym etapie
realizacja wyznaczonych w pracy z dzie¢mi celéw — to klucz do intensywnie
dobrej, przynoszacej efekty pracy.

Uczniowie muszg podja¢ wiele niepewnych decyzji. Pedagog w takich
sytuacjach oprécz wspomagania petni role doradcy. Zdarza sie, ze stwarza sy-
tuacje, przez ktdre nakierowuje ucznidow na witasciwg droge, a nie jg wskazuje.
W tym przypadku, gdy chodzi o dotarcie do wychowankdéw, wzbudzenie ich
zaufania bedzie petnito niewatpliwie wazng role. Przy dzisiejszych mozliwo-
$ciach, chociazby dostepie do medidw spotecznosciowych, petnej Swiadomo-
$ci prawnej ucznidw jest to nie lada wyzywanie, aby odpowiednio trafi¢ do
dzieci. Poprzez wtasciwe wychowanie, rozmowe oraz odpowiednie podejscie
i zrozumienie ucznia, przy systematycznej z nim wspotpracy pedagog jest
w stanie odnies¢ sukces wychowawczy w pracy z podopiecznym.

Rola pedagoga szkolnego w Szkole Podstawowej nr 12 w Siedlcach
wymaga ode mnie bardzo konkretnych i sprecyzowanych dziatan, jakie moge
wykonywacé podczas pracy zaréwno z dzie¢mi niepetnosprawnymi, jak i ich ro-
dzicami oraz nauczycielami. Przede wszystkim kazdego traktuje indywidualnie
i zawsze staram sie kompetentnie dotrze¢ do kazdego dziecka. Wymaga to
ode mnie duzego zaangazowania, jak réwniez odpowiednio postawionej dia-
gnozy oraz rzetelnego ustosunkowania sie do niej. Kazdy z uczniéw ma inne
potrzeby, a ja adekwatnie pomagam w ich realizacji. Kluczowym aspektem,
ktéry wptywa na jakos$¢ udzielanego przez pedagoga w szkole wsparcia, jest
godna wspotpraca z rodzicami i specjalistami. Przy tym watku warto odnies¢
sie do poczatkowych zadan pedagoga, jakimi sg wywiad z rodzicami, a na jego
podstawie stworzenie zarysu koncepcji indywidualnego programu wspierania
ucznia i jego rodziny.

Gromadzenie wiedzy o dziecku niepetnosprawnym jest bardzo istot-
nym i pilnym zadaniem, poniewaz nauczyciel posiadajgcy duzg wiedze na te-
mat zaburzen rozwojowych, czyli konkretnej niepetnosprawnosci, jest w sta-
nie pomodc takiemu dziecku praktycznie w kazdym aspekcie jego zycia: od
wspierania w przyswojeniu wiedzy po codzienne funkcjonowanie. Ogromnie
waznym elementem jest nawigzywanie Scistych kontaktéw z rodzicami
dziecka oraz — jesli to mozliwe — ze specjalistami/ terapeutami zajmujgcymi
sie leczeniem i rehabilitacjg okreslonych schorzen i zaburzen. Wszyscy oni
mogg okazac sie kompetentnymi i bardzo wiarygodnymi partnerami szkoty
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i sg w stanie doradzi¢, jak prowadzi¢ lekcje i jak pracowacé indywidualnie
z uczniem.

Wsparcie, ktére daje uczniom w szkole, dotyczy rowniez realizacji ob-
owigzku szkolnego, pracy w grupie czy odpowiedniego budowania relacji ré-
wiesniczych. W tych przypadkach podejmuje szereg dziatan, ktére poprawiajg
przyjecie i zaaklimatyzowanie sie ucznia w klasie. Sg to m.in. apele majace na
celu uwrazliwienie uczniéw na potrzeby oséb niepetnosprawnych czy zajecia
reintegracyjne przeprowadzane w klasie.

Niezastgpiong pomocg w pracy z uczniem z niepetnosprawnoscig jest
nauczyciel wspdtorganizujgcy ksztatcenie. Uwazam, ze taki przywilej dla ucznia
o specjalnym ksztatceniu edukacyjnym przyczynia sie bardzo do jak najlepsze-
go rozwoju takiego ucznia w szkole ogdélnodostepnej. Wykwalifikowany nau-
czyciel wspomagajacy na biezgco monitoruje sytuacje dziecka i jest w stanie
wspomac je w kazdej sytuacji. Nauczyciel wspotpracuje z pedagogiem i spe-
cjalistami, ktdrzy pracujg wedtug wytycznych pochodzacych z wczesniej po-
wstatego Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego, ktory
przez odpowiednie dostosowanie do mozliwosci ucznia, wspomaga go
w przezwyciezaniu dysfunkcji uniemozliwiajgcych prawidtowe funkcjono-
wanie. Metody pracy z uczniem sg dopasowane do jego poziomu, a ¢wicze-
nia terapeutyczne przeprowadzane sg w doktadnie przystosowanych do tego
salach. Uczen ma mozliwos¢ uczeszczania na roznego rodzaju terapie, ktore
nie tylko tagodzg wystepujgce u niego objawy, ale réwniez zapobiegajg ich po-
jawieniu sie w przysztosci. Dzieki rozmowie z terapeutg uczniowie zdobywajg
wiedze, jak rozpoznawac niepozadane reakcje, jak lepiej reagowac i jak poste-
powad, aby czuc sie lepiej.

Strategie, jakimi jako pedagog kieruje sie podczas wdrazania edukacji
wigczajacej, zwigzane s3 z podmiotami oddziatywan, czyli ze wszystkimi
uczniami, ktérych angazuje w kreowanie kultury szkoty inkluzyjnej poprzez
wykonywanie podstawowych funkcji pedagoga szkolnego. Uwazam, ze bez-
posredni, normalny kontakt, rozmowa troche ,poza rolami”, otwartosc i rezy-
gnacja z bycia ,, wszechwiedzacym fachowcem” daje mozliwos$¢ zrozumienia
sie i tworzy podstawe autentycznego porozumienia. S3 to niezbedne warunki
do tworzenia i realizowania wspdlnych projektéw w ramach codziennej
wspotpracy. Warto tworzy¢ i wykorzystywaé sytuacje szczegdlnie sprzyjajace
nawigzywaniu dobrego kontaktu, stuchaniu, poszukiwaniu i spokojnej rozmo-
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wie. Doskonale spetniajg taka role wszelakie wycieczki, wyjazdy, obozy, szkoty
zimowe.

Sprébujmy wiec nie bacd sie siebie, wychodzi¢ sobie naprzeciw, odkry-
wac rzeczywiste potrzeby i problemy i planowac¢ prace nad ich rozwigzaniem
[Rylke, 1995, s. 9].

Podsumowujac, warto pamietaé, iz gdy naprzeciwko nas jest drugi
cztowiek, na dodatek potrzebujgcy wsparcia i pomocy, zadne utarte sposoby
dziatania nie bedg lepsze niz zywy kontakt oparty na empatii i zrozumieniu.
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