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Abstrakt: Podjete zagadnienie dotyczy wspodtczesnej polskiej szkoty i jej dziatan inkluzyjnych.
Wykraczajg one poza obszar niepetnosprawnosci. Obejmuijg ucznidw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, zgodnie z przyjetymi przez Ministerstwo Edukacji kategoriami. W tekscie
podjeto nastepujace kwestie: stanowiska teoretyczne w edukacji inkluzyjnej (przyktady),
edukacja wigczajaca a jej podstawy prawne, dziafania inkluzyjne i praca z uczniem ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi w praktyce (ze wskazaniem na statystyki), stratyfikacja spo-
teczna a dziatania inkluzyjne w edukaciji. Tekst konczy sie refleksjg nad rzeczywistym stanem
edukacji wtaczajacej. Ma on prowokowac do okreslenia poziomu i zakresu realnej inkluzji
z jednoczesnym zestawieniem z jej modelem teoretycznym.

Stowa kluczowe: szkofa, inkluzja, teorie, uwarunkowania prawne, rzeczywistosc edukacyjna

Abstract: The issue raised concerns about the contemporary Polish school and its inclusive
activities. They go beyond the area of disability. They include students with special educatio-
nal needs, according to the categories adopted by the Ministry of Education. The text inclu-
des the following issues: theoretical positions in inclusive education (examples), inclusive
education and legal bases, inclusive activities and work with students with special educatio-
nal needs in practice (with an emphasis on statistics), social stratification, and inclusive activi-
ties in education. The text ends with a reflection on the real state of inclusive education. It is
supposed to provoke the determination of the level and scope of real inclusion, while com-
paring it with its theoretical model.
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Wstep

Moéwienie o edukacji zawsze opiera sie na jak najlepszych intencjach i rozwig-
zaniach praktycznych, a mimo to ciggle odczuwamy niedosyt, stosujemy kry-
tyke zaréwno w sferze akademickiej, jak i w praktyce. Nieustannie obarczamy
polityke szkolng i decydentéw od edukacji odpowiedzialnoscig za zbyt niskie
finansowanie, ograniczenia prawne i organizacyjne. Skoro wiele obszaréw
dziatan edukacyjnych wymaga ciggtej naprawy, doskonalenia, to co nalezy
zrobi¢ w przypadku edukacji inkluzyjnej, majacej za cel wtgczanie — w szerokim
tego stowa znaczeniu — dzieci, mfodziezy i dorostych zmagajacych sie ze szcze-
gblnymi trudnosciami czy majacych specjalne potrzeby edukacyjne? Czym jest
zatem dobra edukacja w obszarze inkluzji? Wspominany w wielu opracowa-
niach Koichiro Matsuura (Dyrektor Generalny UNESCO w latach 1999-2009)
uznaje, ze dobra edukacja, to edukacja wtaczajaca, zapewniajgca petne
uczestnictwo wszystkim uczniom, niezaleznie od ptci, statusu spotecznego
i ekonomicznego, rasy, miejsca zamieszkania, niepetnosprawnosci wieku czy
wyznaniaOkreslenie Matsuury w petni oddaje zatozenia edukacji inkluzyjnej,
ktéra stwarza inne od dotychczasowych szanse petnego rozwoju, w kazdym
jego aspekcie, a oddala od jakze nierzadkich praktyk izolacji, ograniczania moz-
liwosci rozwojowych i wykorzystywania szkolnictwa specjalnego dla celow
edukacyjnych. Ten model edukacji otwiera dzi$ podwoje dla réznorodnosci,
czynigc szkoty ogdlnodostepne przyjaznymi dla dzieci i mtodziezy z niepetno-
sprawnoscig. Czy faktycznie model ten jest wszechobecny w rzeczywistosci
edukacyjnej, czy tez stanowi teoretyczne zatozenie, ktore w systemie edukac;ji
wdrazane jest tylko fragmentarycznie? Jak wygladajg realia edukacji wtgczaja-
cej w Polsce? Kogo powinnismy wigcza¢ w system edukacji ogélnodostepne;j?
Artykut jest refleksjg nad powyzszymi pytaniami i prébg znalezienia rozwigzan
w praktyce edukacyjne;.

Stanowiska teoretyczne w edukacji inkluzyjnej — przyktady

Literatura pedagogiczna dotyczgca edukacji wtgczajacej jest bogata i ma swoje
poczatki juz w ubiegtych stuleciach. Dokonujac przegladu klasyki pedagogicz-
nej, nie mozna poming¢ J.A. Komenskiego i jego ponadczasowych rozwigzan
dotyczacych wychowania i nauczania, zawartych w stynnym opracowaniu
Wielka dydaktyka [Komenski, 1956]. Jego wizja $wiata i model ksztatcenia
miaty w duzej mierze charakter utopijny, a proponowane rozwigzania wynika-
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ty ze spotecznych nieréwnosci, ktérym starat sie on zaradzi¢, konstruujgc eu-
dajmonistyczny obraz $wiata.

Jak wydaje sie dzisiaj, postulat ten nie stracit na wartosci i jest w dalszym ciggu jed-
nym ze sztandarowych haset w edukacji, tyle tylko, ze nie zawsze idzie on w parze
z edukacyjng rzeczywistoscig. Wspotczesnie, tak jak i w epoce Komenskiego, $wiat
jest peten rdznic i sprzecznosci, a edukacyjne nieréwnosci sg przedmiotem badan
w socjologii edukacji, w pedagogice, w tym pedagogice spotecznej czy pedagogice
specjalnej (chodzi np. o nieréwnosci spoteczne czy o deficyty rozwojowe utrudnia-
jace dostep do edukacji). Majg one takze rézne oblicza spoteczne, na ktére wskazu-
je w interdyscyplinarnej pracy zbiorowej Jarostaw Klebaniuk (2007) [Dobrowolska,
2021, s. 75].

Wspdtczesny autor wspomniany w cytacie wymienia ekonomiczne,
spoteczno-polityczne, kulturowe, psychospoteczne, kliniczne oblicza nieréw-
nosci, ktore — jak okazuje sie — dawaty o sobie znac¢ takze w czasach Komen-
skiego [Klebaniuk, 2007].

Nalezy wspomnie¢ rowniez o J.J. Rousseau i jego naturalistycznej kon-
cepcji wychowania rozwinietej we Francji, ktorg zawart on w dziele Emil, czyli
o wychowaniu. W istocie stanowita ona forme i metody wiaczenia dziecka
w system naturalnego srodowiska, bliskiego mu rozwojowo i przyrodniczo.
Siegajac do Pestalozziego, przekonujemy sie, ze juz na przetomie XVIII i XIX
wieku w Szwajcarii zapoczgtkowat on dziatania, ktére miaty nowatorski — jak
na tamten czas — charakter wychowawczy i dydaktyczny. Pedagog ten opierat
swojg koncepcje ksztatcenia na wszechstronnym rozwoju, obejmujacym sfere
intelektualna fizyczng i moralng (gtowa, reka, serce). Byt prekursorem dziatan
resocjalizacyjnych i opieki nad dzie¢mi osieroconymi — wspdtczesnie okresla-
nymi jako dzieci ulicy — czego poktosiem byto otwarcie przez niego zaktadu
wychowawczego w Neuhof. Wczesniej koordynowat prace wychowawcza
w zaktadzie w Santz. Cato$¢ swoich pogladdw i koncepcji ksztatcenia zawart
w klasycznym dzi$ opracowaniu Jak Gertruda uczy swoje dzieci, wydanym
w 1801 r. [Pestalozzi, 1923] .

Kolejnymi przyktadami koncepcji ,wiaczajacych” dziecko na réznym
poziomie rozwoju i troski o egalitaryzm ksztatcenia s3: modele Nowego Wy-
chowania, w tym naturalistyczna koncepcja J. Deweya, systemy europejskie,
np. M. Montessorii, metoda osrodkéw zainteresowan O. Decroly’ego [Okon,
2001, s. 68-69], ,,nowoczesna szkota francuska” C. Freineta, system wycho-
wawczy J. Korczaka, Szkota Twdrcza H. Rowida, szkoty niemieckie P. Petersena
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i P. Geheeba i wiele innych form organizacji ksztatcenia [Okon, 1999]. Do tych
przyktadow nalezy tez system wigczajgcy dzieci ze srodowisk patologicznych
w Jasnej Polanie u L. Totstoja, bedgcy prébg ich resocjalizacji [Totstoj, 1963].
Nalezy przy tym podkresli¢, ze modele ksztatcenia typowe dla Nowego Wy-
chowania proponowaty formy i metody opierajgce sie na inkluzyjnych rozwia-
zaniach, w tym takze dotyczace edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami,
wynikajgcymi z deficytow rozwojowych, braku kompetencji spotecznych i sie-
roctwa (np. u Korczaka).

Przywotujagc Nowe Wychowanie, zaréwno w jego wersji amerykan-
skiej, reprezentowanej przez J. Deweya, jak i europejskiej, nie sposdb pomingé
osiggnie¢ L. Wygotskiego na polu psychologii rozwojowej [Wygotski, 2002].
Nurt rozwojowo-poznawczy, jaki reprezentowat, uzasadniat podkreslang przez
niego konieczno$¢ nauczania dziecka majgcego szczegdlne potrzeby w ramach
powszechnego systemu nauczania. Wygotski byt przeciwnikiem szkolnictwa
specjalnego, ktére w jego przekonaniu pogtebiato segregacje i izolacje, ograni-
czajagc doswiadczenia dzieci, a tym samym ich jezyk. Ten ostatni stanowi
w koncepcji psychologii rozwojowej Wygotskiego [Wygotski, 1989] gtéwne
narzedzie rozwoju i socjalizacji. Mowa jest czescig kultury, stad kulturowe
aspekty rozwoju myslenia i tworzenia mowy stajg sie podstawa innych kon-
cepcji psychologicznych i pedagogicznych. Przyktadem jest socjokulturowy
model rozwoju tozsamosci E. Eriksona [Erikson, 2000, Witkowski, 2009],
w ktérym konstruuje on przebieg ludzkiego zycia, wyodrebniajac jego fazy
i kontinua przypisane kazdej z nich. Uznajac znaczenie kulturowych aspektow
socjalizacji w odniesieniu do mtodziezy zagrozonej niedostosowaniem / niedo-
stosowanej spotecznie, krytycznie oceniat on dziatania resocjalizacyjne
w osrodkach zamknietych, traktujgc je jako forme izolacji, ktéra poteguje pa-
tologiczne wzorce zachowan spotecznych. Uwazat, ze wtasciwy rozwdj psy-
chospoteczny moze sie odbywaé¢ w warunkach stymulujgcych, a kultura sro-
dowiska jest tego rozwoju wyznacznikiem, a czasem barierg.

Dokonany powyzej przeglad stanowisk teoretycznych i koncepcji opi-
sywanych w literaturze przedmiotu obejmuje tylko waski zakres i jest przykta-
dem do analizy pojecia inkluzji w edukacji i jego etymologii. Wielos¢ stanowisk
teoretycznych i rozwigzan praktycznych od dawna ukazuje obecnosé inkluzji
w edukacji. Stanowiska te i rozwigzania wskazuja sposoby doskonalenia
ksztatcenia, radzenia sobie z sytuacjami odbiegajacymi od przyjetych norm
i standardow, a wreszcie uznania edukacji za obszar egalitaryzmu spotecznego
i praw kazdej jednostki do edukacji. S3 one koncepcjami wskazujgcymi na
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tworzenie szansy na mozliwie petny i wszechstronny rozwdj niezaleznie od
poziomu rozwoju ontogenetycznego i psychospotecznego.

Wspotczesnie inkluzja w edukacji rozumiana jest jako wiaczenie do
szerszego systemu, nadanie nowych form, stosowanie nowych metod, two-
rzenie innych struktur organizacji i przebiegu edukacji w jej spotecznym wy-
miarze, bo tylko taki jest gwarantem rozwoju cztowieka jako istoty spotecznej
[Aronson, 2009]. Wynika to z synoniméw inkluzji, ktérymi s3: zaobsorbowa-
nie, wcielenie, dodanie, inkorporacja, przyjecie w podsystem, wigczenie, inte-
gracja [Inkluzja, s.a.]

Uzycie pojecia inkluzji spotecznej w edukacji czesto sprowadza sie do
przyjecia jej ograniczonych ram, w ktérych mieszczg sie tylko osoby z niepet-
nosprawnosciami. Temu ujeciu sprzeciwiajg sie badacze brytyjscy S. Miles
i N. Singal [2010, pp. 1-15], podkreslajacy wyrazng polaryzacje pomiedzy ideg
edukacji dla wszystkich w ramach inkluzji a skupianiem sie na dzieciach nie-
petnosprawnych. Tymczasem T. Zacharuk [2011] zauwaza zrodta edukacji
wiaczajacej w spotecznym modelu niepetnosprawnosci, a sama inkluzja we-
dtug autorki

nie oznacza asymilacji lub ujednolicenia wszystkich. Kluczowym czynnikiem jest ela-
styczno$¢ — uznanie, ze dzieci ucza sie w réznym tempie oraz to, ze nauczyciele po-
trzebuja specjalnych umiejetnosci, aby wesprzec je w elastyczny sposob w procesie
uczenia sie. W wiekszosci przypadkow dzieci potrzebuja po prostu jasnego, dostep-
nego nauczania. Wymaga to zastosowania réznych metod, aby sprosta¢ réznym po-
trzebom dzieci, ich mozliwosciom i niejednakowemu tempu rozwoju [Zacharuk,
2011, s. 4].

Edukacja inkluzyjna w ujeciu T. Zacharuk uwzglednia ztozone aspekty
procesu nauczania — uczenia sie, zarowno wewnetrzne (indywidualne mozli-
wosci rozwojowe dziecka i jego potrzeby), jak i zewnetrzne, w tym organiza-
cje, dostepnos¢, metodyke. Autorka uzasadnia tym samym pojecie inkluzji
w odniesieniu do edukacji i jej wieloaspektowosci. Potwierdzajg to dunscy ba-
dacze Ane i Lars Qvortrup [Qvortrup, Qvortrup, 2018]. Wyznaczajg oni jedno-
czesnie trzy wymiary inkluzji: pierwszy obejmuje poziomy ,,wigczenia”, drugi —
grupy spoteczne w szkole oraz poza nig, trzeci zas — rdzne stopnie ,wtgczenia”
lub wykluczenia dziecka z réznych spotecznosci.

Podejscie wtaczajace wedtug A. Firkowskiej-Mankiewicz w zestawieniu
z podejsciem segregacyjnym [przyktadem sg dzieci romskie kierowane do
szkot specjalnych, u ktérych stwierdza sie niskie kompetencje jezykowe, beda-
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ce konsekwencjg innych wzordéw etnicznych, Nowicka-Rusek, 2011] i integra-
cyjnym, dos¢ popularnym w placéwkach edukacyjnych w Polsce, stanowi uni-
wersalng forme bedaca tzw. edukacjg dla wszystkich. Jest koncentracjg nie na
deficytach i okreslonych podmiotach edukacji, a koncentracja na klasie
i wspdlnym rozwigzywaniu problemoéw [Firkowska-Mankiewicz, 2012]. Podej-
Scie wigczajgce okresla adaptacje dziecka do warunkéw szkolnych na podsta-
wie holistycznego ujecia jego sfer rozwoju, przyjmujac mozliwosci (a nie defi-
cyty) za ptaszczyzne funkcjonowania poznawczo-spotecznego. Zbliza jg tym
samym do koncepcji resilience popularnej w pracy socjalnej z rodzing [Boruc-
ka, Pisarska, 2012]. W przedmiotowym podejsciu zmienia sie rowniez rola sa-
mego nauczyciela, przejmujacego odpowiedzialnos¢ za wszystkie dzieci, nieza-
leznie od posiadanych przez nie deficytdw i rodzajéw niepetnosprawnosci
[Borucka, Pisarska, 2012].

Edukacja wiaczajaca a podstawy prawne

Zgodnie z zatozeniami i dyrektywami Ministerstwa Edukacji i Nauki podsta-
wowymi zadaniami edukacji inkluzyjnej sg;
— zapewnienie dostepu do edukacji powszechnej z jednoczesng terapia
i rehabilitacjg;
— wszechstronny rozwdj dziecka w warunkach szkolnych, bez skazania go
na izolacje i segregacje;
— petny rozwdj spoteczny i emocjonalny w bezposrednich interakcjach
z petnosprawnymi rowiesnikami;
— zapewnienie wsparcia i poradnictwa psychologicznego, pedagogiczne-
go, odpowiednich terapii;
— tworzenie warunkoéw dla rozwoju zainteresowan, zdolnosci, poszerza-
nia sprawnosci i minimalizowania deficytow rozwojowych;
— wykorzystanie zasobdw spotecznych i organizacyjnych w edukacji;
— aktywizacja Srodowiska, w tym rodzinnego, lokalnego.

Edukacja wtgczajgca wedtug resortu nauki to:

podejscie w procesie ksztatcenia i wychowania, ktérego celem jest zwiekszanie szans
edukacyjnych wszystkich oséb uczacych sie poprzez zapewnianie im warunkéw do
rozwijania indywidualnego potencjatu (...), i (...) systemowe, wielowymiarowe
i wielokierunkowe podejscie do edukacji nastawione na dostosowanie wymagan
edukacyjnych, warunkéw nauki i organizacji ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci
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kazdego ucznia, jako petnoprawnego uczestnika procesu ksztatcenia [Edukacja
wiaczajaca, s.a.].

Resort nauki edukacje wtgczajacg utozsamia w praktyce z tzw. szkotg
ogolnodostepng, ktdra jest otwarta na ,,potrzeby i mozliwosci, realizujaca za-
fozenia edukacji wtgczajgcej. To szkota zapewniajaca kazdemu uczniowi wa-
runki do rozwoju i petnego uczestnictwa w procesie ksztatcenia i wychowania
oraz zyciu spotecznym szkoty” [Edukacja wtaczajaca, s.a.]. Wigczenie wedtug
Ministerstwa to proces, ,ktéry pomaga pokonywac bariery ograniczajgce
obecnos¢, uczestnictwo i osiggniecia uczniow” [Edukacja witgczajaca, s.a.].

Przyjete w ostatnich latach regulacje prawne dotyczace pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, upowszechnienia edukacji dla ucznidw na réznym
poziomie rozwoju i ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogdl-
nodostepnych znaczgco rdznia sie od wczesniejszych regulacji prawnych i legi-
slacji. Zdaniem R. Cybulskiej, analizujgcej te kwestie,

zasadniczg zmiang, w poréwnaniu z dotychczasowym funkcjonujgcym stanem praw-
nym, jest umozliwienie zréznicowanego — oraz elastycznego i dostosowanego do
réznych potrzeb dzieci i mfodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — podej-
Scia do organizacji ksztatcenia i pomocy psychologiczno-pedagogicznej [Cybulska,
2017,s.4].

Nowe regulacje prawne obejmujg nowe formy pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej oraz zmieniajg zakres kompetencji i zadania nauczyciela.
Poszerzajg réwniez dotychczasowa ocene poziomu funkcjonowania dziecka
o wielospecjalistyczng diagnoze oraz nowe formy nauczania indywidualnego.
Do podstawowych regulacji prawnych we wspomnianym zakresie nalezy:

— Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, w ktérej ekspo-
nuje sie dbatos¢ o harmonijny rozwdj dzieci i mtodziezy — w zakresie in-
telektualnym, fizycznym, emocjonalnym, spotecznym — stanowigcy
podstawowy cel instytucji edukacyjnych;

— rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie: indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy
[Dz.U. poz. 1616],

— zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach [Dz.U. poz. 1591],
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— warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci

i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-

zonych niedostosowaniem spotecznym [Dz.U. poz. 1578].

Na szczegdlng uwage zastuguje wymienione w punkcie b rozporzadze-
nie w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, okreslajgce kategorie ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej i podmioty jej udzielajgce, rodzaje zaje¢ i klas prowadzonych
w placowkach w ramach biezgcej pracy z uczniami, zadania nauczycieli,
wychowawcéw, pedagogdéw, psychologdéw, doradcéw zawodowych i tera-
peutéw. Rozporzadzenie okresla szczegétowo indywidualne $ciezki pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych i jej organizacje.

Nalezy takze podkresli¢, ze kategorie uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi uwzgledniajg nie tylko okreslone niedyspozycje, zanie-
dbania Srodowiskowe czy dysfunkcje rozwojowe dzieci, ale réwniez kwestie
ich adaptacji, zwigzane z réznicami kulturowymi, oraz szczegdlne uzdolnienia.

Dziatania inkluzyjne i praca z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w praktyce

Dla zobrazowania sytuacji edukacyjnej w polskich placéwkach pod katem rea-
lizacji dziatan inkluzyjnych postuzono sie analizg statystyczng, ktérej zrédtem
sg dane GUS-u. Prezentowane dane konczg sie na roku 2019, a zatem nie
obejmuja specyfiki edukacyjnej w okresie pandemii w latach 2020-2021.

Tab. 1 ukazuje strukture szkét specjalnych, oddziatéw specjalnych, klas
integracyjnych i klas ogdlnodostepnych w szkotach podstawowych. Dane
wskazujg na znaczacy wzrost liczby klas integracyjnych i ogélnodostepnych
w szkotach podstawowych do roku szkolnego 2018/2019. Moze to oznaczac
zmiane dotychczasowej strategii postepowania wobec dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i potwierdza¢ tym samym zmiane mentalnosci, jesli
chodzi o spoteczng percepcje dysfunkcji, zaniedban srodowiskowych i indywi-
dualizacji ksztatcenia w warunkach masowej edukacji. Relatywnie rosngca
liczba klas integracyjnych i ogélnodostepnych wskazuje takze na zmiany wyni-
kajace z nowej sSciezki legislacyjnej, tworzacej w praktyce szkolnej szanse na
zmiany organizacyjne w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi.
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Tab. 1. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach podstawowych
dla dzieci i mtodziezy (szkoty, oddziaty, klasy).

Oddziaty Klasy Klasy
Szkoty . . . .
Rok odstawowe specjalne integracyjne ogoélnodostepne
szkolny p X w szkotach w szkotach pod- w szkotach
specjalne
podstawowych stawowych podstawowych
1990/91 769 1379 X X
1995/96 773 699 515 -
2000/01 780 284 1548 9788
2005/06 772 201 3275 12156
2010/11 780 196 3927 15276
2015/16 792 208 4223 20080
2016/17 794 237 4350 22088
2017/18 917 314 5331 28315
2018/19 940 353 6299 34850
2019/20 - - - -

Zrédto: GUS, Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019, s. 90.

Tab. 2. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach podstawowych
dla dzieci i mtodziezy

Oddziaty Klasy Klasy
Szkoty . . . .
Rok odstawowe specjalne integracyjne ogolnodostepne
szkolny P X w szkotach w szkotach pod- w szkotach
specjalne
podstawowych stawowych podstawowych
1990/91 84317 17 363 X X
1995/96 82999 6613 2036 4158
2000/01 52020 3207 6897 37890
2005/06 33209 1450 13578 28315
2010/11 24459 1725 14 539 20488
2015/16 24303 896 15 885 27594
2016/17 24298 967 16491 31555
2017/18 30 605 1208 19 883 41721
2018/19 38707 1381 22909 52988
2019/20 - - - -

Zrédto: GUS, Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019, s. 91.
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Dane statystyczne w tabeli 2, odnoszgce sie do liczby uczniéw w po-
szczegdllnych formach organizacyjnych (szkoty specjalne, oddziaty specjalne,
klasy integracyjne i klasy ogdlnodostepne w szkotach podstawowych), po-
twierdzajg powyzsze wnioski. Ukazujg jednak — poza organizacjg ksztatcenia
dzieci ze specjalnymi potrzebami — wzrastajgcg liczbe ucznidow klasyfikowa-
nych do poszczegélnych kategorii, wynikajgcych z Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placdwkach [Dz. U. poz. 1591]. Wzrost liczby uczniéw z orze-
czeniami poradni psychologiczno-pedagogicznych moze oznaczaé¢ dwie rzeczy:
1) narastajace dysfunkcje rozwojowe o zréznicowane;j etiologii i problemy ad-
aptacyjne wynikajgce z socjalizacji lub zréznicowanych kodéw kulturowych;
2) pogtebiong diagnostyke edukacyjng oraz wczesniejsze rozpoznanie przy-
czyn trudnosci i niepowodzen szkolnych. Nalezy podkresli¢, ze stan ten wa-
runkujg odpowiednie regulacje prawne i zmiana w nastawieniu do edukacji
wigczajacej.

Kolejne dane statystyczne dotyczg ucznidow korzystajgcych z form po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej, jakie stanowig klasy terapeutyczne i kla-
sy wyrdwnawcze wraz z zajeciami dydaktyczno-wyréwnawczymi, korekcyjno-
kompensacyjnymi, logopedycznymi i socjoterapeutycznymi. Przedstawia je
tabela 3. Analiza zebranych przez GUS danych ujawnia brak informacji doty-
czacych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej pomiedzy rokiem
1990 a 2000 w odniesieniu do tzw. zaje¢ logopedycznych i socjoterapeutycz-
nych. Byty one w tym czasie mniej popularne i stanowity nisze w diagnostyce
pedagogicznej. Traktowane byly raczej jako sporadycznie organizowane zaje-
cia w odpowiedzi na wystepujace problemy socjalizacyjne i problemy zwigza-
ne z wadami wymowy. Stanowity one w minionych latach domene poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Warto zauwazy¢, ze socjoterapeuta, psycho-
log czy logopeda byli zatrudniani w nielicznych szkofach, co wynikato
m.in. z mozliwosci finansowych gmin. Z zestawienia danych nie wynika, aby
w ostatnich latach liczba uczniéw objetych poszczegdlnymi rodzajami zajeé
w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej znaczgco wzrastata.
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Tab. 3. Uczniowie korzystajacy z innych form pomocy, takich jak zajecia psychologiczno-
-pedagogiczne w szkotach podstawowych dla dzieci i mtodziezy (bez szkét specjalnych)

Zajecia

Klasy Klasy

szigl':w terapeu- WYr6W-  gydaktyczno- . specjalistyczne .
tyczne nawcze  yyréwnawcze korekcyjno- logope-  socjoterapeu-
kompensacyjne  dyczne tyczne
1990/91 X X 855148 255411 - -
1995/96 902 2673 604048 511413 - -
2000/01 1594 2772 470824 386362 - -
2005/06 761 1068 503310 184131 105995 26215
2010/11 690 296 463763 158618 128232 19302
2015/16 838 X 529859 173893 226026 28450
2016/17 913 X 431425 174707 205244 20015
2017/18 1117 X 348167 196791 201552 20111
2018/19 1377 X 389290 238293 214311 17935

Zrédto: GUS, Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019, s. 91.

W tabeli 4 — od roku 2000 do 2019 — zamieszczono dane obrazujgce
liczbe uczniéw indywidualnie nauczanych w szkotach ogdlnodostepnych
i uczniéw z niepetnosprawnosciami w szkotach ogdlnodostepnych i specjal-
nych, z uwzglednieniem liczby dziewczat. Istotng prawidtowoscig jest malejgca
liczba uczniéw objetych nauczaniem indywidualnym w ostatnim okresie, kté-
rego dotyczy analiza, tj. w roku szkolnym 2018/19, oraz zmniejszajgca sie licz-
ba ucznidw z niepetnosprawnosciami (nauczanie indywidualne) w szkotfach
podstawowych ogélnodostepnych. Malejgca jednoczesnie liczba tych ucznidow
w szkotach specjalnych moze oznaczaé wtaczenie ich do systemu edukacyjne-
go w ramach szkét ogdlnodostepnych. Zapewnienie dostepu do edukacji po-
wszechnej z jednoczesng terapig, rehabilitacjg stanowi jedng z podstawowych
dyrektyw edukacji inkluzyjnej Ministerstwa Edukacji.
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Tab. 4. Uczniowie indywidualnie nauczani w szkotach podstawowych dla dzieci i mto-
dziezy (uczniowie)

Uczniowie niepetnosprawni
Uczniowie w szkotach podsta- P P

) w szkotach podstawowych
Rok wowych ogdlnodostepnych
szkolny ogodlnodostepnych specjalnych
ogdtem w tym dziewczeta ogdtem w tym ogdfem w tym
dziewczeta dziewczeta

2000/01 8941 2750 9926 3252 2498 562
2005/06 11419 3759 8876 3237 3146 823
2010/11 7550 2405 4559 1438 1103 368
2015/16 8404 2308 4150 1181 829 257
2016/17 8510 2371 4144 1177 780 241
2017/18 9505 2674 4607 1301 912 269
2018/19 5511 1831 2703 818 663 237

Zrédto: GUS, Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019, s. 92.

Wskazane wyzej statystyki ukazujg stan liczebny dotyczgcy form ksztat-
cenia obejmujacych ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W tym
przypadku liczby nie oddajg petnego kontekstu pracy i upowszechnienia dzia-
tan witgczajacych, chociaz te z pewnoscig stajg sie coraz bardziej powszechne.
Wskazujg jednak na zmiany mentalne i organizacyjne w edukacji, wyznaczajg
nowe, konieczne kompetencje nauczycieli oraz kierunki w ksztattowaniu no-
wej kultury organizacyjnej w placéwkach edukacyjnych. Dostosowanie przed-
szkoli i szkdt do nowej rzeczywistosci sprawia, ze dziecko niepetnosprawne lub
wykazujgce symptomy powaznych dysfunkcji rozwojowych ma szanse na pet-
na spoteczng aktywnosé. Sytuacja ta potwierdza tym samym wsparcie i rozwdj
poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego oraz wykorzystanie zasobow
spotecznych. Wiaczenie dziecka niepetnosprawnego, przewlekle chorego czy
tez wykazujacego dysfunkcje rozwojowe i problemy adaptacyjne jest wigcze-
niem w system edukacji paradygmatu salutogenetycznego [Antonowsky,
1979; Sek, 2007], ktéry wydaje sie nieodzowny w kreowaniu pozytywnego
myslenia, zmian tozsamosciowych i budowaniu wiary we wtasne mozliwosci
rozwojowe czy intelektualne dziecka.
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Stratyfikacja spoteczna a dziatania inkluzyjne w edukacji

Funkcjonowanie psychospoteczne dziecka — szczegdlnie w sytuacji niepetno-
sprawnosci, probleméw adaptacyjnych, zaniedban srodowiskowych, proble-
mow zdrowotnych — tgczy sie z jego radykalnie rézng od petnosprawnych ré-
wiesnikdw kondycja, réznym kontekstem funkcjonowania rodziny i réznymi
szansami edukacyjnymi. W socjologii edukacji duzg wage przywiazuje sie do
kapitatu spoteczno-kulturowego dziecka jako warunku jego zyciowego startu
[Segiet, 2013]. Kapitat spoteczno-kulturowy miesci w sobie réwniez kapitat lin-
gwistyczny, ktéry warunkuje poziomy interakcji spotecznych, a zatem kompe-
tencje spoteczno-komunikacyjne [Korporowicz, 1993; Kurcz, 2000]. Biorgc pod
uwage trudnosci zwigzane z ograniczeniami zdrowotnymi, psychoruchowymi
czy socjalizacyjnymi u dzieci wymagajgcych specjalnego traktowania, sg one
czesto pozbawione réwnolegtego (z réwiesnikami) przebiegu edukacji, zgod-
nego z harmonogramem pracy szkoty ogdélnodostepnej. Dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nauke rozpoczynajg zwykle pdzniej, ze znacznymi
przerwami wynikajgcymi z reemisji choroby, trudnosci funkcjonalnych, poby-
tow w szpitalach czy dtugotrwatej rehabilitacji. Wtgczenie leczenia farmakolo-
gicznego stanowi nierzadko powazng przyczyne trudnosci w uczeniu sie, co
zwigzane jest z zaburzeniem funkcji poznawczych.

Wymienione trudnosci ograniczajg szkolne funkcjonowanie dziecka,
pozbawiajac je mozliwosci petnego rozwoju i tym samym opdzniajac go w sto-
sunku do réwiesnikdw. Mamy tu zatem do czynienia z trudnosciami ograni-
czajacymi kapitat spoteczno-kulturowy dziecka, ktéry stanowi mechanizm tzw.
stratyfikacji spotecznej, pogtebiajgc spoteczne nieréwnosci i obnizajac szanse
edukacyjne. T. Gmerek, uwaza, ,,ze szkoty (...) stanowig czynnik sprzyjajacy od-
réznianiu reprezentantdw réznych typdéw kapitatu kulturowego w warunkach
(teoretycznej) rownosci praw” [Gmerek, 2008, s. 247]. Stratyfikacja spoteczna
okresla dostep do zasobdw spotecznych i tym samym rdznicuje szanse eduka-
cyjne dzieci w zaleznosci od srodowisk, w ktorych funkcjonujg, zasobdw mate-
rialnych rodziny, wyksztalcenia rodzicéw, mozliwosci leczenia czy rehabilitacji,
zasobow edukacyjnych przedszkoli i szkét do ktdrych trafiajg. Srodowisko ro-
dzinne dziecka okresla jego kapitat spoteczno-kulturowy, wyrazajacy sie w za-
sobach lingwistycznych, dostepie do kultury, zasobach materialnych, systemie
wartosci, w tym znaczenia edukacji, wyborem szkoty. Znaczgce réznice w so-
cjalizacji pierwotnej dziecka w rodzinie (habitus) moga znaczaco odbiegaé od
habitusu wtdrnego, ktdéry stanowi szkota, co juz na wstepie powoduje nieréw-
nosci spoteczne [Dobrowolska, 2019, s. 121-132]. Powstajg zatem pytania:
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Jakie szanse edukacyjne majg dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
posiadajgce skromny kapitat rodzinny, niemieszczacy sie w optymalnych wa-
runkach spotecznych ? Czy szkofa jest w stanie zapobiega¢ dyskredytacji dziec-
ka z niepetnosprawnoscig i o ograniczonych warunkach socjalno-bytowych?
Czy dziecko szczegdlnie uzdolnione ma szanse na wsparcie czy podlega segre-
gacji [Porzucek, Miskiewicz, 2018, s. 87-98; Giza, 2019, s. 31-48]? Jak trakto-
wane sg dzieci kulturowo ,,inne” (imigranci, uchodzcy, dzieci nalezgce do réz-
nych grup etnicznych, np. Romowie)? Jak szkota wtgcza je w dwujezyczny
system edukacji i integruje w réznych (czasem rozbieznych) przestrzeniach
kulturowych [Dobrowolska, 2019]? Postawione pytania sktaniajg do refleks;ji
nad faktycznym stanem edukacji wiaczajacej, jej poziomami i wymiarami.
Wydaje sie, ze stratyfikacja spoteczna jest nieuniknionym mechanizmem
w edukacji, ktdra tylko deklaratywnie moze dazy¢é do réwnosci praw i szans
edukacyjnych. Rzeczywistos¢ spoteczna i praktyka edukacyjna rzadzg sie zgota
odmiennymi prawami. Mimo znacznych pozytywnych zmian legislacyjnych,
systemowych i organizacyjnych w edukacji zawsze bedziemy mierzy¢ sie z du-
zymi réznicami spotecznymi, bo sg one konsekwencjg zmian globalizacyjnych
i bardzo zréznicowanych kapitatéw kulturowych jednostek, regiondow i panstw.

Podsumowanie

Przewodnim zagadnieniem w prezentowanym tekscie jest szkota i jej dziata-
nia inkluzyjne ukazane w wybranych kontekstach. Pierwszym jest analiza
wybranych stanowisk teoretycznych, obejmujgcych edukacje inkluzyjna
W jej wymiarze historycznym i aktualnej percepcji naukowe]. Wskazane zo-
staty rowniez podstawy prawne. Usankcjonowanie inkluzji edukacyjnej w jej
wymiarze legislacyjnym jest istotng wskazéwkg do analiz i okreslenia miej-
sca ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ogdlnodostepnym
systemie edukacji. Dane statystyczne od roku 2000 do roku szkolnego
2018/2019, a zatem do czasu poprzedzajgcego okres pandemii — co zasadni-
czo zmienito realia edukacyjne — rzucajg Swiatto na stan liczbowy form pracy
i liczbe ucznidéw objetych nimi. Pozwalajg one oceni¢ trendy i tendencje
w polskiej edukacji w ramach edukacji wtgczajgcej. Odniesienie do mechani-
zméw stratyfikacji spotecznej jest prowokacjg sktaniajgcg do okreslenia
miejsca i roli edukacji wigczajgcej. Ma ona prowadzi¢ do odpowiedzi na py-
tanie, w jakim zakresie inkluzja w edukacji jest rzeczywistym elementem
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praktyki edukacyjnej, w jakim potrzebg chwili i czasu, a w jakim stanowi
utopijny model daleki od edukacyjnych realiow.
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