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Education of people with special needs in France

Streszczenie: Frangja to kraj, w ktérym narodzita sie edukacja 0séb niepelnosprawnych.
Edouard-Onésime Seguin, twdrca edukacji os6b niepelnosprawnych, stworzy! podsta-
wy do rozwoju pracy z osobami z niepelnosprawnoscia. Na dzien dzisiejszy jego zato-
zenia zgodne sa z zasadami edukacji wiaczajacej.
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Abstract: France is place where special education was born. In the wake of Edouard-
Onésime Seguin, creator of education of people with disabilities, gives larges impor-
tance training for disabled persons. Approach are deemed to comply with the idea of
inclusive education.
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Wiek XXI to czas zmian w postrzeganiu praw i mozliwosci ksztatcenia
0s6b niepelnosprawnych. Tworca pedagogiki oséb niepetnosprawnych inte-
lektualnie, Edouard-Onesime Seguin pochodzil z Francji. 20 stycznia 2012
roku obchodzono 200 rocznice jego urodzin. Wiasnie w okresie jego pracy,
a mianowicie w O$wieceniu zaczeto dostrzega¢ godnos¢, a takze czlowie-
czenstwo o0séb niepetnosprawnych. Uznano, ze zastuguja nie tylko na opie-
ke i utrzymanie, ale rOwniez zwracano uwage na to, by udostepnic im dobra
kultury i cywilizacji. Bylo to podejscie rewolucyjne, ktérego efektem okazato
sie wyodrebnienie galezi pedagogiki specjalnej, a mianowicie: surdopeda-
gogiki oraz tyflopedagogiki. Surdopedagogike tworzyli we Francji Charles
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Michel de I'Epée, Roch Ambroise Sicard oraz Jacob Rodrigues Pereire, na-
tomiast tyflopedagogike — francuski pedagog Valentin Hauy'.

Pedagogika specjalna od poczatku swego istnienia skupiata najwazniej-
sze postulaty nauki i religii. Nurt, jakim byl humanizm chrzescijaniski, zwra-
cal szczegblna uwage na to, by w imie milosci do blizniego zapewni¢ oso-
bom niepetnosprawnym, stworzonym na obraz i podobieristwo Boze, srodki do
zycia oraz przetrwania. Podejscie to byto znakomitym przeciwienstwem izo-
lacji czy eksterminacji. Praca z osobami niepelnosprawnymi nie ograniczata
sie juz do samej opieki, ale uwzgledniala réwniez prace opiekunczo-
-wychowawcza. Bardzo wyrazne dziatania w tym zakresie podjat Pinel, kt6-
ry interesowat si¢ osobami chorymi psychicznie i uposledzonymi umysto-
wo. Jego poczynania w tym zakresie zaowocowaly stynng reforma Pinela
w 1792 r., ktdrej skutkiem bylo usuniecie , barbarzyniskich metod leczenia?”
i podjeto proby ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych intelektualnie. Po-
czatkowo praca skupiata si¢ na obserwacji sprawnosci dzieci i ich standéw
emocjonalnych, a nastgpnie stosowano dziatalnos$¢ terapeutyczna. To wta-
$nie Pinel po raz pierwszy dokonat klasyfikacji choréb psychicznych. Tema-
tyka oséb uposledzonych umystowo zaczeta mie¢ coraz wiekszy oddzwigk
we Francji. Esquirol przyczynit si¢ do powstania reformy panstwowej.
W 1838 roku wydano prawo, w mysl ktdrego wzieto w opieke te grupe lu-
dzi. W Paryzu powstata pierwsza klinika psychiatryczna, bedaca placowka
umozliwiajaca obserwacje i badania nad osobami uposledzonymi, jednocze-
$nie w 1837 roku z inicjatywy Esquirolego powstata pierwsza na $wiecie
szkota dla uposledzonych umystowo.

Funkcjonowanie kliniki pozwolito Esquiroliemu na przeprowadzenie
szczegotowej klasyfikacji chordb psychicznych, a przy tym na ogromny
rozw0j psychiatrii. Po raz pierwszy dokonano rozréznienia oséb uposledzo-
nych umystowo od psychicznie chorych. Pojawily si¢ réwniez pierwsze
wnioski z obserwacji:

1) uposledzenie ma charakter chroniczny,

1 Fetzki T., Jublileusz dwdchsetlecia narodzin Edouarda Seguina — u Zrodet pedagogiki specjalnej, ,,Szko-
ta Specjalna” nr 1/2012 r., s. 65.
2 Wyczesany J., Pedagogika uposledzonych umystowo. Wybrane zagadnienia, Oficyna wydawnicza
Impuls, Krakéw 1999 r., s. 179.
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2) istnieje zwigzek pomiedzy brakiem intelektualnym a zaburzeniami
w sferze emocjonalnej®.

Morel zajat sie¢ badaniem etymologii uposledzenia umystowego i cho-
rob psychicznych. Efektem jego pracy bylo szczegdlne zwrdcenie uwagi na
przyczyny: tzw. dziedziczne, organiczne oraz srodowiskowe.

Swiadomej préby wychowania dziecka uposledzonego umystowo we
Francji podjat sie Itard, ktéry uwazat, ze systematyczna praca wplynie na
pelna adaptacje spoteczng dziecka. Mimo Ze pracowat on z osoba z gtebokim
uposledzeniem, przekonal si¢, ze praca wychowawcza daje pewne efekty.
Do pracy z chtopcem przygotowat indywidualny program, opierajacy si¢ na
ksztalceniu funkgji intelektualnych, motoryki, ¢wiczen zmystow i sfery
uczué. Metoda stosowana bylo nasladownictwo oraz obserwacja, a takze
nauka zycia codziennego. Niewatpliwym sukcesem Itarda byto wypraco-
wanie zasad pracy z uposledzonymi umystowo, m.in.:

- wlaczenie do zycia spotecznego,

- rozszerzenie zasobu pojec,

- stymulowanie wrazliwosci na bodzce,

- ksztaltowanie zdolnosci porozumiewania si¢ na drodze nasladow-

nictwa.

Zasady te funkcjonuja do dnia dzisiejszego, a szczegdlnego znaczenia
nabiera ta pierwsza, zgodnie z przestaniem edukagji inkluzyjnej.

Na bazie doswiadczen Itarda pracowat wspomniany wyzej Seguin. To
wlasnie on jako pierwszy stworzyt system wychowawczy dzieci uposledzo-
nych umystowo. Zatozenia systemu opieraly sie na usprawnianiu psychofi-
zycznym jednostki z uposledzeniem umyslowym poprzez obserwacje zja-
wisk w najblizszym otoczeniu. Seguin zwrdcil uwage nato, ze czlowiek
niepelnosprawny intelektualnie jest przede wszystkim czlowiekiem,
a w dalszej kolejnosci niepelnosprawnym. Nie zastanawiat sie nad tym, czy
ksztalci¢ osoby niepelnosprawne, ale jakimi sposobami. Opierajac si¢ na po-
siadanej juz wiedzy i doswiadczeniach poprzednich badaczy stwierdzil, ze
fatwiej wyznaczy¢ zasady, jak nie pracowac z ta grupa ludzi. Efektem tym
rozmyslan byta proba stworzenia wilasnej definicji niepelnosprawnosci inte-
lektualnej. Stwierdzil, Ze uposledzenie , jest utomnoscig systemu nerwowe-

3 Ibidem, s. 180.
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go, ktdra objawia sie¢ radykalnym uchylaniem sie catosci lub czesci organdéw
izdolnosci dziecka od regularnego dziatania jego woli; kieruje ku instynk-
tom i odcina od $wiata moralnosci [...] Wzorcowy uposledzony to jednost-
ka, ktdra niczego nie wie, nic nie moze, niczego nie chce, i kazdy uposledzo-
ny zbliza si¢ bardziej lub mniej do tej pelni niezdolnosci*”’. Definicja ta
z punktu widzenia dzisiejszych czasow nie jest petna, jednak na pewno byla
rewolucyjna i znacznie wyprzedzata dotychczasowe osiggniecia nauki
w tej dziedzinie.

Seguin jest tworca metody fizjologicznej, stuzacej do edukaciji i terapii
0s6b niepetnosprawnych, skupiajacej sie¢ na uwzglednieniu naturalnych
procesow rozwoju i funkcjonowania organizmu. Wobec tego, kolejnos¢ te-
rapii powinna by¢ zgodna z naturalnym, fizjologicznym rozwojem organi-
zmu. Praca z niepelnosprawnym obejmowac ma trzy stopnie: dziatanie, in-
telekt i wole, czyli prace w sferze uczué, ducha i moralnosci. Dziatania
terapeutyczne opieraly sie na trzech modelach:

1) terapii motorycznej (¢wiczenia obejmujace motoryke duza i mata) i sen-
sorycznej (gimnastyka zmystow);

2) terapii intelektualnej (¢wiczenia z zakresu nasladownictwa);

3) terapii moralnej (ksztattowanie motywagji i sfery wolitywno-uczuciowej).

Praca Seguina wywarla ogromny wplyw na postrzeganie osob niepet-
nosprawnych przez Mari¢ Montessori. Jej proby nauczania metodami Segu-
ina odniosty wielki sukces, czego efektem sg szkoty Montessori na catym
$wiecie. Nie tylko Montessori korzystata z dorobku Seguina, ale roéwniez
Bourneville. W pracy wykorzystywat zajecia praktyczne, gimnastyke, Spiew,
muzyke i taniec, duza role odgrywaly tez jego zdaniem ¢wiczenia fizyczne
i nauka zaradnosci zyciowej. Efektem pracy Bournevilla bylo powstanie In-
stytutu Medyczno-Pedagogicznego w Vitry we Frangji oraz klasyfikacja
uposledzen pod katem anatomicznych zmian stwierdzonych w badaniach
mozgu.

Rok 1909 to okres przelomu w ksztalceniu oséb niepetnosprawnych,
wydano ustawe o nauczaniu dzieci uposledzonych umystowo. Obligowata
ona do tworzenia na zadanie gmin i departamentow klas specjalnych przy

4 Fetzki T., Koncepcje pedagogiczne Edouarda Seguina, ,Szkota Specjalna” nr 2/2012 ., s. 167.
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szkotach podstawowych oraz samodzielnych szkét dla dzieci w wieku 6-13
lat, a takze dla tych, ktérzy nie mogli znalez¢ pracy do 16 roku zycia.

Prawo osob niepetnosprawnych do nauki reguluje we Francji wiele
aktow prawnych, a wérdd nich Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
z 1948 r., jak rowniez Ustawy z dnia 30 czerwca 1975 r. oraz Ustawa o orien-
tacji z 10 lipca 1989 r.5. Dominowato podejscie zgodne z filozofig systemu
manualnego, ktére sprzyja ulatwieniu zycia w akceptujacym spoteczenstwie
przyjmujacym bez przeciwienstw odchylenia od normy, nie nakladajac jed-
noczesnie na nie pietna. ,Podejscie to polega na przyjeciu rdéznic w tym
stopniu, w jakim one sa niezaprzeczalne i prébuje utatwic zycie przez doko-
nanie modyfikacji organizacji spotecznej [...], pozwalajac jednostkom upo-
$ledzonym na zaakceptowanie ich razem z cechami odbiegajacymi od nor-
my, zaréwno w ich wilasnym $rodowisku, jak i w ich rolach spotecznych
w s$rodowisku normalnym, jesli tego zapragna®”. Taka postawe prezentuja
odpowiedzialni rodzice dzieci niepetnosprawnych. Jest to postawa dominu-
jaca wsrod rodzicéw dzieci niepetnosprawnych we Frangji i obejmuje $ro-
dowiska o wyzszym poziomie socjokulturalnym. Zalecana jest réwniez
przez specjalistéw pracujacych z dzieckiem uposledzonym.

Edukacja dziecka przy rodzicach w mys$l integracji pozwala na wyréz-
nienie korzysci dla samego dziecka, a mianowicie umozliwienia dziecku ko-
rzystania ze szkoly w miejscu zamieszkania, posiadanie kolegow czy tez
niepozbawienie korzeni — przeciwdziatanie uczuciowej separacji’. Procedury
zwigzane z nauczaniem i wychowaniem dzieci niepelnosprawnych
w masowych szkotach regulowane sa w ustawach i rozporzadzeniach.
W celu uzyskania przez dzieci niepetlnosprawne jak najwigkszych korzysci
z nauczania i wychowania, przy uwzglednieniu stopnia niepetnosprawnosci
oraz z uwzglednieniem zdolnosci, organizuje sie klasy integracyjne w szko-
fach masowych. Ustawa okre$la liczebno$¢ klas, zasady kierowania do nich
dzieci, a takze tryb pracy dydaktycznej i niezbedne kompetencje nauczycieli.

5 http://sps10.edupage.org/text2/?subpage=2 z dnia 05.12.2012 r.

¢ Lilio J., Problemy ksztatcenia gtuchych we Francji, ,Szkota Specjalna” nr 5/ 1983 r., s. 387.

7 Guiteau F., Ksztafcenie integracyjne miodziezy z dysfunkcjq narzqdu wzroku i widzqcej na podstawie
Instytutu Monteclair, [w:] Rehabilitacja oraz edukacja dzieci i mlodziezy z dysfunkcjami narzqdu wzro-
ku, (red.) Pilecki J., Koztowski M., Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 1999 r., s. 183.
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We Frangji tworzone sa 4 rodzaje klas integracyjnych, tj.:

-z niepelnosprawnoscia intelektualna,

- zuposledzonym stuchem,

-z uposledzonym wzrokiem,

-z niepelnosprawnoscia fizycznas.

Integracja objeci sa wszyscy uczniowie niepelnosprawni, z niepelno-
sprawnoscia ruchowa, intelektualng oraz sensoryczna. Sam model integracji
we Frangji rézni sie od istniejacego modelu w Polsce. Na etapie nauczania
szkoly podstawowej oraz sredniego stopnia proponowana jest uczniom nie-
petnosprawnym i ich rodzicom integracja zespolowa, integracja indywidu-
alna lub nauczanie w placowkach ksztatcenia specjalnego. Francuski system
opieki nad dzieckiem niepetnosprawnym umozliwia na wczesne podejmo-
wanie dziatan o charakterze profilaktycznym i rehabilitacyjnym. Odpowie-
dzialnymi za powyzsze czyni si¢ specjalnie do tego powotane komisje, do
ktorych zadan nalezy stwierdzenie:

- niepelnosprawnosci dziecka i zakresu tej niepetnosprawnosci,

- rodzaju placodwki, do ktdrej nalezy skierowa¢ dziecko,

- jakie dodatkowe formy pomocy nalezy udzieli¢ dziecku i rodzinie,

- skad zostana pozyskane fundusze na pokrycie kosztow przyznanej

pomocy”.

W sktad komisji wchodza: pedagog, psycholog, inspektor szkolny, leka-
rze, asystent socjalny, nauczyciel specjalista, dyrektor szkoly oraz rodzice
dziecka — badz ich przedstawiciele, ktdrzy zglosili dziecko. Od kilkunastu
lat bardzo silnie podkreslany jest we Francji poglad mdéwiacy o wyzszosci
ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych w placéwkach powszechnie dostep-
nych nad formami ksztalcenia segregacyjnego.

Dla kazdego dziecka niepetlnosprawnego nauczyciele sa zobowigzani
opracowac indywidualny program nauki, ktorego zatozeniem jest optymali-
zowanie warunkow przyjecia oraz uwzglednienie szczegdlnych potrzeb
i mozliwosci dziecka. Podlega on ewaluacji w celu sprawdzenia postepdéw
ucznia. Ocena postepow ucznia dokonywana jest za pomoca stownego okre-

8 Kuszek G., Integracja uczniow niepetnosprawnych we Francji, [w:] ,, Edukacja i Dialog” nr 1/2002 r.,
s. 62.
® Wyczesany J., op. cit., s. 186.
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Slenia sie raz w miesigcu, natomiast raz w roku psycholog sprawdza opa-
nowanie podstawowych umiejetnosci: czytania, pisania oraz liczenia.
W ciagu calego toku nauki szkolnej istnieje mozliwos¢ przejscia do klasy
masowej w przypadkach, kiedy uczen niepelnosprawny dobrze radzi sobie
w jakim$ przedmiocie — mamy wtedy do czynienia z integracjg indywidual-
na. Wybdr tego rodzaju integragji jest umocniony dziataniami pedagogicz-
nymi w celu jej polepszenia.

Od pewnego czasu we Francji wskazuje sie na wieksza korzys¢
z ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnosciami w srodowisku placéwek po-
wszechnych niz w placéwkach segregacyjnych. W tym celu podejmowane sa
dwutorowe dzialania. Istniejace juz placéwki segregacyjne maja za zadanie
stosowa¢ roznorodne formy wdrazania do zycia i pracy osob niepeino-
sprawnych w spoteczno$ci petnosprawnych, natomiast drugi tor dzialan
obejmuje odejécie od organizowania placowek specjalnych na rzecz stwa-
rzania odpowiednich warunkéw lokalowych i organizacyjnych w przed-
szkolach i szkotach ogdlnie dostepnych®.

W szkolnictwie osob niepetnosprawnych we Francji wyrdznia sie na-
stepujace rodzaje dziatan: klasy integracji szkolnej (CLIS), wspdlnoty peda-
gogiczne integracji (UPI), sekcje specjalne nauczania ogoélnego i zawodowe-
go (SEGPA), regionalne szkoly ksztalcenia przystosowawczego (EREA).
Klasy integracji szkolnej istniejg od 1991 roku i s systematycznie zastepo-
wane przez klasy doskonalenia.

CLIS jest odrebna klasa w szkole i skupia dzieci z niepelnosprawnoscia
fizyczna, sensoryczng i intelektualng. Celem tych klas jest umozliwienie
uczniom niepetnosprawnym nauczania w zwyklym srodowisku szkolnym.
Klase prowadzi wyspecjalizowany nauczyciel wraz z pomoca, natomiast do
kazdej klasy przypisany jest zespot sktadajacy sie z psychologa, reedukatora
oraz pedagoga. Dziatania edukacyjne zmierzaja do podjecia obowiazkdéw
przez dziecko oraz osiagniecia komunikacji z nauczycielem i zachowan
zgodnych z wymaganiami szkoty. Liczba uczniéw w klasie nie przekracza
12 0s6b.

UPI stworzona jest dla ucznidéw, ktorych niepelnosprawnos¢ znacznie
utrudnia im korzystanie z integracji indywidualnej w klasie masowej. Klasa

10 Wyczesany J., op. cit., s. 187.

Student Niepetlnosprawny. Szkice i Rozprawy



72 K. Marciniak-Paprocka

nie liczy wiecej niz 10 osob, a dzieci w niej przebywajace sa w wieku od
11 do 16 lat. Prowadzone sa zajecia edukacyjne i pedagogiczne.

SEGPA przyjmuja mlodziez z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu lekkim powyzej 12 roku zycia. W wieku 12-14 lat uczniowie
poddawani sa ogdlnemu ksztalceniu przystosowawczemu — odpowiednik
klasy I. Pomigdzy 14 a 16 rokiem zycia nastepuje ksztatcenie prezawodowe
i ogodlne, a powyzej 16 lat — odpowiednik klasy III — cze$¢ ucznidw wysyla
sie na dalsze ksztalcenie do liceum zawodowego, natomiast pozostali zostaja
w sekcjach zintegrowanych w celu zdobycia kwalifikacji technicznych oraz
zawodowych w wybranym zawodzie.

EREA zapewnia ksztatcenie mtodziezy z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim lub umiarkowanym oraz z niedorozwojem moto-
rycznym lub sensorycznym. Ksztalcenie odbywa sie¢ w analogiczny sposdb,
jak w SEGPA. Dla uczniéw z innymi rodzajami niepetnosprawnosci ukon-
czenie EREA powoduje zdobycie dyplomu oraz kwalifikacji. Szkoty te pro-
wadzone sa przez stowarzyszenia zakladane przez rodzicow, organizacje
i towarzystwall.

Przyktadowymi placowkami ksztalcenia dzieci i mlodziezy niepeino-
sprawnych sa:

1. Zaklad Rehabilitacji Dzieci Niepelnosprawnych w Paryzu'?,

2. Centre d'Education du Langage Pour Enfants Maleatendants,

3. Centre Experimental Orthophonique Pedagogique Education d'Enfants
Deficients,

4. Institut des Jeunes Sourds w Borg-Reine pod Paryzem,

COD.A.L.L%S,

6. Centrum Ksztalcenia Dziewczat Niewidomych Umystowo Uposledzo-
nych w Stopniu Lekkim w Chilly-Mazarin'4.

5L

11 http://sps10.edupage.org/text2/?subpage=2 z dnia 05.12.2012 r.

12 Jarosz F., Z probleméw integracji i pomocy osobom niepetnosprawnym we Francji, [w:] ,, Zagadnienia
Wychowawcze a Zdrowie Psychiczne”, nr 1-2/1982 r., Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej.
13 Stodowik-Rycaj E., Al.-Khamisy D., Integracja we Francji, [w:] ,Edukacja i Dialog” nr 6/ 1996 r.,
s. 63-66.

14 Aksamitowski J., Centrum ksztatcenia dziewczqt niewidomych umystowo uposledzonych w stopniu
lekkim we Francji, [w:] ,Szkota Specjalna” nr 1/1974 r., s. 360.
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Ksztatcenie 0oséb niepetnosprawnych w coraz wigkszym stopniu staje
si¢ ksztalceniem opartym na zalozeniach edukacji wtaczajacej oraz integracji.
,Uczen niepelnosprawny, gdziekolwiek by pobierat nauke, czy w systemie
ksztalcenia ogdlnodostepnego, czy integracyjnego, czy tez specjalnego, po-
winien mie¢ zapewnione réwne szanse z petnosprawnym réwiesnikiem na
kazdym etapie ksztatcenia'®”. W stosunku do uczniéw przystepujacych do
panstwowych egzamindéw, Francja, podobnie jak inne kraje, wskazata wy-
tyczne do sposobdw dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
egzaminow.

Naczelna zasada obowiazujaca przy przeprowadzaniu egzamindw we
Francji dotyczy réwnosci szans wszystkich kandydatow, a udogodnienia
przy egzaminie majg zapewnic¢ te rownos¢. Decyzje o tym, jakie adaptacje
nalezy wprowadzi¢ tak, aby zasada rownosci zostata zachowana, powierzo-
no wladzom administracyjnym, organizujacym i przeprowadzajacym egza-
miny. Szczegdlng uwage zwraca sie na anonimowos¢ prac, ktéra ma unie-
mozliwi¢ identyfikacje kandydata.

Gléwne zalecenia odnosnie do sposobéw dostosowania dotycza urza-
dzenia sali egzaminacyjnej, uzywania pomocy technicznych i pomocy ludz-
kiej dla kandydatow niepetlnosprawnych. Materialy egzaminacyjne musza
by¢ odpowiednio dostosowane do rodzaju niepetnosprawnosci (w przypad-
ku o0séb z uszkodzeniem wzroku dostepne w brajlu) oraz przewidziany do-
datkowy czas na zdawanie egzaminu. Uczenn powinien dysponowa¢ prze-
strzenia wystarczajaca, aby ustawic¢ swoj specjalistyczny sprzet i bezpiecznie
go uzywad, jesli do pomocy niezbedna jest osoba trzecia umozliwia sie
przeprowadzenie egzaminu w oddzielnej sali. Kandydat moze otrzymac
dodatkowy czas réwny jednej trzeciej czasu ustalonego na kazdy egzamin.
Jedli istnieje taka potrzeba, poparta dokumentami lekarskimi, czas pracy
moze zosta¢ wydtuzony powyzej jednej trzeciej ustalonego ogodlnie czasu's.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze edukacja oséb niepetnospraw-
nych we Francji ma charakter powszechny. Moga oni korzysta¢ ze wszyst-
kich placowek szkoleniowych oraz osrodkéw zajmujacych sie przekwalifi-

15 Kunicka-Goldfinger A., Czy matura w Polsce daje rowne szanse miodziezy niewidomej i stabo wi-
dzqcej, [w:] ,Edukacja i Dialog” nr 3/2009 r., s. 76.
16 Kunicka-Goldfinger A., op. cit., s. 80.
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kowaniem zawodowym!”. We Francji dziataja komisje, ktére prowadza oso-
by niepelnosprawne od orzeczenia do zatrudnienia.

Francja ma do$¢ diuga tradycje zinstytucjonalizowanego podejscia do
kwestii niepetnosprawnosci, co juz zostalo ukazane na poczatku artykutu.
W ostatnich latach nastapil jednak zwrot i francuskie ustawodawstwo oraz
polityka wobec niepelnosprawnosci rozwijaja si¢ przede wszystkim w stro-
ne podejscia opartego na prawach 0sob niepelnosprawnych i zasadzie ,nie-
zaleznego zycia”. Zmiana ta nastepuje dzieki dwom ustawom: ustawie
rowne prawa i mozliwosci, partycypacja i obywatelstwo osdb niepetno-
sprawnych (z 2005 r.), a takze odnowienie socjalnych oraz medyczno-
-socjalnych dziatan (z 2002 r.)8. Zgodnie z tymi aktami prawnymi, a takze
innymi dotyczacymi w sposob posredni i bezposredni osob niepetnospraw-
nych we Francji, funkcjonuje zasada globalnej dostepnosci. Opiera sie
ona na zapewnieniu $rodowiskowych, ekonomicznych, socjalnych i kultu-
ralnych adaptacji tak, aby umozliwi¢ niepelnosprawnym korzystanie z edu-
kacji, mieszkan, rynku pracy, rozrywki i kultury. W zwiazku z powyzszym
wszelkie budynki publiczne, transport publiczny musza by¢ dostosowane
we wszystkich dziedzinach Zycia codziennego do potrzeb niepelnospraw-
nych do 2015 roku.

Francuscy pionierzy w zakresie pedagogiki specjalnej z duma patrzyliby
na to, jak rozwineta sie ta dziedzina. Pelnego wyrazu nabiera teraz stwierdze-
nie, ze , kazdy z nas jest stworzony na obraz i podobienistwo Boze” .
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