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Integracja to nie tylko szkola integracyjna

Integration is not only an integrated school

Integracja wyraza sie w takim wzajemnym stosunku petno-
i niepetnosprawnych, w ktorym respektowane sq te same
prawa [...], i w ktérych stworzone sq dla obu grup identyczne
warunki maksymalnego, wszechstronnego rozwoju. Integra-
cja w takim znaczeniu moze mie¢ zastosowanie do wszystkich
sfer zycia jednostki niepelnosprawnej — zycia rodzinnego,
ksztatcenia o0gdlnego i zawodowego, pracy, czasu wolnego,
aktywnosci spotecznej i politycznej itp. [Hulek, 1980, s. 13]

Streszczenie: W niniejszym artykule podjeto probe ukazania znaczenia zindywiduali-
zowanych dzialan integracyjnych ukierunkowanych na wsparcie dziecka z diagnoza
autyzmu. W pierwszej czesci artykutu przestawiono krotka dyskusje na temat pojecia
integradji, przy czym najwiecej uwagi poswiecono celowi integracji. Gléwna i praktycz-
na czes¢ artykulu stanowi relagja nauczyciela wspomagajacego ucznia z autyzmem
uczeszczajacego obecnie do gimnazjum ogdlnodostepnego na terenie miasta Lomianek.
Wnikliwa obserwacja chlopca, wspieranie jego rozwoju od wczesnego dziecifistwa,
a nade wszystko wspdldziatanie rodzica, specjalistéw oraz ludzi dobrej woli byly istot-
nymi czynnikami osiggniecia zaréwno integracyjnego, jak i wlaczajacego efektu.

Stowa kluczowe: integracja, nauczyciel, niepelnosprawnos¢, rodzic

Abstract: This article attempts to highlight the significance of personalized integration
measures aimed at supporting a child diagnosed with autism. The first part of the article
contains a brief analyse of the concept of inclusive education, with most attention given
to the aim of integrating. The main and empirical part consist of a report of an assistant
teacher on progress of a pupil diagnosed with autism attending the secondary school in
Lomianki. Systematic observation of the boy, supporting his development from the ear-
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ly childhood, and above all cooperation of the parents, therapists and people of good
will were crucial factors of reaching both integrating and inclusive effect.

Keywords: disability, integration, parent, teacher

Wstep

Integracja jest w dzisiejszych czasach pojeciem znanym i dos¢
powszechnie uzywanym. Dlatego zbedne wydaje si¢ przytaczanie je-
go definicji. Niemniej konieczne w dalszym ciggu jest zwrocenie
uwagi na relagje ,jednostki i spoteczenstwa”. Jednak o jaka jednostke
tu chodzi?

Faktem jest, iz do fundamentalnych potrzeb kazdego cztowie-
ka zalicza si¢ potrzebe wolnosci i samostanowienia. Potrzeby te moga
by¢ realizowane jedynie w warunkach pelnej wieloaspektowej inte-
gracji rozumianej jako wspolnej aktywnosci zaréwno osob z niepet-
nosprawnoscia, jak i 0s6b pelnosprawnych [Konarska, 2008, s. 137].

Z ogodlnych zasad prezentowanych w Konwencji ONZ o Pra-
wach Oséb Niepetnosprawnych [Dz.U. 2012, poz. 1169] wynika
podmiotowos¢ 0séb dotknietych jakimkolwiek rodzajem niepetno-
sprawnosci, gdyz stanowia one cze$¢ ludzkiej réznorodnosci. Owa
podmiotowos¢ okreslana jest zasadniczo pojeciem integracji spolecz-
nej. Nie chodzi tylko o to, by w obrebie istniejacych struktur spotecz-
nych stworzy¢ miejsce dla osoby z niepetnosprawnoscia. Nalezy bo-
wiem organizowac i ksztaltowad struktury spoteczne w taki sposdb,
aby osoba z niepelnosprawnoscia w kazdej sytuacji zyciowej miata od
razu zapewnione realne funkcjonowanie w spoteczenistwie [Aichele,
2013, s. 22]. Dlatego niezwykle wazne staje sie¢ odchodzenie od me-
dycznego modelu niepetnosprawnosci na rzecz spotecznego modelu
niepelnosprawnosci. Model ten zaklada, Ze ,niepelnosprawnos¢ nie
jest spowodowana wytacznie uszkodzeniem lub chorobg, lecz jest re-
zultatem sposobu, w jaki spoteczeristwo wychodzi naprzeciw potrze-
bom ludzi o ograniczonej sprawnosci” [Palak, Papuda-Dolinska, 2014,
s.293].
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W niniejszej publikacji podjeto probe ukazania roli integracji
w ujeciu systemowym, wieloaspektowym, ukierunkowanym na sta-
nowiaca gldwny cel integracji pomoc dziecku z ostateczng diagnoza
autyzmu. Realizacje tego zagadnienia oparto na literaturze przedmio-
tu oraz na podstawie relacji nauczyciela wspomagajacego ucznia
z autyzmem, 16-letniego chlopca uczeszczajacego do gimnazjum ogol-
nodostepnego z oddzialami integracyjnymi w L.omiankach. Relagja zo-
stata wzbogacona informacjami z wywiadu z rodzicem ucznia oraz
opinii o funkgjonowaniu dziecka na poszczegodlnych etapach rozwoju.

Integracja srodkiem czy celem?

Specjalici sa dzisiaj co do jednego zgodni: osoby z niepetno-
sprawnoscia oraz osoby pelnosprawne powinny zy¢ i rozwijac sie ra-
zem. MOwi sie wowczas o integradji jako celu, rozumianej réwniez jako
integracja spoteczna. Dyskusyjna sprawa jest natomiast kwestia tego,
jak ten cel osiagnac. I tutaj pojawia sig integracja jako srodek, rozumia-
na jako integracja szkolna [Hofer, Sturny-Bossart, 2004, 43b]. I cho¢
zwolennikéw integracji jest wielu, nie brakuje réwniez przeciwnikow
tego systemu.

Bez watpienia nikt z os6b zajmujacych sie¢ pedagogika osob
z niepetnosprawnoscig nie bedzie popierat systemu opartego na eks-
kluzji, przedstawionego jako pierwszy na rysunku 1, obrazujgcym
stopnie integracji szkolnej. Niemniej mamy z nim do czynienia w spo-
feczenistwie, kiedy dzieci, czy w ogodle osoby z niepelnosprawnoscia, sa
nieSwiadomie badz swiadomie wykluczane z grupy osob pelnospraw-
nych (na rysunku osoby te oznaczone sa punktami w kolorze czerwo-
nym). Rézne systemy integragji, zaprezentowane na rys. 1, mozna inter-
pretowac zar6wno w kontekscie historycznym, jak i ideologicznym.

Wielu autoréw wskazuje na trzy tendencje edukacyjne, ktérym
odpowiadaja trzy rodzaje dziatan podejmowanych w zakresie polity-
ki oswiatowej; sa to: segregacija, integracja oraz inkluzja. Pojecie segrega-
i w edukacji rozumiane jest jednoznacznie jako tworzenie grup
w miar¢ homogenicznych pod wzgledem mozliwosci uczenia sie
i ksztatcenie ich w oddzielnych szkotach lub klasach, wedtug przygo-
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towanych dla nich programow. Segregacja prowadzi natomiast do
stygmatyzacji, powodujac spoteczna marginalizacje uczniéw z niepet-
nosprawnoscig [Obuchowska, 2006; Szumski, 2006a]. Pojecia integracja
oraz inkluzja natomiast nie zawsze sa precyzyjnie réznicowane, nie-
kiedy sa faczone (integracja/inkluzja) lub uzywane zamiennie. Laczy je
to, ze stanowig alternatywne rozwigzanie w stosunku do segregacji
i w zwigzku z tym okreslane sa jako sposoby ksztalcenia niesegrega-
cyjnego [Szumski, 2006b]. Sochacka [2012, s. 17] podkresla przy tym,
Ze istota integracji jest wlaczenie ucznia do wspoélnoty i uznanie go za
petnowarto$ciowego jej uczestnika.
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Rys. 1. Poziomy integracji szkolnej
[Zr6dto: Stufen schulischer Integration, 2007,

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Stufen_Schulischer_Integration.svg#/media/
File:Stufen_Schulischer_Integration.svg]
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Kiedy postrzegamy rzeczywistos¢ z réznych stron, rodzi sie
pytanie, czym tak naprawde jest integracja. Czy traktujac o niej, moz-
na mowic réwniez o indywidualnym podejsciu do jednostki z niepel-
nosprawnoscia? To pytanie moze pojawic si¢ w przypadku doswiad-
czenia takiej rzeczywistosci, w ktorej umieszczenie ucznia w klasie
integracyjnej nie zdaje egzaminu. Czy zatem dalsze dzialania to jesz-
cze integracja, czy juz nie? By¢ moze odpowiedzia na to pytanie jest
kolejny rozdziat. Zanim jednak do niego przejdziemy, przyjrzyjmy sie
klasyfikacji rodzajow integracji, ktore prezentuje Maciarz [1987,
s. 149]. Autorka podaje, iz biorac pod uwagg to, czy integracja objeci
sa poszczegdlni uczniowie niepetnosprawni, czy tez zespotly tych
uczniéw, wyroznia sie integracje indywidualng i grupowa. Integracja
grupowa zachodzi wéwczas, gdy dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
tworzy sie klasy specjalne w zwyktych szkotach w celu zapewnienia
tym uczniom wychowania i nauczania z zastosowaniem specjalnych
metod i srodkéw. Integracja indywidualna natomiast jest wtedy, gdy
uczen z niepelnosprawnosciag uczeszcza do klasy ogdlnodostepne,
jest wychowankiem zwyklej grupy wychowawczej badz jest naucza-
ny indywidualnie w domu, korzystajac jednoczesnie ze specjalnej
pomocy w nauce i w spotecznym przystosowaniu.

W poszukiwaniu szans rozwoju —
z relacji nauczyciela wspomagajacego

Szanse rozwoju dziecka z niepetnosprawnoscia zalezg od wie-
lu czynnikéw. Jednym z nich jest czas rozpoczecia i stosowania od-
powiedniej rehabilitacji, zaréwno medycznej, jak i spotecznej. Podaje
sie, ze w przypadku dzieci 0-2-letnich mozliwos¢ poprawy stanu
zdrowia jest 2-krotnie czestsza niz w przypadku starszych dzieci
[Balcerzak-Paradowska, 2008, s. 35].

Inng bardzo wazna kwestig jest kompleksowos¢ dziatan oparta
na wspOlpracy wielu oséb, poczawszy od rodzicow, poprzez lekarzy,
terapeutéw, specjalistdw, nauczycieli, skonczywszy na ludziach do-
brej woli.
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Ponizsza relacja nauczyciela wspomagajacego wzbogacona
o wywiad z matka dziecka pozwoli wejs¢ w klimat oddziatywan
integracyjnych, ktérych celem jest wspieranie rozwoju dziecka z au-
tyzmem, stanowiacego dzisiaj jedna z gtéwnych przyczyn niepetno-
sprawnosci.

Z przeprowadzonego wywiadu wynika, ze niepokojace zmia-
ny w zachowaniu swego dziecka matka zauwazyla, kiedy miato ono
1,5 roku. Zwrdcita si¢ ze swymi obawami do lekarza, ale lekarz
stwierdzil, jak zapewne w wigkszosci przypadkéw, iz matka jest
przewrazliwiona i fakt, ze chtopiec nie szuka kontaktu wzrokowego,
uklada samochodziki w porzadku szeregowym, jest nadpobudliwy,
impulsywny, uznat za zjawisko naturalne. Po kilku wizytach u leka-
rzy (pediatry, lekarza rodzinnego) matka nie poddata sie. W 2002 r.,
poniewaz w wieku 3 lat chtopiec miat zaburzona mowe, zwrdcita sie
do logopedy, a po dwoch latach pracy udato jej sie ustysze¢ pierwsze
stowa dziecka. Chtopczyk zaczal méwic. Matka byta szczedliwa sty-
szac: ,dzien dobry”, ,dziekuje¢”, ,mamo, wstawaj”, ,do widzenia”,
.prosze”. I cho¢ mowa jej dziecka byta niewyrazna, a stowa te wy-
powiadat powtarzajac je, dawato jej to wielkq radosc.

W 2004 r. rodzice zwrdcili sie do poradni zdrowia psychiczne-
go. W poradni poczatkowo zdiagnozowano dyslalig, gdyz stopien
umiejetnosci postugiwania sie przez dziecko dzwiekami mowy byt
nizszy od poziomu odpowiedniego dla jego wieku umystowego. Do-
piero po diuzszej obserwacji wystawiono kolejng diagnoze: dysfazja
rozwojowa. W tym czasie chtopczyk miat 5 lat i dopiero druga dia-
gnoza data promyk nadziei na podjecie wlasciwej, skutecznej terapii.
Do dzi$ bowiem czesto specjalisci maja problem z postawieniem
prawidtowej diagnozy przy badaniu dzieci z uposledzeniem umy-
stowym, dysfazja czy autyzmem, poniewaz sa to zaburzenia trudne
do diagnozowania, wobec czego wymagaja doktadnej analizy, czesto
dtugotrwalej obserwacji i kontaktu z kilkoma specjalistami.

W trakcie obserwacji w poradni zdrowia psychicznego psy-
cholog zauwazyla, ze chtopczyk bardzo szybko sie ztosci, dtugo przy
tym krzyczy, ptacze. Miewa tez dobre okresy, czasem otwierajac sie,
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wtedy chetnie wykonuje polecenia: liczy do pigédziesieciu, pokazuje
poznane litery. Z wywiadu z mama wynika, ze chtopiec ubiera i myje
sie sam, jezdzi na rowerze, lubi gra¢ w pitke. Potrafi rowniez do okoto
15 minut spokojnie stucha¢ czytanych bajek.

Préby badania chlopca skala inteligencji Termana-Merrilla
oraz testem Bineta-Termana nie powiodly sie. Chtopiec nie odpowia-
dal na pytania, jedyna rzecz, ktéra go zainteresowata, to ksztalty
i puzzle, nazywat i wskazywat kolory pokazywanych figur oraz wy-
razil che¢ uktadania puzzli. Ma duze problemy z koncentracja uwagi,
dosy¢ czesto nie bawi sie¢ zabawkami, jedynie ich dotyka, przesuwa.

Po przyjsciu na swiat brata, chlopiec aktywnie pomaga ma-
mie, cho¢ nadal ma problemy z koncentracja uwagi, nie toleruje
zmian w otoczeniu. Nie odpowiada na pytania w sposob otwarty,
zauwaza sie echolalie, w obcym otoczeniu izoluje si¢, w poczekalni
nie jest zainteresowany innymi dzie¢mi, nie dazy do kontaktu wzro-
kowego ze specjalista, do matki zwraca sie tylko w razie potrzeby.

Uczeszczanie na terapie logopedyczna, SI oraz na zajecia pro-
wadzone metoda V. Sherborne daje wyrazne efekty. Chtopiec wyko-
nuje polecenia, wspotpracuje z logopeda, nawigzuje kontakt wzro-
kowy, pojawia si¢ zabawa z wyobraznia (robi tunel z kocyka
i wjezdza do niego samochodzikami), podczas ktorej mowi, ze gra
z nim réwniez krokodyl, ktérego nie wida¢. W swietlicy terapeutycz-
nej zaprasza do zabawy kolege, mowi pojedyncze wyrazy, rozumie
proste polecenia,

W 2005 r. wystawione zostaje pierwsze orzeczenie z diagnoza:
cato$ciowe zaburzenie rozwojowe. W tym samym roku nastepuje re-
gres w rozwoju, pojawiaja sie liczne echolalie bezposrednie, zaburze-
nie interakgji spotecznych, uboga gestykulacja, brak reakcji na polece-
nia, zabawa staje si¢ schematyczna, chlopiec preferuje aktywnosé
wlasna. W opinii matki przejawia nadaktywnosc¢ ruchowa, nie wcho-
dzi w relacje osobowe, a jego $wiat przezy¢ jest niedostepny dla naj-
blizszych. Funkcjonowanie dziecka nosi znamiona stereotypowych
gestow i ruchow oraz perseweracji i uporczywego odrzucania naka-
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zo6w. Dziecko z trudnoscig respektuje reguly i normy spoteczne, na
zakazy reaguje agresja.

Stopniowa rehabilitacja po zaistnialym regresie pozwala zaob-
serwowac poprawe stanu chtopca: wypowiada pojedyncze wyrazy
lub postuguje sie rownowaznikami zdan, wydaje si¢ rozumiec¢ sens
mowy, ale nie wchodzi w kontakt stowny, chtopiec postuguje sie
gtownie rzeczownikami, najczesciej poprawnymi pod wzgledem
gramatycznym, potrafi zapamieta¢ i powtorzy¢ krotkie wierszyki,
rymowanki i piosenki. Chlopiec chetnie podejmuje zabawy i czynno-
Sci, ktore zna i do ktdrych jest przyzwyczajony, kazdy element
wprowadzony do zajec¢ budzi jego sprzeciw i opor. Nie zawsze reagu-
je na polecenia, czesto je ignoruje badz odwraca wzrok, ucieka lub
chowa sie. W trakcie zaje¢ potrzebuje czestych przerw, zmian rodzaju
proponowanych ¢wiczen, powtarzania krétkich i jednoznacznych po-
lecen lub demonstrowania czynnosci. Chtopiec nie wykazuje inicja-
tywy w kontaktach zaréwno z dorostymi, jak i z dzie¢mi. Lubi bawi¢
sie sam, czesto cicho Spiewa i mruczy zastyszane z radia badz telewi-
zji piosenki. Nawiazuje kontakt tylko wtedy, gdy chce co$ otrzymac,
czesto wymuszajac to sita.

W roku 2006 chlopiec realizuje roczne przygotowanie przed-
szkolne, ale specyfika jego rozwoju nie pozwala mu na prawidtowe
utrwalanie wiadomosci programowych. W wyniku kontrolnych ba-
dan psychologicznych potwierdzono nieharmonijnie rozwinieta
sprawnos¢ umystowa, ktora znajduje sie nadal ponizej przecigtnej dla
wieku chopca, wymaga dodatkowego wspomagania i dostosowania
warunkow edukacyjnych w trakcie pelnienia obowigzku szkolnego.
Postuguje sie bardzo ograniczonym zasobem stownictwa. Odpowie-
dzi udziela w sposéb pozawerbalny lub w formie zamknietej. Potrafi
odwzorowac¢ bardzo proste ksztatty po $ladzie, wykonuje rysunki
utrwalone kulturowo (np. krzyze, pionowe kreski), podczas préb pi-
sania ksztattow literopodobnych zauwazalne jest bardzo silne napie-
cie migsniowe. Chlopiec rozpoznaje ksztalt podstawowych figur
geometrycznych, prawidtowo poréwnuje ilosciowo, wymienia nazwy
dni tygodnia, nie ma utrwalonego schematu ciata, nie porzadkuje
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elementéw wedtug ich cech i wlasciwosci, czyta w tempie umiarko-
wanym metoda sylabowo-wyrazowa. Ma trudnosci ze zrozumieniem
samodzielnie przeczytanego, bardzo kroétkiego i prostego tekstu.
Udziela poprawnej odpowiedzi na pytanie postawione do zdania
przeczytanego jako ostatnie.

Diagnoza neurologiczno-psychologiczna doprowadzita do de-
cyzji poddania chtopca terapii farmakologicznej, ktdra wyciszyta nie-
co zaburzenia zachowania i pozwolita na podjecie regularnych od-
dzialywan logopedycznych. Chtopiec zaczyna chetnie uczestniczy¢
w zajeciach, ale wymaga stymulowania i wspomagania pedagogicz-
nego. Na podstawie przeprowadzonych na poczatku roku szkolnego
badan psychologicznych stwierdzono brak dojrzatosci szkolnej dziec-
ka i odroczono wypelnianie obowigzku szkolnego do 31 sierpnia 2007
roku. Chlopiec ponownie realizuje program przygotowania przed-
szkolnego, ktéry wymaga stalej stymulacji nauki czytania i pisania,
a takze liczenia. Duza pomoca na tym etapie jest korzystanie z gier
edukacyjnych rozwijajacych sprawno$¢ analizatora wzrokowego, stu-
chowego, pamie¢ stuchowa i wzrokowa oraz koncentracje uwagi.
W tym czasie korzystanie z komputera sprawia chtopcu ogromna ra-
dos¢, wplywa bardzo pozytywnie na jego motywacje do pracy.

W 2007 roku rozpoczyna rok szkolny z diagnoza — dyslalia
wieloraka. Zauwazono jednak ogromne postepy w czytaniu i pisaniu,
ogolnym rozumieniu polecen oraz samodzielnym mysleniu logicz-
nym. Ma opanowana analize i synteze sylabowa wyrazoéw. Potrafi
podzieli¢ krétkie wyrazy na gloski. Wydtuzyt sie réwniez czas kon-
centracji ucznia, potrafi pracowa¢ w réwnym tempie, w skupieniu
dtuzej niz pdt godziny.

W 2010 roku nastgpuje ponowne pogorszenie funkcjonowania
chtopca, pojawita sie agresja, objawiajaca si¢ biciem kolegdw czy nie-
stuchaniem rodzicéw. Silng irytacja chlopiec reaguje rowniez podczas
prob konstruowania wypowiedzi. Niepokojace sg rowniez niewielkie
umiejetnosci ruchowe i staba orientacja przestrzenna.

Zastanawiajace jest jednak to, ze chtopiec opanowat wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci niedostepne dla dziecka z uposledzeniem umysto-
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wym, tzn. dobrze opanowat technike czytania, pisze w wolnym tem-
pie, ale czytelnie. Sprawnie liczy pamieciowo w zakresie do 100 bez
przekroczenia progu dziesiatkowego. Porownuje liczby dwu- i trzy-
cyfrowe. Rozumie pojecie zbioru, wie, jakie zmiany zachodza w przy-
rodzie w réznych porach roku. Dos¢ szybko uczy sie pamieciowo.

U chlopca ujawnila si¢ pasja rysowania flag réznych panistw.
Odkryl zamilowanie do rysowania historyjek spotecznych w odnie-
sieniu do sytuacji, w ktérych ma klopoty z zapamietaniem kolejnosci
wykonywania poszczegélnych elementéw czynnosci. Chlopiec chet-
nie podejmuje aktywno$ci, ktére sa mu znane, zwlaszcza jesli nie
wymagaja one werbalnego kontaktu z drugg osoba. Na przerwach
trzyma si¢ raczej na uboczu, nie prébuje zbliza¢ si¢ czy zagadywac
innych dzieci. Przez pewien okres podbiegat do jednej dziewczynki
z klasy i ja popychat. Przy przechodzeniu przez korytarz trzyma sie
osoby dorostej, nie czuje si¢ pewnie w tlumie biegajacych dzieci. Na-
tomiast gdy pokonuje ten sam odcinek w trakcie lekgji, biegnie szyb-
ko i tylko na koncu korytarza sprawdza, czy osoba dorosta za nim
idzie.

Sprawno$¢ manualna chlopca jest obnizona, potrafi wykonac
proste prace plastyczne, lubi stucha¢ piosenek i utworéw muzycz-
nych, umie zanuci¢ kilka melodii. Na lekcjach wychowania fizyczne-
go stara si¢ wykonywac proste ¢wiczenia gimnastyczne.

W 2012 roku nastepuje znaczna poprawa postawy i pracy
ucznia na indywidualnych lekcjach, potrafi przez dtuzszy czas skupi¢
sie na wykonywaniu zadania, jednak nadal wykazuje powolne tempo
wykonywanych polecen i nieche¢ do wiegkszej ilosci ¢wiczen, pisze
wolno, ale starannie, jest niezwykle precyzyjny. Mocng strong chtop-
ca jest ortografia, przyjemno$¢ sprawiajg mu gry matematyczne, or-
tograficzne, krzyzowki i rebusy. Z duzym powodzeniem przyswaja
takze zagadnienia gramatyczne. Sprawdziany wykonuje samodziel-
nie i z bardzo pozytywnym wynikiem. Natomiast staba strong ucznia
pozostaje nadal czytanie — robi to niechetnie i prawie niestyszalnie.
Jednak i w tym przypadku dostrzegana sg poprawa.
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W tym okresie obserwuje si¢ réwniez postep w funkcjonowa-
niu spoteczno-emocjonalnym chtopca; coraz lepiej opanowuje emocje
i impulsy. Dazy do zachowania réwnowagi w sytuacjach stresogen-
nych. Uzywa zwrotéw grzecznosciowych, prosi o pomoc, zgltasza po-
trzeby i preferencje. Uznaje zakazy i granice stawiane przez nauczy-
ciela, nie wychodzi bez powodu z lekgji, czgsciej rozmawia, tatwiej
nawigzuje kontakty z innymi, chetnie pracuje przy komputerze i ta-
blicy interaktywne;j.

Chtopiec potrzebuje ciagltego pozytywnego wzmacniania.
Miewa dni, w ktérych niechetnie uczestniczy w zajeciach mimo duzej
iloci bodzcow aktywizujacych. Mocng jego strona jest sprawne po-
stugiwanie si¢ komputerem. Z duzym zaangazowaniem siega do
programow multimedialnych.

Od marca 2014 roku chtopiec ma zorganizowane nauczanie in-
dywidualne na terenie szkoly z czesciowym wigczaniem go do zajec
z calg klasa. Najczesciej dobrze pracuje przez pierwsza czes¢ lekdji,
za$ w drugiej potowie jest zmeczony. Wyraznie lepiej pracuje, gdy
wie, co musi zrobi¢ i, ze bedzie na koncu nagroda (gra badz rysowa-
nie).

Zajecia rewalidacyjne prowadzone sg przez zabawe, ostroznie
dawkowana indywidualng prace, aby wzbudzi¢ che¢ do dzialania.
Na zajeciach ksztattuje si¢ radzenie sobie z trudno$ciami (wdrazanie
samokontroli, praca ze stownikiem ortograficznym, podnoszenie
sprawnosci manualnej, wyréwnywanie brakéw w wiadomosciach
szkolnych). Ksztattuje sie umiejetnos¢ korzystania z réznych zrodet
informacji. Chlopiec bardzo szybko uczy si¢ pamigciowo. Ma odpo-
wiedni do wieku poziom zdolnosci do wnioskowania przyczynowo-
skutkowego na materiale obrazkowym. Dobrze pracuje w oparciu
o jasne i proste polecenia.

Chlopiec przejawia staba umiejetnos$¢ analizowania i uogolnia-
nia poje¢ oraz rozumowania analityczno-syntetycznego na materiale
niewerbalnym, nie rozumie i nie uzywa przyimkow.

W szkole chlopiec objety jest wsparciem specjalistycznym, tro-
skliwa opieka calego zespotu pedagogicznego. Uczen jest chtopcem
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do$¢ pogodnym, robigcym duze postepy w kontakcie indywidual-
nym.

W edukacji chtopca daje sie zauwazy¢ ogromny wktad pracy
ze strony matki dziecka, ktdra systematycznie czuwa nad jego rozwo-
jem i postepami w nauce. Jest zywo zainteresowana postepami syna,
na biezaco pyta o postepy na lekcjach i o jego zachowanie. Rozumie
potrzebe systematycznej pracy z synem nie tylko w zakresie materia-
tu lekcyjnego, ale takze w dziedzinie spotecznej i wychowawczej.
Wspolpracuje z nauczycielami, jest otwarta, zyczliwa, ciepla, w spo-
sob adekwatny reaguje na uwagi i sugestie, dba o systematycznos¢
pracy w domu, ma dobry kontakt z synem, widoczna jest taczaca ich
wiez emocjonalna. Z checig informuje na biezaco o sytuacji rodzinnej
i domowej chlopca oraz o swoich obserwacjach dotyczacych rozwoju
syna na plaszczyznie intelektualnej i osobowosciowe;.

Podsumowanie

Gdybysmy chcieli zada¢ sobie pytanie, jak dzisiaj funkcjono-
watby scharakteryzowany powyzej chtopiec, gdyby nie poczyniono
wszelkich mozliwych, bardzo mocno zindywidualizowanych kro-
kéw, nikt nie znatby na nie odpowiedzi. Z drugiej jednak strony nikt
nie zaryzykowatby decyzji pozostawienia jego rozwoju naturalnemu
biegowi. Idac dalej, zbedne rowniez wydaje si¢ pytanie, czy nie byto-
by lepszych efektéw w rozwoju chtopca, gdyby pozostawiono go na
wszystkie zajecia w klasie integracyjnej, nie organizujac dla niego na-
uczania indywidualnego na terenie szkoty. Nigdy nie poznamy od-
powiedzi na te i inne pytania. I wcale nie o odpowiedzi tu chodzi.

Niemniej jednak, wielkie znaczenie ma dla dzieci z zaburze-
niem autystycznym pomoc otoczenia. W przypadku dzieci, ktérych
rozwdj nie przebiega w pelni prawidlowo, niezwykle istotne jest jak
najwczesniejsze zareagowanie na trudnosci dziecka. Interwencja te-
rapeutyczna powinna rozpocza¢ si¢ od pierwszych charakterystycz-
nych dla danego zaburzenia symptoméw. Niestety, gdy rodzic chce
pomoc swemu dziecku i zwraca si¢ do specjalisty, czesto zaczynaja
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si¢ problemy - mija duzo czasu do wystawienia prawidlowej diagno-
zy, a niepozadane zachowanie dziecka si¢ wzmacnia. Dlatego Zeby
przeprowadzi¢ skuteczng terapie, bardzo wazna jest wczesna diagno-
za. Nalezy rowniez pamietac o tym, ze nie tylko musimy przystosowac
dziecko z zaburzeniami ze spektrum autyzmu do zycia w spoteczen-
stwie, ale réwniez przygotowac spoleczenstwo na przyjecie oséb
z autyzmem.
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