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Streszczenie: Niniejszy artykut poswiecony zostal zmianom w ksztalceniu oséb niepet-
nosprawnych w Polsce. Oficjalne dokumenty nakazujace ksztatcenie oséb niepetno-
sprawnych w Polsce pojawily sie w poczatkach niepodleglosci, kiedy ukazat sie dekret
Naczelnika Panistwa o obowigzku szkolnym. Akt niniejszy znalazl potwierdzenie
w Konstytudji z 17 marca 1921 roku. Zachodzace od tego czasu zmiany obejmowaty nie
tylko zakres legislacyjny, ale gtéwnie praktyczny. Wspodlczesne podejscie do ksztatcenia
0s6b niepelnosprawnych znacznie rézni sie od tego, ktdre zostato zapoczatkowane jeszcze
w okresie Rewolugji Francuskiej. Dzi$ postrzeganie ucznia niepenosprawnego zmienito
sie, a on sam jest traktowany jako uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Abstract: The article focuses on the changes in the education of people with disabilities
in Poland. Official documents enforcing inclusion of disabled people in the educational
system in Poland date back to the early independence days, when the Chief of State re-
leased a decree on the compulsory education. This act was confirmed in the Constitu-
tion of 17 March 1921. The changes implemented since then were in large part legisla-
tive, but mostly focused on the practical aspects of educating the disabled. The modern
approach to the education of people with disabilities is significantly different compared
to the times when the issue was tackled and solutions were initiated during the period
of the French Revolution. Today, the perception of students with disabilities has
changed. The educational system is inclusive and responsive to their special educational
needs.
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Przeksztatcenia systemu edukacyjnego w Polsce byty bardzo
dynamiczne. Okreslajac je kilkoma stowami mozna powiedzie¢, ze
zmiany zaczely sie od ekskluzji, przez segregacje i integracje az po in-
kluzje. Niestety, wykluczenie spoleczne nie jest w zwiazku z tym
czym$ zamierzchltym, a mimo wielu wlozonych prac — faktem funk-
cjonujacym rowniez we wspolczesnej rzeczywistosci. Patrzac na hi-
storie Polski i $wiata mozna stwierdzi¢, ze cztowiek od zarania dzie-
jow izoluje sie od tego, co jest dla niego inne, dziwne badz wzbudza
w nim strach. W starozytnej Sparcie zrzucano niepelnosprawne nie-
mowleta ze skaty, poniewaz zaburzaty harmonie idealnego — pelno-
sprawnego cztowieka. W okresie $redniowiecza osoby niepetnospraw-
ne wypedzano na ulice i pod koscioly, zmuszajac do zebractwa, badz
tez organizowano dla nich przytutki z dala od miast i ludzkich osie-
dli. Uwazano bowiem niepetnosprawnosc za ,kare boska” za grzechy
popetnione przez rodzineg. Samej osobie niepelnosprawnej nalezala
sie pogarda i niezrozumienie. Wykluczenie spoteczne dotyczylo nie
tylko osob niepelnosprawnych, ale innych od ogétu spoleczenstwa.
Wspolczesnie tak drastyczne przyktady wykluczenia mozna zaob-
serwowac szczegdlnie w krajach mniej rozwinietych pod wzgledem
spotecznym czy kulturalnym. Nie oznacza to jednak, ze w krajach
uznawanych za cywilizowane wykluczenia sie nie obserwuje. Nabra-
o ono innego wymiaru i znaczenia, jednak dla oséb, ktorych bezpo-
$rednio dotyczy, jest rownie ucigzliwe i przykre.

W XXI wieku wykluczaja sie dzieci ze swojego srodowiska rd-
wiesniczego — poniewaz czuja si¢ gorsze, pochodza z rodziny uboz-
szej niz ich koledzy, wstydza si¢ postepowania swoich rodzicow lub
opiekunow, nie majq takich ubran, gadzetdw jak ich znajomi badz po
prostu nie pasujag do wzorca kreowanego i promowanego przez
wspolczesne media. Wykluczaja sie rowniez dorosli, najczesciej z my-
Sla, iz sa nierozumiani badz nie pasuja do swojego dotychczasowego
towarzystwa. Izoluja sie pary bezdzietne od swoich posiadajacych
potomstwo znajomych, miode matki od swoich kolezanek (co dziala
réowniez w druga strong) z powodu braku wspdlnych tematéw do
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rozméw, wyksztatceni od niewyksztatconych, nowobogaccy itp. Po-
wody wykluczenia mozna mnozy¢.

Wsréd zjawisk, gdzie najczesciej obserwujemy wykluczenie
spoteczne wymieni¢ mozna: uboéstwo i biede, bezdomnos¢, bezrobo-
cie, dtugotrwalg i ciezka chorobe, niepelnosprawnos¢. Szczegdlne
miejsce w obszarze wykluczenia spolecznego, na ktoére wskazuja za-
rowno badacze, jak i instytucje o zasiggu krajowym i miedzynarodo-
wym, zajmuje edukacja.

Podejscie do ksztalcenia 0sob niepetnosprawnych w Polsce
w minionych latach przeszto wiele przeobrazen. Pierwsze wzmianki
o traktowaniu oséb niepetnosprawnych z godnoscia, przy uwzgled-
nieniu ich potrzeb, pochodza z epoki odrodzenia. W powstatych przy
szpitalach zaktadach podlegajacych wtadzom koscielnym umieszcza-
ne byly dzieci z réznymi dysfunkcjami. W kolejnych dekadach
J.A. Komenski w Wielkiej dydaktyce zwrdcit uwage na ksztalcenie oséb
wykluczonych z powodu uposledzenia umystowego. Uwzgledniat
on przy tym fakt, Ze efekt nauczania bedzie wigzat sie gléwnie ze
zdolnosciami i umiejetnosciami, jakie dziecko posiada. XVIII wiek to
czas, kiedy réwniez w Polsce, wzorem innych panistw, podejmowano
proby reform w zakresie postrzegania i ksztalcenia osob niepeino-
sprawnych. W miastach krélewskich powolywane byty Komisje Do-
brego Porzadku, ktoérych celem bylo m.in. prowadzenie dobroczyn-
nosci oraz organizowanie opieki nad inwalidami. Podejmowanie
dziataii o charakterze oswiatowym lezalo w gestii pierwszej central-
nej wladzy oswiatowej, jaka stata si¢ Komisja Edukacji Narodowe;j. Jej
podstawowym celem bylo tworzenie od podstaw systemu oswiaty
w Polsce, ktory swym zasigegiem obejmowad miat wszystkie dzieci.
Oprécz czynnosci edukacyjnych podejmowane byty réwniez te o cha-
rakterze wychowawczym. Istotne byto nie tylko wyposazenie w wie-
dze, ale rowniez wychowanie fizyczne, odpowiednie zywienie i hi-
giena, co mialo zapewni¢ dobre zdrowie. Mimo tego, ze edukacja
wszystkich dzieci w Polsce byta wysoko ceniona, to jednak w pordéw-
naniu do panstw zachodnich podejmowane prace pozostawiaty wiele
do zyczenia. W tym samym czasie, kiedy w Polsce funkcjonowaty

Student Niepelnosprawny. Szkice i Rozprawy



140 K. Marciniak-Paprocka

tradycyjne struktury organizacyjne opieki nad chorymi, we Frangji,
Szwajcarii podejmowano proby nauczania dzieci o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, przy szczegdlnym uwzglednieniu uposle-
dzenia umystowego. Przetom XIX i XX wieku to czas, kiedy zdecy-
dowanie rozwinely sie metody diagnozowania oraz usprawnienie
doboru uczniéow do szkét. Wptyw na to miat ruch reformatorski szko-
ly, ktéry dotyczyl nowego wychowania, promujacego indywidual-
nos¢ dziecka, nawiazujac do jego potrzeb. W ruchu reformatorskim
potozono nacisk na oparcie nauczania i wychowania na rozwoju psy-
chofizycznym, a takze powigzanie nauczania ze srodowiskiem spo-
fecznym. Niestety, wymienione zalecenia znalazly uznanie przede
wszystkim w szkolnictwie specjalnym [Niewegtowska, Wisniewska,
2014, s. 213-219].

Przetomowe dla ksztalcenia 0s6b niepetnosprawnych okazato
sie podejscie M. Grzegorzewskiej. Wskazata ona na koniecznos¢ edu-
kacji osob niepelnosprawnych, a system, w ktérym miato si¢ to od-
bywa¢, nazwany zostal segregacyjnym. Celem segregacji byto takie
nauczanie, ktoére przystosowaloby jednostke do spoteczenstwa.
Stusznosé¢ swoich pogladéw Grzegorzewska udowadniata, twierdzac,
ze istnieje , odrebnos$¢ specyficznosci zaréwno dzieci objetych jej
opieka, jak i specyficznosci celu, specyficznosci metod oddziatywa-
nia, specyficznosci urzadzen pewnych i pomocy naukowych, wresz-
cie przygotowania nauczyciela - wychowawcy” [Grzegorzewska,
1959]. Wyrdznita ona réwniez grupy dzieci tzw. ,specjalnych”, do
ktérych zaliczyta uposledzonych umystowo, gtuchych, niewidomych,
spotecznie niedostosowanych, kalekich pod wzgledem narzadow ru-
chu oraz przewlekle chorych. W stosunku do kazdej z przedstawio-
nych grup uczniéw zaproponowata konkretne, specjalne metody pra-
cy, zaznaczata przy tym koniecznos¢ selekci i wyodrebnienia
wymienionych grup ze szkolnictwa ogolnego. Twierdzita, ze ucz-
niowie ci winni pobiera¢ edukacje w szkolnictwie specjalnym, przy
czym uczniéw przewlekle chorych nalezalo, jej zdaniem, ksztatci¢
w placoéwkach, do ktérych zostang skierowani przez lekarza, nato-
miast niedostosowani spotecznie w placowkach, do ktérych kieruje
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sad dla nieletnich badz milicja. Placowki ksztalcenia specjalnego miat
charakteryzowa¢ przede wszystkim odpowiednio przygotowany
program, dostosowany do mozliwosci ucznidow, a co za tym idzie sto-
sowane w tych placéwkach specjalne metody i pomoce dydaktyczne.
Zdaniem M. Grzegorzewskiej, praca z uczniem specjalnym obejmo-
wac miata nie tylko sam obszar ksztatcenia, ale nie mogta odbywac
si¢ bez pracy o charakterze leczniczym, kompensujacym, terapeu-
tycznym. Niezmiernie istotna byla rowniez wspotpraca z domem ro-
dzinnym i innymi specjalistami [Zacharuk, Marciniak-Paprocka, 2014,
s. 428]. Bardzo wiele z zatozen edukacji segregacyjnej proponowa-
nych przez M. Grzegorzewska zostato zawartych w zatozeniach edu-
kacji inkluzyjnej, ktora jest wspotczesnie propagowana jako model
pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nalezy zaznaczy¢, ze podejscie segregacyjne miato nie tylko
skutki negatywne, ale rowniez pozytywne. W éwczesnym czasie ka-
dra nauczycieli-wychowawcdw specjalizowata si¢ w konkretnych ro-
dzajach zaburzenia, a w zwiazku z tym stanowili ja najwyzszej klasy
specjaliSci w swojej dziedzinie. Wypracowane zostaly odpowiednie
metody i formy pracy z uczniem specjalnym, a nadrzednym celem
pracy nauczyciela bylo przygotowanie dziecka do spotecznego i za-
wodowego funkcjonowania. Do negatywnych skutkéw zaliczy¢
mozna fakt, iz wérdd dzieci i mtodziezy petnosprawnych nie byto
$wiadomosci istnienia ich niepelnosprawnych réwiesnikow, a jesli
posiadali oni juz taka wiedze, to wzbudzata ona strach i niezrozu-
mienie dla innosci [Ko$cielska, 1994].

Podjete przez M. Grzegorzewska rozwazania na temat ksztat-
cenia uczniéw niepelnosprawnych byly kontynuowane zaréwno
przez badaczy polskich, jak i zagranicznych. Zauwazyli oni, Ze za-
chowanie sprawnosci oséb niepetnosprawnych jest mozliwe dzigki
zaangazowaniu ich w pewne formy aktywnosci. Uwaga badaczy za-
czeta koncentrowac si¢ na celach zyciowych oséb niepetnosprawnych
oraz ich warunkach zyciowych, a nie, jak do tej pory, na problemach
wynikajgcych z zaburzen jednostki. Jednym z istotniejszych faktéw,
na ktéry wskazywal A. Hulek, dotyczyl tego, ze ,nie stwierdza sig
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u 0s6b z odchyleniem od normy korelacji miedzy rodzajem i stop-
niem uposledzenia, a zdolnoscia do adaptacji do zycia osobistego
i spotecznego, zdolnoscia nabywania przez nich nowych umiejetnosci
i kwalifikacji oraz wydajnoscia pracy w zatrudnieniu, ich wlasciwo-
$ciami osobowosci i zachowania sie” [Hulek, 1983].

A. Hulek postulowal wprowadzenie zmian w obowigzujacym
systemie edukacyjnym. Zmiany miaty obejmowac zaréwno specyfike
samych placéwek, a co za tym idzie obowiazujacy do tej pory podziat
uczniow, na ksztatconych w placdéwkach ogolnych i specjalnych.
Zwiazane byto to réwniez z obalaniem funkcjonujacych w spoleczen-
stwie stereotypdw, wedtug ktorych jedynie uczen petnosprawny ma
mozliwoéci i umiejetnosci sprawnego funkcjonowania w spoteczen-
stwie oraz sprostaniu wymaganiom stawianym przez tzw. podstawe
programowa. Zmiany dotyczy¢ miaty nastawienia uczniow, ich
otwarcia sie na kolegéw i kolezanki z niepetnosprawno$ciami, rodzi-
cOw ucznidw pelnosprawnych oraz nauczycieli. Praca z uczniem nie-
petnosprawnym w szkole masowej wymagata od nauczycieli nasta-
wienia racjonalnego, ktére pozwalalo dostrzec potencjat, umiejetnosci
i mozliwosci tych uczniow w klasie szkolnej [Hulek, 1992]. Nowy sys-
tem — integracyjny — oparty byt nie tylko o zmiany w obrebie eduka-
qji, ale réwniez spotecznego funkcjonowania jednostek.

W odpowiedzi na postulaty dotyczace edukagji integracyjnej
postawione przez srodowisko naukowe, Kuratorium O$wiaty i Wy-
chowania w Krakowie przygotowalo swoje stanowisko. Biorac pod
uwage zapisy Miedzynarodowej Konwencji Praw Dziecka, stanowia-
ce: ,we wszystkich dzialaniach dotyczacych dzieci, podejmowanych
przez publiczne lub prywatne instytucje opieki spotecznej, sady, wia-
dze administracyjne lub ciata ustawodawcze, sprawa nadrzedna be-
dzie najlepsze zabezpieczenie intereséw dziecka” [art. 3 Konwencji
o prawach dziecka], zdaniem KOiW nie mozna wprowadzac systemu
integracyjnego w sposob agresywny oraz skrajny, wyrazajacy sie
przez catkowita likwidagcje instytucji ksztatcenia specjalnego oraz cat-
kowitym wprowadzeniem dzieci niepelnosprawnych do szkét ma-
sowych. Sytuacje te thumaczono specyfikq procesu ksztalcenia i rewa-
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lidacji uczniéw niepetnosprawnych i obawa ponownego wtloczenia
w jednostronne metody i formy pracy z uczniami. Wprowadzenie in-
tegracji nie mogto odbywac¢ sie zdaniem KOiW bez odpowiedniego
dostosowania szkot, przy uwzglednieniu przede wszystkim mniejszej
iloéci uczniow w klasach integracyjnych, wzmocnienia bazy eduka-
cyjnej o odpowiedni sprzet techniczny, podreczniki i srodki dydak-
tyczne, zlikwidowania barier architektonicznych, specjalistycznego
przygotowania kadry pedagogicznej oraz pracy z dzie¢mi zdrowymi
i ich rodzicami.

Mimo wstepnych obaw ksztalcenie integracyjne przyjelo sie
w Polsce, a wrecz stalo si¢ zaczatkiem kolejnych zmian w zakresie
modyfikacji systemu ksztatcenia oséb niepetnosprawnych z ich pet-
nosprawnymi rowiesnikami.

Ksztatcenie uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym uczniéw niepetnosprawnych, stanowi integralng czes$¢ syste-
mu oswiaty w Polsce. Do najwazniejszych aktéw prawnych zapew-
niajacych kazdemu dziecku prawo do nauki nalezy Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej, ratyfikowane konwencje miedzynarodowe,
a jesli chodzi o uregulowania prawne funkcjonujace w systemie
oswiaty — ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. wraz
ze zmianami. Pierwsze rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej idace w parze z ideaq edukacji wigczajacej zostaty wprowadzo-
ne 17 listopada 2010 roku. Zgodnie z tymi rozporzadzeniami nauczy-
ciele i wychowawcy mieli obja¢ pomoca psychologiczno-
pedagogiczna kazdego ucznia, ktdry bedzie jej potrzebowat.
30 kwietnia 2013 r. wprowadzono zmiany w Rozporzadzeniu
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach
z 17 listopada 2010 roku. Wprowadzony zmiany mialy za zadanie
uprosci¢ procedury dokumentacyjne i ujednolici¢ dziatania pomoco-
we. Podyktowane zostaly opiniami ekspertdw, nauczycieli
irodzicéw, ktérych celem bylo przyspieszenie udzielanie pomocy
uczniom. Zmniejszenie ilo$ci tworzenia obowigzujacej dokumentacji
pozwala wydluzy¢ czas przeznaczony na faktyczng prace w celu wy-
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réownania brakéw i podniesienia szans edukacyjnych uczniéw. Rok
2015 przynidst kolejne zmiany w zakresie pracy z uczniem niepeino-
sprawnym, zagrozonym niedostosowaniem spotecznym (nieprzysto-
sowaniem spolecznym) czy niedostosowanym spotecznie. W stosun-
ku do tych grup ucznidw =zostaly szczegdtowo sformutowane
wytyczne, w jaki sposob nalezy pracowa¢, tak by uwzgledni¢ ich
szczegolne potrzeby edukacyjne oraz mozliwosci. W Rozporzadzeniu
MEN z 24 lipca 2015 roku w sprawie warunkow organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym zostaly opisane procedury, dokumentacja oraz
wskazane rodzaje zaje¢ skierowanych bezposrednio do opisywanej
grupy uczniéw. Niewatpliwa zaleta funkcjonowania edukacji wiacza-
jacej w praktyce szkolnej jest to, ze kazdy uczen, ktéry pomocy po-
trzebuje powinien by¢ szczegdtowo zdiagnozowany, celem wskaza-
nia na jego mocne i stabe strony. Wielospecjalistyczna diagnoza
poziomu funkcjonowania ucznia ma umozliwi¢ przygotowanie
pomocy adekwatnie dla kazdej jednostki. Okazuje sie, ze specjalne
potrzeby edukacyjne, Zze dotycza nie tylko uczniéw z niepeino-
sprawnosciami, ale kafeteria powodow, ktére wskazujq na koniecz-
nos¢ objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna jest na tyle
szeroka, ze znalez¢ si¢ w niej moze kazde potrzebujace pomocy
dziecko.

Edukacja wiaczajaca koncentruje si¢ na uczniu oraz dostoso-
waniu szkoty do mozliwosci edukacyjnych oraz potrzeb wynikaja-
cych z rozwoju dziecka. W Rozporzadzeniach MEN z 17 listopada
2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
cowkach wskazuje w §1 ust. 1 placowki, ktdre sa zobowigzane do
pracy na rzecz dziecka, rodziny i nauczycieli. Kafeteria placowek zo-
bligowanych do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi jest zgodna z art. 2 pkt 3, 3a, 5 i 7 ustawy z dnia7 wrzesnia
1991 r. o systemie o$wiaty. Za kazdym razem, kiedy w artykule uzy-
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wane jest pojecie szkota autor uwzglednia réwniez placéwki wymie-
nione w ustawie.

Poniewaz kazdy uczen rozwija si¢ we wlasnym tempie,
a celem edukacji wlaczajacej jest zapewnienie odpowiednich warun-
kéw, sprzyjajacych temu rozwojowi. Zdaniem J. Gtodkowskiej, wia-
czanie to powinno by¢ celowe, systematyczne oraz zorganizowane.
Zwraca uwage na stosowanie wymagan w stosunku do ucznia,
na miare jego mozliwosci, tak aby pozwoli¢ na osiaganie satysfakgcji
znauki oraz zycia, a przy tym osiagac coraz to wiekszy rozwdj. Po-
stawa taka jest mozliwa jedynie z perspektywy srodowiska otwartego,
ktdére pozwala osobie wczesniej wykluczonej na spelnienie okreslonych
zadan spofecznych oraz wewnetrznego poczucia przynaleznosci
do grupy. Jesli chodzi o strategie systemu edukacyjnego, J. Gtodkow-
ska uwaza, ze wlaczenie polega na umozliwieniu kazdemu uczniowi,
bez wzgledu na jego specyficzne potrzeby dostepu do szkét maso-
wych. Proces ten, nie moze jednak odbywa¢ sie kosztem spoteczen-
stwa. Kazdy z uczniéw klasie szkolnej powinien otrzymac¢ optymalne
warunki do rozwoju wlasnego. J. Glodkowska podkresla, Ze nie jest
mozliwe  zapewnienie uczniowi odpowiednich  warunkdéw
we wszystkich sferach bez wsparcia rodzicow oraz kompetentnych
i przygotowanych do pracy z nimi nauczycieli, wychowawcoéw i spe-
gjalistow [Glodkowska, 2010].

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze ,inkluzja (wiaczenie) poru-
sza kwestie zwigzane z prawem dziecka do uczeszczania do szkoty
masowej, w ktdrej powinno mu sie zapewni¢ wsparcie niezbedne do
prawidlowego rozwoju oraz gdzie powinno by¢ szanowane i cenione
za to, kim jest (...) Inkluzja nie jest stanem statym jak integracja. Jest
to ciggly proces zmian szkolnego etosu: dotyczy budowania szkolnej
spotecznosci, ktéra nie tylko akceptuje, aleiceni odmiennos¢” [Za-
charuk, 2008, s. 28]. Duzy nacisk ktadzie si¢ wiec na szkofe, jej przy-
stosowanie do uczniow, a przede wszystkim plastycznos¢ tej instytu-
gi. Nie mozna takimi samymi metodami pracowac¢ ze wszystkimi
uczniami. Nalezy po przeprowadzonej diagnozie zaproponowac od-
powiednie rozwiazania, ktore beda optymalne dla ucznia, ale i dla
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nauczyciela. W podejéciu inkluzyjnym podkresla sie réznorodnosé
ucznidow. Kazdy uczen jest inny, ma inne potrzeby i mozliwosci, a za-
daniem nauczyciela jest wspiera¢ go, wartosciowa¢ i dostosowac
szkote do potrzeb ucznidow. Zgodnie z zatozeniami inkluzji réznice
miedzy uczniami sg wrecz pozadane, bo wzbogacaja jednostke i war-
tosciuja ja.

Szkota ma by¢ takim miejscem, gdzie kazdy wuczen
bez wzgledu na jego dysfunkcje powinien mie¢ szans¢ na zdobycie
wyksztatcenia. Réwniez zdaniem B. Bocian celem edukacji wtaczaja-
cej, a tym samym pracy szkoly nie jest ujednolicenie uczniow,
ale elastyczno$¢ w stosunku do nich. Elastycznos¢ jest konieczna ze
wzgledu na to, Ze uczniowie sg rézni, ucza si¢ w réznym tempie,
anauczyciele by by¢ efektywnymi potrzebujg zastosowania réznych
metod [Zacharuk, Bocian, 2011, s. 5]. Dziatania, jakie majg podejmo-
wac szkoly nie oznaczaja obnizenia poziomu edukacji, a wrecz prze-
ciwnie dazy sie do zapewnienia wysokiego poziomu ksztatcenia dla
wszystkich ucznidw. , Celem edukacji inkluzyjnej jest pozwolenie na-
uczycielom i uczniom na akceptacje nowej réznorodnosci i traktowanie
jej jako wyzwania i urozmaicenia srodowiska nauczania, a nie postrze-
gania jej jako problemu” [Zacharuk, 2011, s. 6]. Sytuacja taka bedzie
mozliwa, gdy w placowce obecne beda relacje partnerskie, wyksztal-
cone zostang strategie nauczania adekwatnie dobrane do potrzeb
i mozliwosci ucznia z uwzglednieniem programu nauczania. Réw-
ne szanse do nauki, nie oznaczajgq pracy ze wszystkimi uczniami w
ten sam sposob, ale wskazuja na umozliwienie dzielenia szkolnych
zasobéw i Srodkéw pomiedzy nich, zuwzglednieniem uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi [Donska-Olszko, 2009, s. 15].

Ksztatcenie uczniéw kazdego dziecka jest sprawa prioryteto-
wa. Badania, ale przede wszystkim obserwacja zycia codziennego
pokazuja, ze wyksztalcenie jest szansg dla jednostki by méc godnie
funkcjonowac¢ zaréwno w sferze spotecznej, jak i zawodowej. Wy-
ksztatcenie jest szansg na zaspokojenie potrzeby bezpieczenistwa co
do dnia jutrzejszego. Wszelkie dziatania podejmowane w Polsce i na
Swiecie zmierzaja ku temu, by umozliwi¢ ksztatcenie kazdej jednost-
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ce. Co wazniejsze, proces ten, aby odbywac sie efektywnie nie moze
by¢ przeprowadzany w oderwaniu od srodowiska naturalnego. Od-
powiedzia na potrzeby spoleczenstwa jest wtasnie edukacja wtaczaja-
ca i inkluzja spoteczna, ktéra swym zasiggiem obejmuje coraz to szer-
sze grono odbiorcow powodujac same wymierne i pozytywne skutki.
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