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O nowy humanizm w edukacji

The new humanism in education

Streszczenie: W niniejszym opracowaniu zaprezentowano nieredukcjonistyczng wizje
catosciowej, zhumanizowanej edukacji. Podstawa analiz uczyniono krytyczna refleksje
nad stanem dziatania instytucji o$wiatowych. Nastepnie odwotano sie do tradycji
humanistyki i koncepdji eksponujacych potrzebe ksztalcenia cztowieka jako catosci,
skupiajac sie na perspektywie pedagogiki kultury. Ukazano elementarne konstrukty
pojeciowe, jakimi sa tworczosé, pojmowana jako postawa zyciowa, i pogranicze jako
metaforyczna przestrzen wyzwalania kreatywnosci umystu. Zwieniczeniem rozwazan
jest wprowadzenie opdji alternatywnych stylow zycia.

Stowa kluczowe: humanizm, nowy humanizm, pankreacjonistyczna koncepcja twor-
czosci

Abstract: This paper presents a comprehensive and holistic vision of humanistic
education. The author has based her analysis on the critical reflection on the condition
of educational institutions. The author then moves on to refer to the rich humanistic
tradition and the concepts emphasising the need for the holistic education that focuses
on the perspective of culturally responsive pedagogy. The paper depicts basic
conceptual constructs, such as creativity, seen as an approach to life, and the frontier
understood as a metaphorical space capable of unleashing the creativity of the mind.
The paper concludes with a brief outline of different options for alternative lifestyles.
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Wstep — uczen czy produkt edukacyjny?

Do tradygdji, i to szczytnych, polskiej pedagogiki zalicza sig
afirmatywne podejscie do edukacji — pojmowanej jako droga do petni
cztowieczenstwa, do zyciowego sukcesu, do ubogaconego udziatu
w zyciu spolecznym i sposobu zapobiegania nieréwno$ciom



66 H. Zuraw

spotecznym. Ujmujac ksztatcenie i wychowanie tacznie, miala owa
edukacja sprzyja¢ zwiekszaniu autonomii, rozwijaniu empatii,
twdrczosci, odpowiedzialnosci, wyobrazni i samorealizacji. Dziatania,
o ktérych mowa miaty odznacza¢ sie diugotrwatoscia, planowoscia,
systematyczno$cig, wszechstronnoscia. Szkola miata by¢ filarem
zasobow rezyliencyjnych przez dobry klimat, czyli pelne szacunku
i zrozumienia relacje uczniéw z nauczycielami, réwiesnikami,
do$wiadczanie pozytywnych wzmocnieni, upodmiotowienie nauczy-
ciela i ucznia. Stworzono wizje integracji oddziatywan réznych
Srodowisk wychowawczych z przestrzeganiem zasad rownosci
i réwnowartosciowosci (ludzi, przedmiotdw nauczania etc.).
Uczniowie z SEP mieli mie¢ wyrdwnane szanse przez m.in. wpro-
wadzenie edukacji medialnej, edukacji do zycia spolecznego w réznych
jego wymiarach, wychowania obywatelskiego, obronnego, wycho-
wania estetycznego, seksualnego etc.

Szkole polska poddano dlugotrwale realizowanym reformom
i to w czasach radykalnych przemian spoleczno-ustrojowych i ekono-
micznych. Nie liczono sie¢ z realiami bytu spoleczeristwa doby zmiany
i kryzysu na poziomie zbiorowosci i jednostki, ktorej Zzycie jest
zestawem projektow obejmujacych zazwyczaj pie¢ radykalnych zmian.
Wszechobecna jest ekonomizacja zycia, rodzaca skojarzenia ze
zmierzchem czlowieczenstwa (i polaryzacja spoteczenistw, w ktorych
narastaja nieréwnosci). Obserwuje sie¢ stabos¢ instytucji chronigcych
prawa stabszych grup. Eskalacja procesu globalizacji powoduje, ze
sprawczos¢ jest poza jednostka. Problemy spoteczne nie znikly —
zostaly przeformutowane i sprowadzone do indywidualnej niezara-
dnosci zamiast nierdwnosci spotecznych. Brak jest prostej drogi do
sukcesu. Stabsze ekonomicznie grupy watpia w sens edukacji, co
z kolei sprzyja poglebianiu sie nieréwnosci, wzrostowi liczby ludzi
,zbednych”. Mozliwy spadek aspiracji i rozszerzenie subkultur
nedzy rozszerza si¢ - nie na stracone jednostki, ale na cate stracone
pokolenie obecnych dwudziestokilkulatkdw - o czym pisza wybitne
umysty wspolczesnosci, jak chocby Francis Fukuyama, Zygmunt
Bauman.
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Co dzieje si¢ z edukacja i jej instytucjami? W praktyce mamy
raczej do czynienia z patologizacja szkoty, ktéra zdaje si¢ dziata¢ na
afirmowanych kiedys (przez konserwatystéw w Wielkiej Brytanii)
zasadach fabryki przemystu samochodowego. By¢ moze nie ma juz
ucznidw, a s3, na podobienstwo fabryki, produkty edukacyjne.
Dokonuje sie na naszych oczach ekonomizacja i produktywizacja
szkoty z wysoce aprobowanym jej uwiklaniem we wspodtprace z prze-
mystem. Brak jest systemowych rozwiazan regulujacych przeptyw
gotowki dla szkot.

Liczy si¢ ,tu i teraz’, menedzerstwo. Nauczyciel, jako byt
aktywny i innowacyjny, ma pozyskiwac srodki na imprezy, edukacje
etc. Likwidacji ulegaja mate szkoly. Zwalniani sa wyzej wyksztalceni
nauczyciele — kosztowni, z ukonczonymi 3 studiami podyplomowymi.
Nieliczenie sie z kosztami ludzkimi, nastawienie na przecietnos¢ oraz
konkursy i rywalizacja sa codziennymi zdarzeniami. Szkota stata sie
soczewka ogniskujaca problemy $wiata i Polski, problemy rodzin —
bezrobocie, bieda, konflikty, uzaleznienia i ich skutki ponoszone
przez dzieci i mlodziez. Co bardziej niepokojace, szkota zyskata
wymiar nie ,,miejsca” a przestrzeni przeptywu, w ktdrej zyje sie bez
wiezi, anonimowo - liczby i numery. Nie wiadomo kogo ksztatcimy,
jakie ptaszczyzny wychowania jeszcze realizujemy — czy tylko
umysltowe, czy gdzie$ tam jeszcze miesci si¢ wychowanie spoteczne,
artystyczne, zdrowotne, moralne. Funkcjonuja programy ukryte.
Wyrazaja sie w wartosciowaniu przedmiotéw takich jak matematyka,
fizyka, chemia, biologia, jezyk obcy, jezyk polski. Edukacja jest
jednostronna — co najwyzej poznawcza. A moze nalezy powiedzie¢:
ludzie myS$lcie o edukacji — to nie boli. My$lenie o edukacji jest
mysleniem o czlowieku, formula jego chronienia i stwarzania szans
rozwoju.

Nowy humanizm jest sposobem myslenia o cztowieku jako
podmiocie i o jego egzystencji jako zmierzaniu ku wartosciom.
Epistemologicznie nie jest innowacjg sensu strico. Jest forma szukania
konsensusu miedzy wymaganiami i cechami zycia — rywalizacja,
zmiang, ekonomizagjg, technologizacja, indywidualizmem a dazeniem
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do zachowania ogodlnoludzkiej solidarnosci przy trosce o tworczy
rozwdj jednostki. W jakiej$ mierze przeczy sprowadzaniu istoty
ludzkiej do bytu uzupelniajacego tryby maszyny, konstruujacego
narzedzia, ujmujacego $wiat w stowach typowych dla ekonomii
i mechaniki - jak to bywa w formulach opisu dzialania szkét ze
stosowaniem terminu ,produkt” do ucznia czy ,narzedzia” na
okreslenie metody nauczania. Nie uciekam od rzeczywisto$ci —
rozwazam, jak spozytkowac osiagniecia mysli technicznej i rozwoju
nauki dla kreatywnego procesu samorealizacji. Chodzi bowiem o to,
by cztowiek nie byl bierny i zagubiony wobec zmian, by umiat
znalez¢ dla siebie miejsce przez twdrczos¢ i samorealizagcje.
Wymienione dzialania nabieraja znaczenia zwlaszcza wowczas, gdy
splot niekorzystnych zdarzenn zdaje sie przekresla¢ mozliwosci
spelnienia sie¢ w sposdb typowy. Wartosci nabieraja alternatywne
style zycia. W niniejszym wystapieniu ukazano geneze humanizmu
i jego zastosowanie w konceptach pedagogiki kultury. Skupitam sie
na dwodch wymiarach zhumanizowanej egzystencji — na samore-
alizacji i tworczosci oraz na ich swoistym ukoronowaniu, jakimi sa, jak
sadze, alternatywne style zycia. Wprowadzam konstrukt pogranicza
jako szerszej, teoriopoznawczej perspektywy analiz. Przywotuje
tradycje polskiej mysli pedagogicznej dla jej uchronienia przed
zapomnieniem, ale przede wszystkim dla uczynienia obecnymi
wartosci, ktore afirmowata.

Humanizm i nowy humanizm

Korzenie humanizmu tkwia w greckiej paidei, czyli w ksztatto-
waniu czlowieka przez dobra kultury, co Rzymianie okreslali
terminem humanitas dla wyeksponowania nieodzownosci wpojenia
obywatelowi warto$ci i uswiadomienia powinnosci decydujacych
o jego cztowieczenstwie. Chodzito o czlowieka jako swoisty wzor
osobowy. Podkresla si¢ tu dominujaca, osobotworcza role kultury.
Stanowi ona regnum homini i w zaleznosci od jakosci tego krolestwa —
od wartosci sztuki, nauki i panujacych systeméw filozoficznych
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i religijnych oraz sposobu i mozliwosci korzystania z nich — ksztattuje
osobowos¢ czltowieka. Kategorig refleksji eksponujacg znaczenie
dorobku kultury byla i jest pedagogika kultury, ktérej podstawy
znajdujemy w pogladach Wilhelma Dilthey’a, Edwarda Sprangera,
Georga Kerschensteinera, Sergiusza Hessena, Bogdana Suchodol-
skiego, Janusza Gajdy. Dilthey sadzil, ze pozna¢ cztowieka mozna
przez historie i kulture, ktdra stworzyl, z ktora stycznos¢ dokonuje sie
przez przezywanie i rozumienie wartosci. Mozna to osiagnac przez
edukacje, ktdrej celem jest przezywajaca i rozumiejaca kulture
osobowo$¢. Wskazal na odrebnos¢ swiata cztowieka - swiata sensoéw
i znaczen. Skonstruowat nowy paradygmat analiz, stanowiacy
opozycje wobec pozytywizmu. Zgodnie z pogladami E. Sprangera
kultura istnieje autonomicznie wobec subiektywnych aktualizacji. Ma
charakter ponadjednostkowy i jest konglomeratem wartosci religi-
jnych, estetycznych, moralnych, spotecznych, naukowych, ktére sa
zobowiazujacym wzywaniem dla ludzi. Georg Kerschensteiner gtosit,
iz wychowanie polega na wnikaniu jednostki w dobra kultury,
w przezywanie i rozumienie ponadczasowych wartosci, jak prawda,
sprawiedliwos¢, pigkno i w ten sposdb ksztattowaniu charakteru
i autonomicznej osobowosci [Gajda, 2000]. Z polskich pedagogow na
uwage zasluguja poglady Bogdana Suchodolskiego (1985), ktdry
ujmowat kulture ,jako dazenie do osiggniecia osobowego wyrazu
w czynach i myslach, jako stuzbe warto$ciom, jako wypracowanie
harmonii miedzy réznymi dazeniami i miedzy codziennoscia
a chwilg uroczysta oraz szukanie wigzi wspolnej” a ksztalcenie jako
,proces wewnetrznego wzrostu czlowieka, dokonujacego si¢ przez
jego tworcze dziatanie i gtebokie przyswajanie wartosci”.

Opisywana przez mnie wizja nowego humanizmu nawigzuje
do edukacji ku wartosciom, spozytkowujacej zasoby kultury. Sigega
do greckiej paidei i rzymskiego humanitas. Edukacja o wymiarze
humanistycznym zaklada uwzglednienie przemian spoteczno-cywi-
lizacyjnych i perspektywe wzajemnych uwarunkowan kultury i edu-
kacji. Odsyta nas do realiéw zycia, do problemdw, jakie sg widoczne
w dobie ponowoczesnosci. Implikuje poszukiwanie strategii
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efektywnego oddziatywania pedagogicznego pozwalajacego tagodzic¢
lub ograniczac skutki np. zjawisk i proceséw zagrazajacych ludziom,
jak: rywalizacja, skrajny indywidualizm, ekonomizacja, postepujace
i poglebiajace sie dysonanse miedzy elitami bogactwa a kregami
ubdstwa etc. Wyraza szacunek dla czlowieczenistwa, jak i dla wartosci
absolutnych, ale tez tych utylitarnych i konsumpcyjnych. Szukamy
zlotego $rodka miedzy aksjomatami ,by¢” i ,mie¢” dla stworzenia
szans dialogu miedzy wychowankami a nauczycielem zakorze-
nionym w realiach zycia i pomagajacym mlodemu pokoleniu
odpowiedzie¢ na pytanie o sens zycia. Sensowne zycie za$ zaklada
dojrzatos¢ aksjologiczna, manifestujaca sie¢ w dziedzinach: pozna-
wczej, emocjonalnej i moralnej [Rucinski, 1993]. Edukacja jest
$wiadomym wprowadzaniem w $wiat wartosci i stawianiem wobec
ich wyboru. Jest procesem wspottworzenia swiata w imie wyzwan
przysztosci — zlozonych, nieodgadnionych, nawarstwiajacych sie
zwlaszcza w okresach burzliwych przemian. Jest owo wychowanie
droga szukania konsensusu miedzy trwaloscia i zmiang, miedzy
ocalaniem dorobku przesztosci i konstruowaniem nowosci w czasach,
gdy umieraja stare tradycje a nowych jeszcze brak. Humanistyczna
edukacja zaklada podtrzymywanie wartosci ogolnoludzkich,
decydujacych o jakosci cztowieczenistwa, jak: prawda, dobro, piekno,
sprawiedliwos¢, pokdj, tolerancja, twdrczosé. Dokonuje sie przez
ksztaltowanie catego czlowieka, a przy tym bytu psycho-, socjo-,
duchowo-fizycznego, ze spozytkowaniem potencjatow tkwiacych
w dobrach kultury zaréwno wysokiej, jak i popularnej, w kontakcie
posrednim, jak i w bezposrednim doswiadczaniu obcowania
z dzietami sztuki.

Jest formula ksztattowania istoty ludzkiej jako podmiotu
z odrzuceniem determinizmu, sprzeciwem wobec fatalizmu,
odrzuceniem reifikacji, uprzedmiotowienia i mechanistycznej teorii
odbicia. Z rozwazan Kanta i Kartezjusza czerpiemy przestanie
o czynnej roli poznajacego umystu i samo$wiadomosci istoty ludzkiej,
z psychologii - o potrzebie samowiedzy, samo$wiadomosci, zdolnosci
kierowania wlasnym zyciem i kreatywnosci. Zblizone jest stanowisko
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socjologii, akcentujace aktywno$¢ i zdolno$¢ przezwyciezania
opozydji czlowiek—$swiat: zdolnos¢ do wspoétdziatania, uczestniczenia,
jak i autonomii [Gérniewicz, 1997]. Elementarne znaczenie maja tu
dwa stowa-klucze: pogranicze i samorealizacja [Cudowska, 2004].

Pogranicze

Wiele czynnikow zdaje sie sprawia¢, iz egzystencja cztowieka
dokonuje sie w warunkach pogranicza. Wskazuja na to trojakiego
typu przestanki - cechy zycia sytuujace jednostke na granicy jej
mozliwosci, codzienne zetkniecie z innymi orientacjami i sformu-
lowania zawarte w teorii wychowania eksponujace warto$¢ twor-
czoSci.

W szeregu opracowan znajdujemy podkreslenie pozytywnej
wartosci egzystencji w obszarze pogranicza — jego sens filozoficzny
i kulturowy ma wyjatkowe znaczenie dla ksztaltowania sie orientacji
zyciowej jednostki. W tej perspektywie pogranicze ma charakter
powszechny i uniwersalny. Odkad w ponowoczesnej mysli
filozoficznej J. Derrida nadat kategorii réznicy wartos¢ ontologiczna
(zeby by¢, trzeba sie roznic¢), uczestnictwo kazdego z nas
W przestrzeni pogranicza stato si¢ bardziej odczuwalne. Inny jest
obok, inny to takze ja. Jego rozumienie jest wiec szczegoélne, nie jest to
terytorium, ale przestrzen filozoficzna i metaforyczna zarazem, jest
sposobem przezywania swojego cztowieczenistwa, zaangazowanego
bycia z Innymi, z odmiennoscia, ktorej pojmowanie nie ogranicza sie
do jednego wymiaru, na przyklad wasko pojmowanej kultury
[Cudowska 2004]. Swoisty universalis kategorii pogranicza wyraza si¢
w byciu czlowieka w pewnej nieterytorialnej przestrzeni ,pomiedzy”,
ktéra jest nacechowana ambiwalencja aksjologiczna, etycznym
i estetycznym sensem. Nie moze wiec to bycie spelniac¢ sie¢ bez
zaangazowania w nieustanne rozstrzyganie, w dyskurs o niejedno-
znacznosciach. W mysl koncepgi A. Bachtina [Czaplejewicz,
Kasperski, 1983], nie realizuje si¢ ono poza dialogiem. Bliska idei
,stawania si¢” cztowieka w metaforycznej przestrzeni pogranicza jest
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takze teza W. Biblera (1992) o dialogicznym mysleniu oraz
buberowskie ujecie zycia czlowieka jako spotkania, gdzie dopiero
relacja z , Ty” pozwala zaistnie¢ ,Ja”. Nie ma tu wiec miejsca dla
autorytarnego, dogmatycznego widzenia $wiata, bowiem cecha
pogranicza jest , polifonicznos¢”. Oznacza ona réwnowaznosc,
rownouprawnienie i wzajemne wspotistnienie wielu gltoséw, réznych
wizji $wiata, odmiennych dyskurséw i narracji rzeczywistosci,
niejednakowo doswiadczanej przez ludzi. Nalezy rowniez zwrdcié
uwage ha istnienie starych, znanych linii granicznych i pojawianie sie
nowych podziatéw. I trudno dzi§ stwierdzi¢ z cala moca, czy
obserwowane przemiany mozna okresli¢ jako ,wszystko dla
wszystkich”, czy raczej jako ,wszystko dla najlepszych”. Nie daja sie
one w prosty sposob klasyfikowac¢, ale tworza swoisty kontekst dla
spelnienia si¢ pogranicza jego Kkategorii filozoficznej i
niezaprzeczalnie klimat, w ktérym ksztattuja si¢ orientacje zyciowe
jednostki .

Pogranicze posiada jeszcze jeden istotny walor dla koncepcji
orientacji zyciowej. Jest nim swoiste bycie , pomiedzy”, owocujace
doswiadczaniem aksjologicznej ambiwalencji, wspotwystepowaniem
roznych stanowisk etycznych, kulturowych, odmiennych perspektyw
poznawczych i emocjonalnych, implikujacych rozne interpretacje
rzeczywistosci. Zabezpiecza to w pewnym sensie przed dogmatyczng
wizja Swiata i kultury. Uwrazliwiajac na glos ,Innego”, nie
dopuszcza niejako do zawtaszczenia przestrzeni dialogu przez jedna
retoryke. Czlowiek jest wiec w tej koncepcji antropologicznej skazany
na ciaggle poszukiwanie siebie, na nieustanne dazenie do osiagania
stanu siebie z przyszlosci. To swoiste stawanie si¢ przez
niedokoriczenie i nieprzejrzystos¢ jawi si¢ jako szczegdlne odkrywanie
prawdy o sobie w oczach ,Innego”, to wieczne nienasycenia,
skierowanie w przyszlos¢. W tym wymiarze ontologicznym takze
mamy do czynienia ze swoistym pograniczem, przekraczaniem granic
tego, co dane, zastane, na rzecz kreacji nowego. Niedopelnienie zycia
jest tu wiec podstawowym warunkiem jego trwania, ktore
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urzeczywistnia sie w aksjologicznej ambiwalengji, czyli zdolnosci do
otwarcia si¢ na odmienng perspektywe wartosciowania .

Warto$¢ funkcjonowania w obszarze pogranicza wyraza sie
w stwarzaniu przezen szerszych mozliwosci samorealizacji i awansu,
pozytywnych poréwnan (z innymi i z soba samym). Daje szanse
odkrywania prawdy o czlowieku, o autentycznej wartosci idei przez
konfrontacje z odmiennoscia. W polifonicznej przestrzeni pogranicza
dochodzi do swoistego wystawienia na probe pogladéw, racji,
wartosci, orientacji zyciowej, w zetknieciu z odmiennoscia mozliwe
jest doswiadczanie granic wtasnych mozliwosci.

Samorealizacja

Samorealizacja jest to proces aktualizowania potencjalnych
zdolnosci czlowieka i osiaggania w toku tego procesu poczucia
szczgsliwosci. Rozréznia sie przy tym samorealizacje prawdziwa
i pseudosamorealizacje, kiedy to wykorzystuje si¢ potencjalne
zdolnosci do czynienia zla. Na miano autentycznej samorealizadji
zastuguje tylko czynienie dobra na drodze do aktualizagji
potengjalnych mozliwoéci cztowieka. Podkreslenie aksjologicznego
i etycznego waloru tworczej postawy jednostki jest konieczne dla
wspierania jej kreatywnosci w codziennym doswiadczeniu, takze
edukacyjnym, ktére w coraz wiekszym wymiarze staje si¢ udziatem
wspolczesnego czlowieka.

Spoleczny aspekt samorealizacji, jako zaangazowanej w czynie-
nie dobra, nie jest tu takze bez znaczenia. Jawi si¢ bowiem ona jako
swoista odpowiedz na potrzeby ludzi zyjacych w spoteczenstwie
nieograniczonych wrecz mozliwosci rozwoju, ale tez licznych jego
zagrozen. Samorealizacje mozna wigc postrzegac jako poszukiwanie
mozliwos$ci urzeczywistnienia wlasnego potengjatu rozwoju.

Samorealizacja jako proces aktualizowania potencjalnych
zdolnosci cztowieka i osigganie przez niego poczucia szczescia nie ma
wigc granic i wigze sie z subiektywnie odczuwanym przez jednostke
zadowoleniem z zycia. Jest wyrazem najglebszych pragnien
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czlowieka i potencjalnych zdolnosci twdrczych tkwigcych w kazdej
jednostce. Polega na progresywnym budowaniu idealnego, a zarazem
catosciowego obrazu siebie i dazeniu do jego urzeczywistnienia
w ciagu catego zycia. W tak rozumianej autokreacji wyraza sie
aktywne, podmiotowe podejscie jednostki do egzystencji, chec
rozwijania i ksztaltowania wtasnej osobowosci, zgodnie z przyjetym
$wiatopo-gladem, filozofia, aprobowanym  systemem wartosci.
Problem autokreacji jest tez kojarzony z potrzeba sensu zycia, gdy
w toku urzeczywistniania odleglych ideatéw rozwija si¢ osobowos¢
cztowieka. Kierowanie wlasnym rozwojem okresla sie tez jako
wszelkie swiadome dziatania czlowieka, ktére przyczyniaja sie do
korzystniejszego uksztattowania jego osobowosci i drogi zyciowej.

Pojecie samorealizacji do opisu twoérczego rozwoju osobowosci
cztowieka stosuje tez W. Lukaszewski (1984). Wyrdznia on trzy
mozliwe sposoby rozumienia samorealizacji:

- jako procesu rozwojowego aktualizujacego mozliwosci jednostki;

- jako procesu statego doskonalenia siebie, na miare wtasnego
ideatu;

- jako rezultatu dziatalnosci skierowanej na przeksztatcenie swiata.

Wrhasnie w tej trzeciej koncepcji rozwoj osobowosci nie jest ani
celem, ani $rodkiem dziatania, jest jedynie jego ,produktem
ubocznym”, efektem zaangazowania czlowieka w przeksztatcanie
$wiata.

Pojecie autokreacji jest wazne takze w rozwazaniach
filozoficznych. M. Szyszkowska (1985) wskazuje, ze czlowiek zdrowy
psychicznie podlega ciagtemu, autentycznemu rozwojowi. Zrédtem
procesu stwarzania siebie sa okreslone trudno$ci, wymagania
i problemy, jakie pojawiaja si¢ w zyciu. Niektore z nich: niedostatek
samowiedzy, uleglo§¢ wobec automatyzmow zycia codziennego,
depersonalizacja i brak autentyzmu, statyczny obraz wilasnej
osobowosci. W perspektywie poznawczej koncepgi twdrczych
orientacji zyciowych tak rozumiane samostwarzanie si¢ zachodzi
przez pokonywanie trudnosci i dokonuje si¢ w czynnym zanurzeniu
w zycie. Realizujac wartosci, cztowiek zmierza do twdrczego

Zeszyt 15(8)2015



O nowy humanizm w edukacji 75

zadowolenia z zycia. Umiejetnos¢ kierowania wlasnym zyciem jest
miargq madrosci cztowieka, jedng z drdg uniezaleznienia sie od losu
i jednoczesnie tworczym wymiarem osobowosci. Wysitek autokre-
acyjny ma zapewne swoje psychologiczne zrdédta, ale nie mniej wazne
sa jego spoteczne inspiracje, w ktérych autokreacje traktuje sie jako
zaangazowanie w przeksztatcanie $wiata spotecznego.

Chociaz kategoria samorealizacji pojawia sie juz u starozytnych
myslicieli (na przyklad u Sokratesa, epikurejczykéw, Seneki), to
dopiero egzystencjalizm S. Kirkegaarda (1982) zaproponowat konkre-
tna teorie samorealizacji. Przedstawia si¢ ona jako antidotum wobec
nieuchronnosci $mierci, rodzacej lek i bojazn cztowieka przed
nieuniknionym. W tym ujeciu samorealizacja ma wymiar egzystencja-
Iny, podczas gdy w koncepcjach materialistycznych traktowana jest
jako psychologiczny skutek aktywnosci spotecznej, swoisty mecha-
nizm samowzmocnienia cztowieka w jego zakorzenieniu w materia-
Inym $wiecie. Ujmuje sie ja tutaj jako jeden z wymiaréw poczucia
sensu zycia i podkresla jej spoteczny kontekst. Wydaje sig, ze te dwa
ujecia samorealizacji: jako kategorii egzystencjalnej i jako spotecznej
plaszczyzny funkcjonowania czlowieka nie s3 w zasadniczy sposdb
sprzeczne, a mogg by¢ w pewnym sensie komplementarne. Konstru-
owanie réznorodnych programéw wilasnego zycia, przeciwstawia-
jacych sie sile uptywajacego czasu nie wyklucza przeciez spelnienia
si¢ w jakiej$ dziedzinie i pojawienia si¢ poczucia satysfakgji z zycia
w wyniku oceny innych osdb.

Samorealizacja moze by¢ tez pojmowana jako mechanizm
psychologiczny regulujacy proces kierowania soba przez udziat
w odtwarzaniu i tworzeniu kultury. Wiasnie frankfurcka szkola
krytyczna w filozofii akcentuje dorastanie czlowieka w $wiecie
wartosci okreslonej kultury oraz prdébe jego wyzwalania sie ze
swoistego osaczenia kulturowego przez tworczy akt skierowany ku
przysztosci. To odkrywanie siebie w kulturze i zaznaczenie w niej
wlasnego éladu okresla si¢ samorealizacja. Istotny walorem tego
procesu jest wiec krytyczny stosunek do rzeczywistosci spolecznej
i kulturowej.
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Samorealizacja ma réwniez wymiar duchowy, akcentowany
przez personalizm chrzescijanski, na gruncie ktérego traktuje sie
samorealizacje jako ekspresje ducha czlowieka w sSwiat materii.
Doskonalenie swojego charakteru i zdolnosci jako podstawy refleksji
antropologicznej stanowi tu o istocie bycia czlowieka na ziemi,
ktérego celem jest zastuzenie sobie na zycie wieczne (w raju).
Sygnalizowane tu aspekty samorealizacji — jako opozycji wobec
$mierci, jako formy spotecznej aktywnosci cztowieka i zakorzenienia
w S$wiecie materialnym, tworzenia nowych wartosci osobistych
i kulturowych oraz zaangazowania duchowego — byly obiektem
refleksji psychologicznej i pedagogicznej. We wszystkich tych
wymiarach realizuje sie bowiem twodrczy stosunek cztowieka do siebie
i $wiata przez podejmowanie wysitkéw samorealizacji i samodosko-
nalenia. W koncepgjach psychodynamicznych (freudowskich i post-
freudowskich) oraz aktywistycznych samorealizacja jest jednym
z atrybutéw aktywnosci cztowieka. Podkresla jej wartos¢ psychologia
humani-styczna. Na gruncie tej orientacji widoczne sa rézne ujecia
tworczosci. W nurcie organizmicznym podkresla sie role aktualizagji
zdolnosci jednostki w jej spotecznym funkcjonowaniu, podczas gdy
w podejsciu egzystencjalnym akcentuje si¢ zwiazek samorealizagji
czlowieka z jego nastawieniem transcendentnym. Takie postrzeganie
samorealizacji wigze sie z koncepcja tworczodci jako zjawiska,
procesu i fenomenu ewoluujacego od transgresji do transcendengiji.
Uwidoczniona jest w koncepcji V. Frankla, ktéry mowi o dwodch
generalnych orientacjach w rozwoju jednostki: horyzontalnej, zwia-
zanej z budowaniem prestizu spotecznego, dazeniem do zycia
w $wiecie rzeczy oraz wertykalnej, gdy jednostka nie dazy za wszelka
ceng do zdobycia jak najwigkszej ilosci ddbr materialnych i znaczenia.
W tej wlasnie wertykalnej orientacji ludzie nastawieni sa na
ksztaltowanie siebie, a cele samorozwoju nakreslane sg przez
jednostke, a nie przez innych ludzi czy warunki zewngtrzne.
Samorealizacja w ujeciu V. Frankla jest wlasnie efektem wysitku
cztowieka wlozonego w prace nad soba. Dostrzega on jego zdolnos¢
do przekraczania tego, co dane przez nature.
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Samorealizacja u A.H. Maslowa (1986) jest na szczycie hiera-
rchii potrzeb. Jej rozwoj jest uzalezniony od cech osobowosci, jakie
musza wystapi¢, aby orzec, ze ma miejsce proces samorealizacji. Sa
one nastepujace:

- bardzo sprawna percepcja rzeczywistosci, zaznaczajaca sie
w zdolnosci trafnego oceniania ludzi,

- akceptagja siebie, innych ludzi i zjawisk przyrody,

- spontanicznosc i prostota wyrazania uczud,

- zdolnos$¢ absolutnej koncentracji na problemie,

- umiejetnos¢ dystansowania sie od otoczenia i potrzeba pry-
watnosci,

- ciagta $wiezos¢ ocen rzeczywistosci,

- przezywanie doznan mistycznych i doznan szczytowych,

- poczucie wspolnoty z ludzmi,

- glebokie zwiazki interpersonalne z innymi ludzmi,

- umiejetnos¢ rozréznienia dobra od zta, celow od srodkéw,

- filozoficzne, nieztosliwe poczucie humoru,

- spontaniczna ekspresja tworcza,

- przezywanie skrajnych nastrojow,

- holistyczne funkcjonowanie w rzeczywistosci i niedzielenie
swego zycia na prace i przyjemnosci.

Samorealizacja ma swoje spoteczne podstawy, gdy rodzice
i nauczyciele stymuluja jednostke do twodrczych dziatan, gdy
wzbogacaja i rozwijaja zdolnosci. Istotny jest progresywistyczny nurt
w pedagogice humanistyczne;j.

Musza by¢ speinione pewne warunki: stworzone programy
edukacyjne, przygotowana infrastruktura kulturalna i spoleczna,
propagowana idea samorealizacji. Szczegdlnym przypadkiem
samorealizacji jest tworczos¢. Czlowiek tworczy zawsze w jaki$
sposob wykracza poza siebie, poza to, co dane i zastane. Wydaje sig,
ze owo przekraczanie wlasnych ograniczen jest istota rozwoju,
a takze ksztaltowania tworczego stosunku do zycia. Konstruujac
wlasny swiat, cztowiek realizuje swdj potencjat tworczy, dokonujac
transgresji. Rozwdj dokonuje sie bowiem przez aktywne, tworcze
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formowanie wtasnej przysztosci, wlasnej wizji swiata. Wykraczanie
poza to, co znane, jest czynno$cia innowacyjna, jest poszukiwaniem
nowych rozwigzan w przestrzeni problemowej umystu, ma wiec
wymiar symboliczny i autokreacyjny.

Nowoczesne koncepcje tworczosci powstaty w wyniku wielo-
kierunkowych przemian zachodzacych w lokalizowaniu sprawstwa
twdrczosci, od przypisywania jej wyltacznie istocie boskiej deus creator,
przez romantyczne homo creator, z zawezeniem do dziatan nielicznych
jednostek genialnych, az po nam najblizsze, nadajace jej szerokie
znaczenie i przyznajace ja kazdemu. Obecnie twoérczos¢ jest
analizowana w zréznicowanych perspektywach - jako proces lub jako
zjawisko, jako warto$¢ autoteliczna lub heteroteliczna, instrumentalna
diagnostyczna, instrumentalna, twodrczos¢ chorych psychicznie;
pedagogiczne aspekty twodrczosci [ruch Nowego Wychowania: John
Dewey, 1975; V. Lovenfeld i JW. Brittain, 1991; w Polsce
B. Suchodolski, 1983 i in.; I. Wojnar, 1984 i in.]; jako zbiér wytwordw
lub jako wtasno$¢ jednostki.

Widoczne sa tez przeobrazenia dyskursu nad tworczoscia - od
analiz wartosci dzieta twércy do wartosci tworczosci samej w sobie,
niezaleznie od tego, kto i kiedy tworzy, pod warunkiem wszakze, ze
czyni to dla wspolnego dobra. Szuka sie cech odrdézniajacych
dziatania tworcze od innych — eksponowana jest w tym zakresie
oryginalnos¢ jako cecha konstytutywna efektow dziatan twdrczych
oraz ich nowos$¢ prezentowane sa cechy twdérczego umystu, jak
zdolnos¢ tworzenia nowych zwiazkéw, przyjmowania nowych
zalozen, przeciwstawiania si¢ banalnosci i pospolitosci, imitacyjnosci,
wtornosci. Obecna mys$l humanistyczna sytuuje bowiem twdrczosé
nie tylko w réznych sferach przedmiotowych, ale i w obrebie réznych
struktur osobowosciowych. Ukazuje sie jej cechy, jak stopniowalnosc¢
i mozliwos¢ oraz szanse rozwijania.

We wspdlczesnej humanistyce dominuje poglad pankreacjo-
nistyczny, okreslajacy czlowieka jako jednostke potencjalnie tworcza.
Analizy twdrczosci ukazuja jej uwarunkowania. Studia psychologiczne
przedstawiaja znaczenie czynnikéw indywidualnych sprzyjajacych
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ujawnianiu ,stylu twdrczego zachowania” ze znamienng dla niego
,gietkoscia, oryginalnoscia i ptynnoscia”. A. Strzalecki (1989) ukazuje
znaczenie funkcjonowania struktur psychologicznych - systemu
poznawczego — czynnikow intelektualnych, poziomu dojrzatosci
osobowosci i samooceny dla rozwijania twoérczosci. Podstawowe
znaczenie posiada wysoki poziom kompetencji poznawczych, ktéry
przejawia si¢ w poszukiwaniu i uzyskiwaniu réznorodnych
wariantdw rozwiazywanego problemu i tworzenia ,rozwiazan
pomystowych, wolnych od sztywnych ograniczen”, zaskakujacych
wykorzystaniem i taczeniem pojec¢ z odlegltych dziedzin. Podstawa
tego stylu jest takze duzy stopien integracji osobowosci, zwigzany
z silnym ,ja”, wysokim poczuciem wlasnej wartosci oraz
z autonomiczna motywacja poznawcza, jak roéwniez: otwartosé
w doswiadczeniu, przejawianie uczu¢, kierowanie sie nie tylko
przestankami rozumowymi w podejmowaniu decyzji, niezaleznosc
w sferze intelektualnej, moralnej i spotecznej, gietkos¢ i plastycznosc¢
myslenia, wewnetrzne lokalizowanie poczucia kontroli, wrazliwos¢,
latwiejsze spostrzeganie ukrytych elementéw rzeczywistosci, docie-
kliwo$¢, umiejetno$¢ dostrzegania i poszukiwania nowosci i rézno-
rodnosci, swoistego oscylowania miedzy sprzecznosciami, ciekawos¢
poznawcza, selektywnos¢ myslenia, wytrwatos¢ i plastycznos¢, doza
ludycznosci oraz inkubowania pomystow. Stymulacgi dziatan
twérczych sprzyjaja okre$lone warunki spoteczno-historyczne.
Tworczos¢ rozwija sie¢ w warunkach dobrobytu, rozumianego jako
sita nabywcza pieniadza lub nadwyzki dochodéw biezacych
w stosunku do wydatkéw. Dobra sytuacja ekonomiczna stwarza
popyt na tworcze dziela, a jednocze$nie stwarza mozliwosci
sponsorowania tworcow. Tworczos¢ rozwija sig¢ tez w warunkach
wolnosci osobistej, szczegdélnie wtedy, gdy nastapi oslabienie
rygorow lub upadek jakiejS dyktatury. Twoérczosci sprzyja
roznorodnos¢  kulturowa lub etniczna, uwidaczniajaca sie
w spotecznosciach zyjacych na pograniczach kultur lub przycia-
gajacych przedstawicieli r6znych nacji. W spotecznosciach, w ktérych

Student Niepelnosprawny. Szkice i Rozprawy



80 H. Zuraw

ceni si¢ wybitne dzieta i ich autoréw takze powstaja warunki dla
rozwoju twoérczosci.

Znaczacy jest tez klimat spolecznego szacunku dla aktywnosci
intelektualnej czy artystycznej, w ktérym istotny jest przede
wszystkim ogolnie akceptowany system wartosci wysoko ceniacy
twdrczos¢. Istotne znaczenie posiada spoleczny odbior twoérczosci -
rywalizacja zakloca twdrczo$¢. Liczy sie ilo$¢ dzieci w rodzinie —
twdrczos¢ czesciej podejmuja jedynacy. Nie bez znaczenia jest
kolejnos¢ dzieci - czesciej pierwszym dzieciom w rodzinie sprzyja
,samotne, ale cieple dziecinstwo”. Znaczace sa dziatania rodziny
i szkoty - wielu tworcéw miewato ktopoty w szkole, wynikaty one nie
tyle z niecheci do nauki, ale z koncentracji na problemie. W badaniach
nad ludZmi o wysokim potencjale tworczym wyodrebniono trzy
grupy. Pierwsza stanowily osoby, ktore charakteryzowat réwno-
mierny i ciagly rozw¢j kreatywnych zdolnosci - osoby te nazwano
dobrze zapowiadajacymi si¢, tworczymi profesjonalistami. Druga
grupe stanowili ci, ktédrych wysoki potencjat twoérczy pozostawat
ukryty w szkole podstawowej i sredniej, a ujawnial sie dopiero
w uczelni wyzszej. Takie osoby najczesciej wyrazaly swojg
kreatywnos¢ przez styl zycia. Trzecia grupe stanowity osoby, ktérych
zdolnosci tworcze zanikly, na co mialy wptyw niekorzystne warunki
zycia. Dane empiryczne pokazujq istotng zalezno$¢ miedzy postawa
nauczyciela i atmosfera domu rodzinnego a tworczym potencjatem
dziecka. Zbiorowosci ludzkie moga by¢ facylitatorami tworczosci lub
jej inhibitorami, moga utatwiac¢ lub utrudnia¢ realizowanie dziatan
tworczych [Cudowska, 2014]. Dla stymulacji tworczosci duze
znaczenie maja:

- nagrody/awanse, tytuly przyznawane uczniom/dzieciom w szkole
iw domu,

- kreatywna postawa nauczyciela,

- rozbudzenie motywagji uczniéw i tolerowanie ich pasji,

- rozsadna uczniowska autonomia ,

- rozbudzanie ciekawosci i pragnienia nowych wrazen,

- pielegnowanie indywidualnosci i wrazliwosci,
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- czasem wydarzenia traumatyczne — ucieczka w tworczos¢ dla
zapomnienia i przywrdcenia réwnowagi, ale przede wszystkim
stymuluje twdrczosé,

- klimat bezpieczenistwa i emocjonalnego wsparcia,

- brak nacisku innych potrzeb oraz zaciekawienie i pozytywna
motywagja.

Tworczos¢ i alternatywne style zycia

Tworczoé¢ w rozumieniu znamiennym dla psychologii
humanistycznej wiaze sie ze stylem zycia. Cecha charakterystyczna
tego stylu jest samorealizacja, rozumiana jako aktualizowanie
tendencji do permanentnego rozwoju, osiaganie coraz wyzszego
poziomu dojrzatosci. Teoria ta rozwija teze, wedtug ktdrej tworczy
potencjal tkwi w kazdej jednostce, ale jego rozwdj wymaga
sprzyjajacych warunkéw, dlatego tez proces samorealizacji jest
udzialem niewielu ludzi. Istotne dla koncepcji twérczego stylu zycia
jest tez szerokie ujecie dziatalnosci tworczej, zaproponowane przez
A. Tokarz, ktora okresla jq jako ,dziatalno$¢ przynoszaca rezultaty
obiektywne lub/i subiektywnie nowe i wartosciowe we wszystkich
dziedzinach zycia, zwlaszcza w nauce, sztuce i kulturze” w sposéb
najpelniejszy i najglebszy. Tworczos$¢ tak rozumiana jest okazja do
doznawania pelni czlowieczenstwa, poniewaz umozliwia najwtasci-
wsze i najpelniejsze jednoczenie sie ze swiatem. Uwidacznia sie ona
w alternatywnych stylach zycia. Oferuja one wybierajacym je
jednostkom bardziej satysfakcjonujace funkcjonowanie osobnicze,
stosunki miedzyludzkie, ekologiczne i spoteczne — oczywiscie ow
,Wyzszy” stopien satysfakgji jest kategorig subiektywna - musi by¢
wigzany z alternatywnymi wartosciami i przekonaniami $wiatopo-
gladowymi. Alternatywny styl zycia polega na odmowie reprodu-
kowania wzoréw dominujacych oraz na realizowaniu i propago-
waniu wzoréw wilasnych, wynikajacych z wyznawanych przekonan
$wiatopogladowych. W szczegdlnosci za$ alternatywne style zycia
proponuja harmonijne funkcjonowanie jednostki ludzkiej, integracje
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i rozwdj osobowosci, animowanie mozliwosci jednostki,
poznawanych lub represjonowanych w ramach dominujacego
wzorca cywilizacyjnego, ksztattuja wrazliwos¢ i $wiadomoscé
ekologiczna. Uwrazli-wiaja na sprawiedliwe stosunki spoleczne,
ogolnie - na zto spoteczne. Realizuja i propaguja wspdlnotowe, oparte
na wspolpracy i wspotodpowiedzialnosci formy zycia spotecznego
w mikroskali spolecznej, w tym konstruktywne rozwigzania wielu
probleméw indywidualnych i spotecznych [Giza-Poleszczuk 1988].

Alternatywne style Zzycia powstaja w warunkach kontaktu
jednostek lub grup z instytucjami czy organizacjami spotecznymi,
ktére rozszerzaja oferte uczestnictwa o dziatania niestandardowe,
stanowiace pochodna zadan statutowych. Stwarzaja szanse spetnienia
zyciowego osobom, ktére nie moga, a czasem nie chca zy¢ w sposob
schematyczny. Odmowa typowosci zostaje przeksztatcona w sposéb
konstruktywny. Podjecie konkretnych dziatan staje si¢ powinnoscia.
Jest swiadomym wyborem jednostki podlegajacej socjalizacji
alternatywnej, majacej miejsce wdéwczas, gdy czltowiek posiada
mozliwie wszechstronne do$wiadczenia, szanse dziatania i ekspery-
mentowania. Do$wiadcza sam siebie i innych ludzi. Staje si¢ dla
siebie terapeuta i kreatorem. Zyskuje samowiedzg, umiejetnosc
krytycznego myslenia i stopniowo pozbywa sie¢ konwencjonalnosci
zachowan przez ich derutynizacje i destereotypizacje. Oducza sie
postaw roszczeniowych i negatywizmu, a przyswaja pozytywny
stosunek do $wiata. Zatem wykorzystywanie alternatywnych technik
terapii jest kompatybilne z opcja alternatywnych stylow zycia,
prowadzacych do zjawiska emergencji — tworzenia nowych jakosci
przez tworcze spozytkowanie istniejacych zasobdw.

Realizacji postawy zyciowej odznaczajacych sie wolg egzysten-
galnych poszukiwan sprzyja¢ moze edukacja siegajaca do przenik-
nietych humanistyczna troska zasad:

- wszechstronnosci, bez wartoSciowania przedmiotow nauczania
i pomijania tych, zwigzanych ze sztuka,

- wieloplaszczyznowosci i zréwnowazonego rozwoju poznaw-
czego, emocjonalnego i spolecznego z ksztaltowaniem potrzeb
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i umiejetno$ci wspdtbycia, jak tez wspdltdziatania z konstruo-
waniem kultury integracji, kultury bycia dobrym cziowiekiem,
kultury zycia z dobrymi obyczajami,

- pamieci o przestaniu aksjologicznym wprowadzania jednostki
w $wiat wartosci, jak uczciwos¢, sprawiedliwos¢, piekno, prawda,
dobro, odpowiedzialnos¢, mitosé, wolnosé,

- dlugotrwalosci ksztalcenia ogdlnego, stwarzajacego szanse
samopoznania, ujawnienia si¢ i rozwoju wszelkich zainteresowan
i talentow (w miejsce obecnego skrdcenia ksztalcenia ogdlnego
ijego ekonomizacji),

- moratoryjnosci, wyrazajacej si¢ w stwarzaniu jednostce czasu na
dojrzewanie do podjecia decyzji dotyczacych przysziosci.
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