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Zhrnutie: Vychova a vzdeldvanie rdmskych Ziakov prechadza mnohymi zmenami, ktoré vyplyvaju
zo samotnej podstaty uvedeného etnika, tieZ z nastolenych spdsobov edukdcie, ktoré si vyZiadala
samotna doba. Medzi najpodstatnej$iu zmenu povaZujeme vztah medzi Ziakom a ucitelkou. Uitel-
vychovavatel uz nie je niekto, kto len vychovava a vzdelava, ale je facilitatorom (ulahéovatelom)
vychovy dietata. PoZiadavky, ktoré su kladené na sucasného ucitela su v oblasti profesionality -
edukacnd oblast, ako aj v oblasti samotnej emocionality ku kazdému jedincovi. Dieta — Ziak, ale
predovsetkym ten zo socidlne znevyhodneného prostredia by svojho uditela mal vnimat ako
niekoho, kto sa of skuto¢ne zaujima a dokdze mu pomdct. Sucasnd moderna skola ma velky
zaujem zefektivnit vyucovaci proces a to tak, aby ucenie bolo pre Ziakov zaujimavé a pritazlivé.
Velky vyznam sa kladie na citenie a preZivanie ¢loveka, na jeho skisenosti, mravny ¢i duchovny
rozmer. Z tychto dévodov sa v poslednych desatrodiach rozvijaji osobnostne a humanisticky
orientované koncepcie, ktoré zdorazriuju autenticki sebarealizaciu schopnosti a moznosti cloveka
prostrednictvom takej aktivity, ktora podnecuje vnutorné potencie rozvoja osobnosti. Edukdcia
rémskych Ziakov je casto diskutovanou témou, a to nielen na Slovensku, ale aj v Eurdpe, kde
Rémovia Ziju. Jednou z najdéleZitejsich oblasti, ktoré si zasluhuju nasu pozornost st inovativne
metddy edukacie rémskych Ziakov v spojitosti s inkluzivnym vzdeldvanim Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia.
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Abstract: Upbringing and education and education of pupils of Roma origin are changing, because
of the specificity of this ethnic group and the established methods of education. The most impor-
tant changes are in the student-teacher relationship. The teacher is not only a educator, but also
a mentor of the child's development. Teachers have to support the emotional development of the
individual and to give real support in difficult situations. in modern school it is very important to
raise the effectiveness of the didactic process and upbringing. Learning must be interesting and
attractive for students. The feelings and experiences of every person and the spiritual dimension of
life are very important. Contemporary concepts in the center of attention put development of
individual human abilities and predispositions. Education of Roma pupils is the subject of many
discussions, not only in Slovakia, but also in those European countries, where Roma minorities live
in. Particularly noteworthy are innovative education methods aimed at Roma students, and related
to inclusive education.
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Uvod

Dieta od najutlejsieho veku sa dostava do rozporu, resp. stretu dvoch
svetov — stretu rozumu a citu, ktoré funguju naopak. Emocionalna inteligencia
sa prave v tomto Utlom veku nadobulda najvyraznejsie. Uzko stvisi s vychovou
ajej vyznam presahuje do vsetkych medzifudskych vztahov a prejavov.
Sucastou emocionalnej inteligencie su socidlne a emociondlne zru¢nosti, ktoré
sa vytvaraju ako doésledok vychovného pdsobenia, socidlnych kontaktov
a vlastnej aktivity dietata [Hagerovda, 2001/2002, s. 16-18]. Velky vyznam pri
formovani osobnosti dietata ma prostredie, v ktorom dieta vyrastd, teda rodi-
na a materskd skola.

Ucenie v materskej Skole nepredstavuje sustavu poznatkov, ktoré ma
dieta ovladat avediet ich zreprodukovat. Ucenie smeruje k pripravenosti
dietata na vstup do zakladnej skoly a od schopnosti, ako sa ucit. Atu je po-
trebné si polozit niekolko zakladnych otazok: Kolko rémskych deti resp. deti zo
socialne znevyhodneného prostredia je vzdeldvanych uz v materskej Skole?
Su, alebo nie su deti, ktoré nenavstevuju materskd skolu ochudobnené emo-
cionalne, ale predovsetkym edukacne v priprave na vstup do zakladnej skoly?
Tieto, a mnoho inych otdzok sa nam vynara pri skimani danej problematiky.
Aj samotné odpovede na nastolené otazky by podnietili rozsiahlu diskusiu.

Rédmske deti sa v sucasnosti vzdeldvaju v Skolach s vyuc¢ovacim jazykom
majoritnej spolo¢nosti. Pretrvavaju u nich problémy s ucenim, koncia povinnu
Skolskt dochadzku v nizsich roc¢nikoch. K neldspechu v uceni sa sekundarne
pridruzuju poruchy sprdvania, osobnostné problémy. Ich Uspech zavisi od sti-
mulujuceho vonkajsieho prostredia, postojov rodi¢ov, adekvatneho pristupu
ucitefov, vzdeldvania v rémskom jazyku. Na problematiku vzdelavania
rémskych Ziakov a postojov Rémov k vzdelaniu je nutné hladiet ako na kom-
plexnu zéleZitost.

Otazky alternativneho Skolstva vystupili do popredia najma
v devatdesiatych rokoch dvadsiateho storocia. Alternativne Skolstvo ponuka
Ziakom cinnosti, kde ucitel sa stdva pomocnikom a tvorcom situécii, na ktoré
Ziak reaguje svojou vlastnou aktivitou, veducej k sebavychove. Alternativne
skoly a alternativne postupy sa podielaju na hladani novych metdd a zmien
osobnostného charakteru ucitelov aj ziakov, aj charakteru skoly a vobec cel-
kového systému vzdelavania.

Vo vzdeldvacom procese sa vyrazne do popredia dostavaju aj
uplatiiované inovativne metddy, pre ktoré je charakteristickd narocnejsia
priprava — materidlne vybavenie, Cas, ale tiez priprava Ziakov na tento sp6sob
vyucovania. Ziak je vo vyuc¢ovacom procese aktivnym cinitelom celého proce-
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su, udi sa prevazne samostatnym objavovanim a zistovanim informdcii, uci sa
vyhladavat informacie, aktivne spolupracuje sostatnymi spoluZiakmi. Ziak
pracuje vtime — uéi sa timovej praci, organizuje, kooperuje, komunikuje
s ludmi v time. Inovativhe metddy su hodnotené ako velmi ucinne pre rozvoj
tvorivosti, komunikacie, timovej prace a prinosné pre ziskavanie vedomosti a
ucinne pri praci s informaciami.

Predpokladom zavadzania inovativnych metéd do vyucovania je exi-
stencia priaznivej vyucovacej klimy. Hovorime o klime, ktora je charakteri-
sticka pre vyucCovanie konkrétneho vyucovacieho predmetu, ale aj o vyucova-
ciu klimu, ktord navodzuje ucitel svojimi metddami a formami prace vo
vyucéovani. V skolskom prostredi klima vznika najma socialnymi vztahmi medzi
ucitefmi a Ziakmi, medzi ucitelmi navzdjom a Ziakmi navzajom, zo spdsobu
komunikdacie medzi tymito subjektmi.

Inovativne metddy sa Casto nazyvaju aj ako aktivizujuce metddy, ide o
,,-..postupy, ktoré vedu vyucovanie tak, aby vychovnovzdeldvacie ciele boli na-
plnené na zdklade vlastnej prdce Ziakov, pricom déraz sa kladie na myslenie a
rieSenie problémov” [Mariak, Svec, 2003, s. 105].

»Ich hlavnym cielom je ,,zmenit statické monologické metddy, na dy-
namickd formu, ktora vtiahne Ziakov nenasilnym sp6sobom do problematiky a
zvySi tak ich zaujem o preberanu tému“ [Kotrba, Lacina, 2007, s. 39].

Rozvoj emocionalnej inteligencie

Emociondlnu inteligenciu spajame so zrelou osobnostou. Rozvijaju sa
také kvality osobnosti, ako je schopnost poznat vlastné city a ovladat ich,
schopnost motivacie, empatie i schopnost medziludskych vztahov. To vietko
sa modze v plnom rozsahu rozvinut len vtedy a v zavislosti od toho, ako dosta-
toéne bola v detstve aktivizovana a stimulovana. Dieta je ,$pongiou” sajlcou
priamo, bezprostredne, bez vedomia a rozliSovania dobra azla, na zaklade
svojho prezivania. Nekonad na zaklade pojmov, ale je viazané na zmyslové
vnemy z najblizSieho okolia, ¢i procesov vlastného tela.

Predskolsky vek je kritickou fazou vyvoja emdcii [Dargova, Conkova,
2002-2003 s. 25-28]. Je to obdobie neverbalizovanych emocionalnych skuse-
nosti, ktoré mozu na zaklade skrytého ucenia, zaloZeného prave na kvalite
emocionalnej skdsenosti, viest k nezvratnym sklonom a postojom — apatii, tz-
kosti, ¢i aktivite a sebaistote neskorsieho veku. V tomto veku dieta potrebuje
dospelého, ktory dokaze v prvom rade sledovat cesty jeho fantazie, vstupovat
do hier a ponukat prijatelnu interpretaciu skuto¢nosti. Neboji sa pustit emdcie
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do Zivota aorientovat sa na to hodnotné, s ¢im materska skola disponuje,
v ¢om ju nemdZe zastUpit ani rodina, ani Ziadna ina institucia, a to je osobnost
ucitela, hra a tvoriva klima [Simova, Dargova, 2001].

K zakladnym ¢innostiam v predskolskej vychove patria: ucenie a hra.

Ucenie je formou cinnosti, v dosledku ktorej jednotlivec meni svoje
spravanie pod vplyvom vonkajSich podmienok a v zavislosti na vysledkoch
svojho konania. Je to tieZ ziskavanie skusenosti, vedomosti a navykov
v priebehu celého Zivota. V predskolskom veku ma velky vyznam ucenie sa
skusenostou a zazitkom v kontexte redlneho sveta. Dieta sa naudi najviac vte-
dy, ak je do ucenia citovo zaangazované.

Hra je délezitym edukaénym prostriedkom. Hra a dieta st pojmy, ktoré
nerozluéne patria k sebe. Hranie deti je podmienené uspokojovanim po-
znavacich zdujmov, tizbou po stretani sa s radostou a overenim si vlastnych
schopnosti. Hra je totiz pre dieta predskolského veku najdélezZitejSou Ein-
nostou [Fiil6povd, Zelinova, 2004/2005, s. 1-7].

NajprirodzenejSou ¢innostou dietata predskolského veku je hra a preto
aj pri rozvoji emocionalnej inteligencie je najvhodnejsim prostriedkom.

Vyznamnym druhom hry v materskej skole, ktora rozvija a formuje
osobnost dietata, je prosocidlna hra. Specifika prosocidlnej hry spocivaju v jej
cieli a vo vyuZivani krokov etickej vychovy.

Podla prof. R. Roche Olivara prosociondlne hry sa vyznacuju:
= kognitivna senzibilizdcia (scitlivenie na realitu) — pochopit novu sku-
tocnost zaZitkovou formou alebo dialégom:
- pozorovanie,
- hry so psychologickym podtextom,
- prezentdcia pozitivnych vzorov sprdvania,
- rozvijanie mordineho hodnotenia,
- dramatické hry,
= ndcvik vtriede — osvojovanie si zodpovedajucich spésobilosti (komu-
nikdcia, ucta k sebe,...) formou hrania roly, scénky s vyuZitim spétnej vizby
a reflexie, kedy deti vyjadruju svoje pocity z predchddzajtcej aktivity,
= prepojenie so Zivotom — prepojit s kaZdodennym Zivotom nové poznatky
a socidlne spésobilosti.”
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Dolezity vyznam pri prosocialnych hrdch ma osobnost uditelky, jej
spravanie a schopnost vytvorit vtriede materskej skoly atmosféru pohody,
otvorenosti, srdecnosti a bezpecnosti. V predskolskom veku si totiz dieta vy-
tvara obraz o sebe samom aten sa odraza od toho, aku rolu dietatu pri-
sudzuju dospeli. Sprava sa v zhode stym, ¢o sa od neho ocakdva [Miﬁové,
Gmitrova, 2002].

Emocionalny rozvoja dietata a jeho diagnostika

V diagnostike emociondlneho rozvoja deti sa zameriavame na stav
afektivity - zaujmy, postoje, hodnoty, predstavy, citovej vyrovnanosti a na
ovladanie citovych prejavov. Neoddelitelnou st¢astou emocionalneho rozvoja
je socializacia, v ktorej diagnostikujeme schopnost interpersonalneho pocho-
penia, morélne asocidlne hodnoty dietata. Ukazovatelmi su presvedcenie
dietata, prosociadlne spravanie, disciplina, pracovitost, usilovnost, zodpoved-
nost, dodrZiavanie pravidiel. Velmi vyznamna je aj motivacnd pripravenost
a obsah motivacie dietata — zaujem dietata, ¢i prejavuje zaujem o nejaku ¢in-
nost, ¢i prejavuje zaujem aj o nové oblasti alebo sa venuje stale tym istym ¢in-
nostiam. Potrebné je sledovat aj intenzitu motivécie, ¢i s zaujmy dietata
o danu ¢innost hlboké a ¢i je dieta pri ¢innosti vytrvalé, sistredené a pozorne
[Varcholova, Malinakova, Minova, 2003].

Pri diagnostike emocionalnej inteligencie su vhodné hry:

= tematické — skiima sa nimi, ¢i sa dieta vie hrat na ¢osi alebo kohosi podla
urcitej témy:
- Cisavie vZit do réznych rol,
- Ciich vie napodobriovat,
- akd je bohatost jeho ndpadov, kreativita, slovnd zdsoba, originalita.

= napodobriovacie — zistuju ako dieta vnima okolity svet, ako ho vnutorne
premieta do dojmov, zazitkov a ako napodobriuje na zaklade pozorovania
vzory dospelych.

= dramatické hry — umoiZfiuju ziskat mnoZstvo cennych poznatkov
z vnutorného sveta dietata, ktoré sa navonok nemusia prejavovat. Ide o:
- socidlne vztahy dietata k okoliu a okolia k dietatu,
- uspokojenie potreby Zit v spolocnosti.
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Prosocialne hry obsahuju prvky vsetkych druhov hier, pretoze v nich nejde
len o obsah, ale predovsetkym o ciel aten sa da dosiahnut réznymi spdsobmi.
Detom v materskej Skole rézne skupinové aktivity a hrové cinnosti pomahaju
uspokojovat ich emocionalne potreby arozvijat ich emociondlnu gramotnost
ainteligenciu. Udia sa identifikovat svoje city a ich zdroje, verbalizovat city a tak
postupne kontrolovat a odreagovat sa prijatelnym spdsobom. Hra pomaha kul-
tivacii citov, ¢o je zaklad vychovy a vzdelavania v materskej Skole.

1. aktivita: CVRCEK TOBIAS A ROMSKY PRIMAS

Pomocky:

- text — rozpravka (CVRCEK TOBIAS A ROMSKY PRIMAS),

- farebné srdiecka na Snurke (z jednej strany biele, z druhej strany farebné —
ZIté, Cervené, zelené) a vrecusko,

- vykres A2 alebo baliaci papier, kancelarske papiere alebo poznamkové bloky,
farebny papier, noznice, husle, latky, vina na vyrobu kostymov pri drama-
tizacii, farbicky, fixky, pera.

Priebeh aktivity:

V Uvode si deti vyberu z vrecuska srdiecko, ktoré si zavesia na krk. Rozdelia sa

do troch skupin podla farby srdiecka (skupiny so zZltym, ¢ervenym a zelenym

srdieckom).

Motivacia:

Kratky rozhovor o tom, ¢i sa detom uz stalo, Ze k nim v noci prisiel niekto cu-

dzi. Dalsie otazky boli smerované k tomu, ako by reagovali oni a ich rodicia, ak

by sa to stalo. Viete, kto je primas? Pocuvajte, o sa jednému romskemu
primasovi prihodilo:

Citanie textu: CVRCEK TOBIAS A ROMSKY PRIMAS a struény rozhovor o texte,

postavach a deji.

Aktivity v skupinach:

1. skupina: (ZIté srdiecka): Urobit plagat na divadelné vystipenie, kde budu

napisané postavy, den, miesto a Cas.
2. skupina: (¢ervené srdiecka): Z daného textu urobit divadelné predstavenie
—dramatizaciu.

3. skupina: (zelené srdiecka): Pokusit sa dokoncit pribeh: Cvréek Tobid$ s
rémskym primasom sa hravali na luke kazdy denr. No raz sa prihodilo Cosi
velmi zvlastne... (alebo: No jedného dria cvréek Tobias neprisiel...)
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Vyhodnotenie aktivit:

1. skupina: (ZIté srdiecka): Vyvesenie platu a uvedenie divadelného predstavenia

2. skupina: (Cervené srdiecka): Z daného textu urobit divadelné predstavenie
—dramatiziciu.
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2. aktivita : MOJE SRDIECKO

Ciel: - Postupne sa zddverovat so svojimi radostami, smutkom i obavami ka-
maratom a ucitelom. Iniciovat u deti optimistické a pozitivne myslienky.
Pomacky: Srdiecka z predchadzajucej aktivity, farbicky, fixky

Priebeh aktivity:

Rozhovor s detmi o tom, ¢o ndm
hovori nase srdiecko — o mdme
radi, ¢o sa ndm pdci, alebo nao-
pak, preco sme smutni, kedy sme
Stastni, pre koho bije nase
srdiecko koho [ubime.

1 aktivita: Na bielu stranu
srdiecka deti nakreslia seba, lebo
kazdy ma rad seba, ale aj toho,
pre koho bije ich srdiecko.

2 aktivita: Na farebnu stranu srdiecka deti napisu, ¢o by si v Zivote najviac priali,
po ¢om tuzia (zameriame sa najma na dusevné hodnoty a nie majetky).
Vyhodnotenie aktivity: Ak niektoré deti chcld, mdzu sa zverit so svojimi
tuzbami a snami ucitelke alebo kamaratom.

3. aktivita : STROM PRIATELSTVA A TAJINYCH ZELANI

Ciel: Odburavat u deti pocit menejcennosti, stres a podporovat priatelstva a
navodzovat optimizmus.

Pomacky: Velky strom (napr: namalovany na tabuli), listocky, na ktorych su
napisané vlastnosti.

Priebeh aktivity:

Rozhovor o tom, ¢i sa im uz splnili v Zivote nejaké sny a Ci veria, Ze sa sny mozu
plnit...

Kazdé dieta na magnetickd tabulu priloZi svoj listoéek na strom priatelstva
a tajnych Zelani . , Ktovie, mozZno ich nds zdzracny strom spini....”

Alternativne postupy vo vyucovani

K alternativnym smerom mozno priradit i koncepciu tvorivo-
humanistickej vychovy Mirona Zelinu. Uvedeny autor uvadza stratégiu rozvo-
ja osobnosti, metddy a sp6soby, ktorymi pedagdg moze rozvijat pridelenymi
¢innostami vsetky psychické funkcie. Koncepcia tvorivo-humanistickej vychovy
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zahfma vsetky Urovne stavu osobnosti s prihliadnutim na zvlastnosti
a osobitosti Ziaka. Zahrnuje vSetky Urovne osobnosti bez rozdielov fyzického i
mentdlneho veku, bez rozdielu fyzickej validity Cloveka, pretoZe procesy
aciele su rovnaké, len moznosti ich dosiahnutia mozu byt rozlicné. Tento
systém vyzdvihuje na strane kognitivnych procesov tvorivé myslenie, hodno-
tiace a kritické myslenie, ktoré sa podiela na tvorbe vlastného ,ja“. Rozvoj ko-
gnitivnych funkcii je predpokladom rozvoja motivacie, emocionality a tvo-
rivosti Ziakov. Novy model tvorivo-humanistickej vychovy zdorazfiuje
rozvijanie jednej z troch subeznych aktivit a to rozvijanie kognitivnych, po-
zndvacich funkcii a procesov. Maju sa rozvijat v kazdej ¢innosti v ¢ase vy-
ucovania i mimo vyucovania [Zelina, 1996, s. 7].

Alternativne postupy vedu k napaditosti, samostatnosti a tvorivosti
ucitelov, €o sa v praxi prejavuje roznymi metddami a formami prace ucitela.

Podla oficidlneho vyjadrenia profesora Zelinu mame na Slovensku asi
stodvadsat $kdl alternativneho typu. Po novembri 1989, ktory okrem iného od-
mietol aj systém jednotnej Skoly sa otvoril priestor alternativnemu skolstvu. Po-
pri statnych Skolach, vznikli sikromné a cirkevné skoly, ktoré sa zacali oznacovat
ako alternativne Skoly, alebo ako Skoly s alternativnym vyucovanim [Petlak,
2004, s. 267]. Do tejto skupiny $kél sa zaraduju aj waldorfské skoly a Skoly Mon-
tessori.

Waldorfski pedagogiku mézeme charakterizovat ako pedagogiku vy-
chovavatelského umenia, v ktorej zZije krasa slova, farieb, tdnov, krasa pravdy
a mudrosti, ale predovsetkym laska k dietatu, sloboda ducha, ktory v riom Zije.
Pedagdgovia, ktori sa daju viest touto cestou urcite maju zmysel a cit pre svet
dietata a pre krasne bremeno jeho vychovy.

Dieta v prvom sedemrodéi ,je ako zmyslovy orgdn, s velkou déverou
a o¢akdvanim dobra sa pusta dobyvat svet, napodobriuje vsetko, ¢o nari
pbsobi“ [Carlgen, 1993, s. 6].

Zaujimavy nazor na vyvoj dietata vyslovil autor knihy pod nazvom Se-
dem prvych rokov rozhoduje, kde zd6raziuje, Ze: ,pri vytvdrani poznatkov
dietata je déleZité spdjat ucenie s prijemnymi pocitmi. Radost p6sobi ako zosi-
lova¢ ucéenia. Co je dobré a sprdvne zaloZené v malych detoch, to v nich prav-
depodobne zostane” [Brierly, 1996, s. 32].

Cela pedagogicka prax podla Mdrie Montessoriovej sa opiera o tri pi-
liere a to su reSpektovanie osobnosti, tvorivosti a iniciativy dietata, vzbudenie
zaujmu a koncentracie pozornosti, slobodnd volba cinnosti pri vyucovani.
DoleZitou sucastou je pripravné prostredie, material, ucitel a jeho pristup. Vy-
tvorila origindlne edukacné prostredie pIné didaktického materidlu, ktoré bolo
prispdsobené veku a intelektu dietata vduchu pedocentrizmu a dévere vo
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vlastny spontanny rozvoj. Jej zakladnou pedagogickou myslienkou bolo oslo-
bodit dieta od diktatury dospelych, dat mu ,slobodu”, pricom verila, Ze dieta
samo o sebe ma dostatok vnutornych predpokladov, aby sa stalo dobrym
Clovekom. Podla nej, hlavnou pri¢inou deviaéného rozvoja dietata je nepre-
stajny boj dospelého s dietatom, vnucovanie vole dospelého dietatu. Dodnes
existuju Skoly pracujuce podfa koncepcie Marie Monstessoriovej obohatené
0 nové poznatky psycholdgie najma v Holandsku, Nemecku, USA, Velkej Britanii.
Vsetky asociacie, ktoré Siria jej metddy su dnes zdruzené do Medzindarodnej
asociacie Montessori so sidlom v Holandsku [Zelinkova, 1997, s. 13-14].

Maria Montessoriova vo svojej knihe ,, Absorbujici mysl“ opisuje cestu
dietata k samostatnosti od narodenia. Zdérazrfuje, Ze : ,Deti méZu byt citlivé
na rézne veci, ale vsetky su citlivé na traumy” [Montessoriova, 2003, s. 93].

Hodnotenie a klasifikdcia v montessori $koldch, by mohlo byt
inSpiraciou pre nasich pedagodgov. Klasifikacia strdca motivacny charakter, pre-
toZe deti robia pracu, ktora ich bavi a ktora si samy vybrali. Prvé dva roky su
hodnotené slovne, od tretieho rocnika su klasifikované. Na vysvedceni sa ro-
dic¢ia dozvedia, ¢o dieta vie. Kontrolné prace, diktaty ani iné formy overovania
savtejto skole nepouZivaju. Hodnotenie a klasifikacia sa nesmud stat mo-
tivaciou pre znamku, pretoZze maju len informacnu hodnotu. Z celej atmosféry
citit pokoj, sustredenie a zdujem o pracu. Rodi¢ia mozu navstivit Skolu, kedy-
kolvek maju zaujem. Déraz sa kladie na informacie o socialnom vyvoji, pretoze
jednym z hlavnych cielov je naudit dieta Zit a pracovat v kolektive.

Vychova a vzdelavanie Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia

Specifickym ciefom wychovwy a vzdeldvania Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia je prostrednictvom elimindcie alebo odstranenia
hendikepov vyplyvajucich zo socidlneho znevyhodnenia (komunikacné schop-
nosti, kultirne a socialne vylucenie, hygienické navyky...) dosiahnut primerany
rozvoj ich schopnosti?.

Cielovu skupinu Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia tvoria
zvacsa Ziaci, ktori pochadzaju z marginalizovanych romskych komunit. Pred-
stavuju Specificky spoloCensky problém, ktory je dany réznymi faktormi ako
odlisnosti v Zivotnom Style, uzndvanie kulturnych, socidlnymi a ekonomickymi
hodnét. Prejavy tohto problému su napr. komunikacna a nasledne kognitivna
nedostato¢nost, obmedzena informovanost, izolované lokality pre byvanie,
iné tradicie, odliSné vnimanie rodinnej vychovy, nedostatocna uroven zdrav-

1 Stdtny vzdeldvaci program pre 1. a 2. stuperi zakladnej Skoly v Slovenskej republike. 2008. s. 29.
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otného uvedomenia, osobnej a komunalnej hygieny, nizky vek prvorodiciek,
mnohodetnost, znecistené prostredie, nepravidelnd a nekvalitnd vyZiva,
zvy3ena chorobnost, vysoka nezamestnanost atd'.

Pre kvalitu vzdeldvania rdmskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia je podstatné, ¢i je vzdeldvaci systém:

= integrovany (jednotny)- dokdaze za urcité obdobie aspon relativne vy-
rovnat vstupné nerovnosti vo vedomostiach a schopnostiach Ziakov
a dat Sance vietkym Ziakom na dobré vzdelavacie vysledky a profesijné
uplatnenie,

= selektivne — pévodné nerovnosti Ziakov este prehlbuje prostrednictvom
vonkajsej diferenciacie do réznych vzdelavacich prudov alebo aj pro-
strednictvom uniformnych poZiadaviek bez individualizacie vzdeldva-
cieho procesu” [Lechta, 2010, s. 209].

RieSenie uvedenych problémov predpoklada nadnarodny, multirezort-
ny, multiinstituciondlny a interdisciplinarny pristup. Myslime si, Ze jednou
z ciest, ktord by mohla priniest rieSenie nacrtnutého problému bude mozné
hladat vo vzdelavani a vzdelanosti tejto cielovej skupiny.

Aktualna Uroven vzdelanosti romskej populacie v sucasnosti je velmi
vzdelanie. Uspesnost, resp. netspesnost rémskych Ziakov zacinajtcich po-
vinnu Skolskd dochadzku priamo ovplyviiuje Uroven ich predskolskych pred-
pokladov a skusenosti - verbalnych, komunikacnych, kognitivnych a moto-
rickych. Urcite je potrebné cielavedomé skumanie a prehodnocovanie
pociatocnej pozicie rémskych Ziakov pri vstupe do zakladnej Skoly, s ciefom
eliminovat vyvinové hendikepy. Vzhladom na uvedené ukazovatele a nedosta-
toénul pripravenost romskych deti by mohol pomdct celodenny vychovny
systém ako stratégia zlep3Senia aktudlneho stavu.

Inkluzia ako prostriedok integracie Romov

Inkluzia je vy$Sim stupfiom integracie, ktora sa orientuje skor na ma-
teridlne podmienky a na ich dostatok. Integracia vyZaduje, aby sa integrovany
mohol prispdsobit podmienkam. Naopak ,,inkltuzia predstavuje vytvorenie
takého slobodného prostredia, kde sa nikto nemusi prispésobovat, lebo je tu
akceptovand akdkolvek inakost" [Resman, 2003].

Inkliziu méZeme chapat ako novodobu kultdru Zivota, kultdrny Styl. Jej
cielom je zmena postojov a myslenia ludi a prijimanie fudi, ktori vykazuju zna-
ky inakosti, r6znosti.
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Inkluzia je zaloZend na tychto pilieroch:

- vSetci pracovnici Skoly a Ziaci su rovnako déleZiti,

- zohladriovanie ré6znorodosti Ziakov a ich individudlnych osobitosti,

- vnimanie rozdielov medzi Ziakmi, nie ako prekdzka ale ako pozitivny

priklad, vzor,

- prdvo na vzdelanie Ziaka v mieste kde Zije,

- rozvijanie vztahov novej kvality medzi skolou ako instituciou

a okolim,
- zohladriovanie myslienky, Ze inkluzia vo vzdeldvani je jednym z
aspektov inkluzie v spolo¢nosti” [Booth, Ainscow, 2007, s. 6].

Na Slovensku v 70. rokoch sa uskutocnil experiment s Celodennym
vychovnym systémom v niektorych Skoldch na vychodnom Slovensku. V triede
sa striedali dve ucitelky, vyuZivali sa progresivne metddy vo vyucovani. Tento
experiment povazovali za velmi UspeSny najma z hladiska vyznamnej akce-
leracie schopnosti rdmskych Ziakov a zvySenia ich zdujmu o Skolu.

Celodenny vychovny systém (CVS) je také usporiadanie vychovného
vplyvu na Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia, v ktorom sa v Case
mimo vyucovania realizuje systematické komplexné vychovné pOsobenie na
dieta a priprava na vyucovanie. Zaroven je tu snaha €o v najvacsej miere eli-
minovat negativne vplyvy rodinného a sirsieho socidlneho prostredia na dieta.
Aplikuje hravé a aktivizujuce pedagogické metddy, ktoré maju za ulohu
rozvijat zaujmovu sféru a motivovat dieta k zmysluplnej ¢innosti s cielom ne-
narusit citové vazby k rodi¢om.

Ako prvy v byvalom Ceskoslovensku myslienku celodenného vychov-
ného systému teoreticky rozpracoval Opata, R. v praci Celodenni vychovni
systém (1973). V rokoch 1975-1977 na vybranych skolach vychodného Sloven-
ska prebiehalo experimentdlne overovanie modelu celodenného vychovného
systému, ktorého autormi boli Havran, J. a Holéek, S. (1976, 1977). Cielom
tohto experimentu bolo, aby si Ziaci vSetky ulohy a povinnosti urobili v Skole a
druzine. Dbalo sa o to, aby sa striedala vzdeldvacia ¢innost s oddychovymi ak-
tivitami a tieZ s vychovnymi, umeleckymi a Sportovymi. Experimentatori aj uci-
telia systém povaZovali za Uspesny najma z hladiska Statisticky vyznamnej ak-
celeracie schopnosti romskych Ziakov. ZniZilo sa aj zaskolactvo a zvysil sa
zaujem o Skolu. So Ziakmi sa vychovne pracovalo od 7. 30 hod. do 17. 00 hod.
Zelina, M. a Kamensky, 1. (1980) zistili, Ze celodenny vychovny systém vyrazne
akceleruje vyvin pozndvacich procesov rdmskych deti v konvergentnych mie-
rach intelektu.

V sucasnosti sa tento systém snaZi oZivit Rdmske vzdeldvacie centrum
pri regiondlnom pracovisku v Presove. Zo zahrani¢nych skusenosti maju s
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aplikdciou modelu CVS dobré skusenosti hlavne v Ceskej republike, v Nemecku,
v Anglicku a Holandsku.

Zaver

Ak chceme, aby nase deti boli dostato¢ne emocionalne pripravené na
vstup do zakladnej skoly je potrebné v materskej skole realizovat ¢o mozno
najvacsie mnozstvo hier a aktivit, ktorymi sa rozvija emocionalizacia osobnosti
deti ajej nonkognitivnych funkcii, pretoze ¢im lepsie sa deti citia, a ¢im sil-
nejsie sa ovplyviuju ich zaujmy a city, tym jednoduchsie sa ucia.

Dalej je nesmierne ddlefité, aby boli v kazdej triede materskej gkoly vy-
tvorené interné pravidla ,pohody”, aby sa deti citili bezpecne a boli ochotné
prijimat vychovné zasahy uditelky, pretoze ked su deti neisté a necitia sa do-
bre, uzavru sa o seba.

Dalsim pravidlom je, aby ucitelky pracovali so svojimi vlastnymi emé-
ciami, pretoze len citovo uspokojeny ¢lovek vyZarujuci pozitivnu energiu moze
Lusmerfiovat” emécie inych.

Poslednym pravidlom by malo byt, aby sa ucitelky dokazali ,stat”
detmi a viac sa s nimi hrat ako ich riadit, ¢astejsie ich chvalit ako karhat, viac
im davat ako od nich ocakavat.

Aj ked' alternativne smery vznikaju a zanikaju, ich spoloénym znakom
je, Ze sa snaZia vychadzat z novych pristupov k dietatu z pozicii novych kon-
cepcii filozofie Specidlnej vychovy. Tieto zachytavaju bud komplexny pristup,
alebo sa sustreduju na niektoré parcialne oblasti.

V stcasnosti na nase skolstvo nachadza v komplikovanej situacii najma
v oblasti edukacie rémskych deti a Ziakov. Je potrebné radikalne menit nas se-
gregacny systém na systém inkluzivny. Jedna z ciest na ktord chceme po-
ukazat je ta skutocnost, Ze je potrebné najprv poznat a az potom robit roz-
hodnutia, pretoze najviac im mbzeme pomdct akceptaciou. Je dblezité
a potrebné venovat sa hlavne detom amladezi, lebo si velmi tvarni
a otvoreni. Je pravdou, Ze prirodzené rodinné i lokalne prostredie ich velakrat
v dospelom veku stiahne naspat. Zijeme viak v nadeji, Ze ak sa ndm podari za-
chranit ¢o len jednu rodinu, tak naSe Usilie nebolo zbytocné.

Principidlne je vsak potrebné, aby hlavne vo vacsich osadach boli celé
timy, ktoré sa chcu venovat sluzbe Romom. Ti sa nasledne musia snaZzit spo-
znat rémsku kultdru, pochopit ich Zivot, myslenie, jazyk, vcitit sa do ich Zivot-
nej situacie, prijat Rdmov tak, akoby to robil sdm Kristus. Mat rad - je teda
zakladnou metddou aj pri pastoracii Rbmov, ato nam ukdze aj sekundarne
metddy. Mat rad vsak neznamena schvalovat, alebo zakryvat zlo — mat rad
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znamena byt niekedy aj velmi prisny a poukazat na chyby a nedostatky, ale
nie pre poniZenie druhého a zosmiesnenie, ale pre snahu poméct, voviest do
pravdy a posunut ju vpred.

Vlyzva nds, ako multikultirnej spoloc¢nosti je nastolenie takého pravne-
ho a socidlneho systému, aby vsetci obcania véitane Romov dokézali objavit
svoje schopnosti, naucili sa nezavidiet si a pomahat jeden druhému, naucili sa
ctit pravidla obcianskeho spolunaZivania, nasli fudsku déstojnost a schopnost
pracovat jeden pre druhého.

Pomahat Rdmom nie je lahké. Je to cesta tfnistd, zaloZzena na misijnych
krestanskych hodnotach obsiahnutych aj vo vyroku: ,Milujte ludi podla ich po-
trieb a nie podla ich zdsluh”.
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