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Poziom wyobrazni tworczej u nieprzystosowanej
spolecznie mlodziezy meskiej w wieku 13-16 lat
The level of creative imagination
in socially maladjusted boys aged 13-16 years

Streszczenie: W aspektach pedagogiki resocjalizacyjnej brak jest badan empirycznych do-
tyczacych pomiaru poziomu wyobrazni tworczej u oséb nieprzystosowanych. W celu
sprawdzenia zatozen teoretycznych, ktére sygnalizuja, Ze potencjal wyobrazni tworczej
u miodziezy nieprzystosowanej jest nizszy niz ich réwiesnikéw, ktérzy sg przystosowani
spolecznie, postanowiono okregli¢ istotnos¢ réznic w poziomie wyobrazni tworczej po-
miedzy mtodzieza meska w wieku 13-16 lat nieprzystosowang spotecznie a niemanifestu-
jaca takich symptoméw. Przeprowadzone badania bazuja na teorii twérczosci J.P. Guil-
forda, opartej na mysleniu dywergencyjnym. W badaniach postuzono sie metoda sondazu
diagnostycznego, technika psychometryczna, jako narzedzie wykorzystano Test Wyob-
razni Tworczej (TWT) i Test Kotek (TK). W analizie statystycznej zastosowano test
t-Studenta. Zebrany materiat statystyczny pozwolil stwierdzi¢, Ze nieprzystosowana spo-
fecznie mtodziez meska w wieku 13-16 lat wykazata sie mniejszym poziomem wyobrazni
tworczej niz ich réwiesnicy nieposiadajacy takich symptomoéw. Wyniki niniejszych badan
wskazuja na koniecznos¢ podjecia dziatant wychowawczych w celu pobudzania
dyspozydji tworczych (myslenia dywergencyjnego, kreowania funkgcji kompensacyjnej,
dojrzatosci emocjonalnej) wérdd miodziezy nieprzystosowanej spotecznie.

Stowa kluczowe: pedagogika resocjalizacyjna, nieprzystosowanie spoleczne, wyobraznia
tworcza, myslenie dywergencyjne

Abstract: In aspects of social rehabilitation there is a lack of empirical research concerning
the measurement of the level of creative imagination in people who are socially maladjust-
ed. In order to verify the theoretical assumptions, which indicate that maladjusted youth
has lower potential of creative imagination than socially adapted adolescents, it was de-
cided to determine the significance of differences in the level of creative imagination
among socially adapted and socially maladjusted boys aged 13-16 years. The study is
based on the theory of creativity developed by J.P. Guilford. This theory refer to divergent
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thinking. In the study, the method of diagnostic survey and psychometric technique have
been used. As research tools the following tests have been used: Test of Creative Imagina-
tion (TCI) and Torrance's Circles Test. During the statistical analysis were used Student's
t-test. The analysis of the collected statistical material allowed to say that socially malad-
justed boys aged 13-16 years showed a lower level of creative imagination than their peers
who are socially adapted. The results of this study indicate the need to take educational ac-
tivities in order to stimulate creative disposition (divergent thinking, creating compensato-
ry function, emotional maturity) among socially maladjusted youth.

Keywords: social rehabilitation, social maladjustment, creative imagination, divergent
thinking

Wprowadzenie

Zagadnienie wyobrazni twdrczej jest dzis szeroko rozpatrywane
w wielu koncepcjach oraz w wielu aspektach. Dlatego podjeto sie opra-
cowania tematu, ktéry dotyczy poziomu wyobrazni twdrczej u nie-
przystosowanej spotecznie mlodziezy meskiej w wieku gimnazjalnym.
Aspekt ten zostal wybrany z tego wzgledu, ze we wspotczesnych teo-
riach resocjalizacyjnych coraz czesciej teoretycy odwotuja sie do zagad-
nienn zwigzanych z procesem tworczym, m.in. Konopczynski [2006];
Rudowski [2007]; Florczykiewicz [2010], niemniej jednak brak jest ba-
darn, ktdre dotyczytyby pomiaru poziomu wyobrazni twdrczej u osdb
nieprzystosowanych, a takie badania byly prowadzone jedynie w gru-
pie mlodziezy nieprzejawiajacej symptomow wykolejenia [Rozet, 1982;
Zuk, 1986; Ribot, 1991; Limont, 1994; Schulz, 1994].

W niniejszym opracowaniu zwrdcono uwage nie tyle na fakt
teoretycznego ujecia problemu, lecz postanowiono nakierowad uwage
na empiryczne badania z tego zakresu, ktdre w jakims sensie moga
przyblizy¢ odpowiedz na pytanie, czy na skutek nieprzystosowania
spotecznego miodziez wykolejona posiada mniejszy potencjat wyobraz-
ni tworczej niz ich réwiesnicy, ktdrzy sa przystosowani spotecznie?
Z teoretycznego punktu widzenia mozna wnioskowad, ze na poziom
wyobrazni tworczej bedzie wptywac stopien nieprzystosowania spo-
tecznego [Lapiriska, Zebrowska, 1980].
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Aby empirycznie sprawdzi¢ zasadno$¢ tego twierdzenia posta-
nowiono przedmiotem badan uczyni¢: poziom wyobrazni tworczej u mio-
dziezy przejawiajgcej symptomy nieprzystosowania oraz u miodziezy niemani-
festujacej takich symptomdéw, za$ poprzez eksplanacje celu: okresli¢
istotnos¢ réznic w poziomie wyobrazni tworczej pomiedzy nieprzystosowany
spotecznie mlodziezq meskq w wieku gimnazjalnym a niemanifestujgcq takich
symptomow.

Jako problem badawczy postawiono pytanie: Czy zachodzi istotna
statystycznie réznica w poziomie wyobrazni twirczej pomiedzy miodziezg me-
skq nieprzystosowanq spotecznie a mlodziezq meska nieprzejawiajgcq takich
symptomow?

Na podstawie informacji z zakresu omawianego przedmiotu
mozna wyciagna¢ wniosek, ze nieprzystosowanie spoleczne w jakiejs
mierze obniza poziom wyobrazni twodrczej, gdyz uwaza sie, ze na jej
poziom, w badanym okresie rozwojowym mtodziezy przystosowanej
i nieprzystosowanej spolecznie, wplywa emocjonalnos¢, funkcja kom-
pensacyjno-zyczeniowa, myslenie dywergencyjne, ktére pozwala na
odkrywanie wiasnych osiagnie¢ i funkcjonowania w roli spolecznej
[Sotowiej, 1997; Necka, 2001; Zawadzki, 2005]. Ponadto, jak stwierdzaja
psychologowie rozwojowi [Lapiriska, Zebrowska, 1980], poziom wyob-
razni tworczej zaleze¢ bedzie takze od warunkéw socjokulturowych,
stopnia deprywacji potrzeb, nastawienia do zycia, poziomu aspiracji.
Zatem osoby nieprzystosowane spotecznie, ktdrych rozwdj na pozio-
mie spolecznym i osobowosciowym zostat zaburzony zwichnieta socja-
lizacja, demoralizacjg lub socjalizacja podkulturowa [Czapdow, 1978]
powinien powodowag, ze poziom wyobrazni twdrczej u tej mlodziezy
bedzie nizszy niz u rowiesnikdw, ktorzy nie sa dzie¢mi gorszych szans.
Dlatego zaproponowano hipoteze o tresci:

Poziom wyobrazni twiérczej u milodziezy meskiej przystosowanej spo-

fecznie vézni sig istotnie statystycznie od poziomu wyobrazni tworczej nie-
przystosowanej spotecznie miodziezy meskiej.
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Teoretyczne tto badan

Wedtug koncepcji Goffmana [2000], kazda osoba funkcjonuje na
indywidualnej scenie Zycia, stajac przed koniecznoscia zmierzenia sie
z sytuacja, w jakiej sie znalazta. Ludzie zawsze daza do realizacji wy-
znaczanych przez siebie celow. Realizacja tych zamierzen bedzie wyni-
kiem umiejetnosci adaptacyjnych i tworczych jednostki. W tym proce-
sie waznym elementem staje si¢ wyobraznia, ktéra w aspektach
myslenia dywergencyjnego moze ulatwic jednostce tworcze kreowanie
roli spotecznej, w jakiej ona egzystuje. W tym znaczeniu istota nieprzy-
stosowania spotecznego jest funkcjonowanie w nieprawidlowej roli
spotecznej, a takze zablokowanie samooceny, ktéra moze by¢ spowo-
dowana brakiem tworczej wyobrazni, co w rezultacie prowadzi poza
obszar spotecznego postrzegania rzeczywistosci. Proces ten opisat Sob-
czak [2009], ktéry uwaza, za Pospiszyl [2003] oraz Gasiulem [2001], ze
cecha charakterystyczna psychologicznego zjawiska niewtasciwych za-
chowan, rozumianych jako dyfuzja — deficyt tworczej wyobrazni
[Kozielecki, 2001], jest brak zaangazowania w kreowaniu nowych ce-
léw zyciowych, a takze brak umiejetnosci podejmowania racjonalnych
wyboréw, zycie aktualng chwilg. Dlatego w procesie resocjalizacji nale-
zy aktywnie wygasza¢ niewlasciwe motywagje i zachowania antyspo-
feczne, kreowac potencjat dywergencyjnego myslenia. Reakcje emocjo-
nalne sa podstawa ksztaltowania sie wyobrazni cztowieka, ktoéra
wskazuje takze na role relacji interpersonalnych jako ujawniajgcych
mozliwos¢ spelnienia atrybutow osobistych, takich jak: godnos¢, toz-
samos$¢, tworczos¢. Kreowanie wyobrazni tworczej, ktora bytaby przy-
czyna nowej jakosci osobowej jednostki zaréwno w znaczeniu indywi-
dualnym, jak i spotecznym, czyli wewnetrznej przebudowy wyobrazni
cztowieka, dokona¢ mozna poprzez zmiane sktadnikow i funkgji struk-
tur poznawczych oraz emocjonalnych preferencji, ktére sa zwigzane
z obrazem siebie, a takze rozumieniem swojego miejsca w S$wiecie
[Sobczak, 2009].

Wszystkie te watki, a dokladniej skutki brakow czy deficytéw
powodujacych nieprzystosowanie, sa podejmowane w pedagogice re-
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socjalizacyjnej. Czapow [1978] uwaza, Ze gléwna przyczyna nieprzy-
stosowania spolecznego jest niezaspokojenie potrzeby zaleznosci emo-
cjonalnej, w swojej ksiazce Wychowanie resocjalizujgce doktadnie opisat
stadia i typy wykolejenia spotecznego, podajac wiasnie te przyczyne.
Warunki, w jakich dorasta mtody czlowiek, wptywaja nie tylko
na poziom tworczej wyobrazni, ale takze ja ksztaltuja. Jednostka, ktora
funkcjonuje szczegdlnie w warunkach zwichnietej socjalizacji lub nara-
zona jest na demoralizacje, od razu, na starcie zyciowym staje sie
dzieckiem gorszych szans [Sobczak, 2002]. Proces readaptacji spotecz-
nej, okreslany jako powtorna socjalizacja, powinien uwzglednia¢
wszystkie te elementy, ktore towarzysza nieprawidlowemu rozwojowi
cztowieka, gdyz te na skutek niezaspokojenia potrzeb, biedy, demora-
lizacji czy btednej interpretacji rzeczywistosci staly sie przyczyna nie-
prawidlowego funkcjonowania mtodego cztowieka w spoteczenstwie.
Remedium na te problemy, jak stwierdza Sobczak [2009], sta-
nowi w readaptacji spolecznej koncepcja tworczej resocjalizacji Konop-
czynskego [2006]. Teoria ta odnosi sie¢ do kreowania zdolnosci poten-
caldw tworczych. Warunkiem oddzialywania jest stan otwartosci,
wyrobienie wyobrazni w rezultacie przyjecie nowych mozliwosci do-
$wiadczania siebie w réznych rolach spotecznych. W konsekwengdji tej
tym, co powinno si¢ zmieni¢ jest determinizm reakgcji, a stanie sie to
mozliwe, gdy wychowanek bedzie potrafit wyobrazi¢ sobie nowy stan
poznawczej i emocjonalnej gotowosci na alternatywne reakgje i utrwa-
li¢ je. Glownym celem tworczej resocjalizadji jest pokierowanie rozwo-
jem cztowieka w taki sposob, aby byto mozliwe kreowanie jego poten-
cjatéw, a takze przeksztatcenie wadliwie uksztattowanej roli spoteczne;j
przez stymulowanie odmiany jego parametréw zmystowych i intelek-
tualnych. Rozwdj struktur poznawczych i twdrczych moze si¢ dokonac
poprzez zmiany sposobu myslenia o sobie samym oraz wlasnych prio-
rytetach zyciowych, co w rezultacie ma doprowadzi¢ do rozwiniecia
sie nowych form i tresci petnionych rdl spotecznych. Ponadto oddzia-
tywania tworcze w procesie tak rozumianej resocjalizacji mozna okre-
8li¢ jako stymulator procesu destygmatyzacji, ktory jest na poczatku
wizualizacja wlasnego potencjatu twdrczego, a nastepnie zmierza do
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zinternalizowania tejze autoprezentacji jednostki, co moze dokonac sie
poprzez rozwdj struktur poznawczych i tworczych, czyli poprzez per-
cepcje, pamieé, wyobraznig, emocje, motywacje i myslenie. Odejscie od
tozsamosci dewiacyjnej w procesie tworczej resocjalizacji realizuje sie
poprzez do$wiadczenie alternatywnej roli spotecznej, nabywanie no-
wych kompetengji indywidualnych i spotecznych oraz przyswajanie
nowych kostiumdéw tozsamosci, ktore Konopczyniski [2006] rozumie jako
reorganizacje wyobrazni, oraz sieci operacyjnych i sieci wartosci, kreo-
wanie niezafalszowanych wtasciwosci poznawczych i emocjonalnych.
W polskiej literaturze resocjalizacyjnej wtasciwie nie ma koncep-
qji, ktéra by nie odnosila si¢ bezposrednio lub posrednio do aspektéw
tworczych zdolnosci cztowieka, takim przyktadem moze by¢ koncepcja
inkluzji Zacharuk [2008], bedaca dopelnieniem teorii indywidualnego
rozwoju cztowieka o komponent interakcyjny. Autorka podkresla zna-
czenie podmiotowosci i autonomii wychowanka, ktére wzbogaca
o nowe aspekty wolnosci i uzytecznosci tak indywidualnej, jak i spo-
lecznej, réwnosci szans, integracji i poczucia spelnienia i sukcesu, co jej
zdaniem, powinno doprowadzi¢ do autonomii, inicjatywy i pracowito-
§ci, radosci zycia, a czego mozna dokona¢ m.in. poprzez kreowanie
wyobrazni tworczej jednostki nieprzystosowanej spotecznie.

Metodologia badan

Badania bazuja na teorii twdrczosci Guilforda [1967], opartej na
mysleniu dywergencyjnym, ktére mozna wyjasni¢ jako tworzenie licz-
nych pomystéw w odpowiedzi na problem natury otwartej. Guilford
podzielil myslenie na wytwarzanie zbiezne, konwergencyjne oraz wy-
twarzanie rozbiezne, czyli myslenie dywergencyjne, gdzie dywergencja
staje sie¢ odpowiednikiem tworczego myslenia [Necka, 2005]. Na pod-
stawie tej teorii skonstruowano narzedzia, ktére zostaty wybrane do
przeprowadzenia niniejszych badan.

W badaniach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego,
technika psychometryczna, jako narzedzie zostaty wykorzystane dwa
wystandaryzowane kwestionariusze do badania poziomu wyobrazni
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tworczej: Test Wyobrazni Tworczej (TWT) Kujawskiego [2000] oraz
Test Kétek (TK) Torrance’a. Test Wyobrazni Tworczej okresla poziom
uzdolnien tworczych u badanych oséb. Badany ma do utworzenia,
przy pomocy 16 elementéw podzielonych na cztery czteroelementowe
kategorie: linie proste, faliste, potkola i kropki, jak najwiecej rysunkéw
przedstawiajacych rzeczy symboliczne, ktdre nie istniejg, a zdaniem
osoby badanej powinny istnie¢. Kazdy rysunek powinien zwigzle okre-
$laé, co wnosi nowego. Na wykonanie testu zostato przeznaczone
30 minut, po uptywie tego czasu prace zostaly zebrane. Test Kétek Tor-
rance’a stanowi kartka formatu A4 z umieszczonymi na niej 20 kétkami
jednakowej wielkosci. Zadaniem 0s6b badanych jest dowolna manipu-
lacja znajdujacymi sie na kartce figurami. Osoby badane moga wiec
dorysowac do podanych kétek nowe elementy, moga takze taczy¢ po-
szczegolne kotka ze soba, by powstata pewna calosé. Po uptywie
10 minut prace zostaty zebrane [Uszyniska-Jarmoc, 2007].

Obydwa testy zastosowane w badaniach okreslaja poziom wy-
obrazni tworczej opartej na mysleniu dywergencyjnym cztowieka, kto-
re pojawia sie¢ wowczas, gdy nie istnieje jedno poprawne rozwigzanie,
lecz tych mozliwych rozstrzygniec jest wiele.

Do czynnikdbw myslenia dywergencyjnego Trempata [2004]
za Guilfordem, zaliczyt:

1) plynnos¢, ktéra jest tatwoscia wytworzenia przez jednostke
w krotkim czasie duzej ilosci rozwiazan, pomystéw czy wytwo-
réw np. stownych lub wrazeniowych,

2) gietkos¢ jest zdolnoscia do poszukiwania w wielu kierunkach
rozwigzan lub do wytwarzania jakosciowo odmiennych
przeksztatcen. Okresla sie ja jako plastycznosc,

3) oryginalnos¢ jest pomystowoscia tworzenia nowych rozwigzan,
ktére wyrdzniaja si¢ swoja niezwykloscia lub niepowtarzalnoscia,
sa rzadkie i zaskakujace.

Mozna domniemywac¢, ze w procesie tworzenia nie tylko struk-
tura myslenia dywergencyjnego wptywa na efekt koricowy wyobrazni
tworczej, ale takze elaboracja, ktdra wlaczyt Kujawski [2000] za Torran-
cem [1984], kontynuatorem koncepcji Guilforda, do swoich badan,
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traktujac ja jako zamiennik dla gietkosci. Elaboracja jest elementem
zaliczanym do procesu zapamietywania. Jest ona takim opracowaniem
materiatu, ktéry polega na dodawaniu do informacji czegos, co pier-
wotnie w niej si¢ nie znajdowato. Takim rozumieniem mozna okresli¢
np. przypadek, gdy nowy materiat, ktdry jest poznawany, zostanie
powiazany z dotychczasowa wiedza. W tym przypadku czyms no-
wym jest zwigzek pomiedzy tymi elementami wiedzy. Elaboracja (sta-
ranno$¢, szczegdtowos¢, doktadnosc) stuzy do nadania glebszego zna-
czenia informagji podlegajacej kodowaniu, w efekcie prowadzi ona do
poglebionego przetwarzania informacji badz obrazéw [Necka, Orze-
cho-wski, Szymura, 2008].

Dane uzyskane dzieki obydwu kwestionariuszom psychome-
trycznym zostaly poddane analizie statystycznej, w ktorej wykorzysta-
no tabele $rednich oraz test istotnosci roéznic t-Studenta. Analizowano
zmienne iloéciowe, dlatego do stwierdzenia poprawnosci statystycznej
testem Kolmogorowa-Smirnowa zbadano, czy rozklad badanych
zmiennych zaleznych w kazdej z grup jest rozkladem normalnym.
Z testu wynika, ze nalezy przyja¢ hipoteze o normalnosci rozktadu,
gdyz poziom istotnosci we wszystkich badanych przypadkach byt
wyzszy, niz a=0,05, nie bylo wiec podstawy do odrzucenia HO, a wiec
przyjeto, ze rozklad jest normalny. ZatoZenie o réwnolicznosci grup
réwniez zostato zachowane.

Badaniami zostaty objete dwie grupy mtodziezy meskiej w wie-
ku gimnazjalnym 13-16 lat, kazda po 100 osdb. Razem w badaniach
wzielo udziat 200 oséb. Grupe eksperymentalng stanowito 100 nie-
przystosowanych chlopcéw w wieku gimnazjalnym, wychowankéw
czterech Mlodziezowych Osrodkéw Wychowawczych w Warszawie.
Grupe kontrolng stanowito natomiast 100 chtopcdw nie przejawiaja-
cych symptomoéw nieprzystosowania spotecznego, uczeszczajacych do
dwoch publicznych gimnazjéw w Warszawie. Dobor grupy byt loso-
wy. Osoby badane zostaly poproszone o wypetnienie dwdch testow
rysunkowych, w kazdej grupie testy te zostaly przeprowadzone w tej
samej kolejnosci.
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Poréwnawcza analiza wynikow otrzymanych badan

W tescie TK srednia arytmetyczna dla ptynnosci w grupie kon-
trolnej (miodziez meska z gimnazjum) wyniosta 13.93 w grupie ba-
dawczej (mtodziez meska nieprzystosowana spotecznie) 13.10, srednia
wskazuje na minimalnie wyzszy poziom ptynnosci w grupie kontrol-
nej. Srednia arytmetyczna dla gietkosci w grupie kontrolnej (meskiej
mlodziezy gimnazjalnej) wyniosta 8.93 w grupie badawczej (chtopcow
nieprzystosowanych) 6.73, srednia stanowi o wyzszym poziomie
w grupie kontrolnej. Srednia arytmetyczna dla oryginalnoéci wyniosta
dla chtopcéw z gimnazjum (grupa kontrolna) 4.97 w grupie badawczej
(mfodziez nieprzystosowana spotecznie) 2.47, $rednia jest wyzsza dla
grupy kontrolnej. Srednia arytmetyczna dla sumy testu TK dla oséb
przystosowanych spotecznie wynosi 27.83 a mlodziezy nieprzystoso-
wanej 22.30, takze w tym przypadku srednia $wiadczy o wyzszym po-
ziomie wyobrazni tworczej w grupie kontrolnej, czyli meska mtodziez
z gimnazjum osiagneta érednio wyzszy poziom w tescie TK (tabela 1).

Tabela 1. Por6wnanie wynikéw $rednich arytmetycznych
obydwu badanych grup w tescie TK

i . Odchylenie Blad
Grupa N | Srednia stan da}; dowe stafldarc%o?vy
$redniej

,, | kontrolna | 100 13,93 4,941 ,902
TKplynnose 17 Gaweza | 100 | 13,10 5,851 1,068
TK gietkosé kontrolna | 100 8,93 3,183 ,581
badawcza | 100 6,73 3,503 ,640

TK kontrolna | 100 4,97 4,115 ,751
oryginalnos¢ | badawcza | 100 2,47 2,270 Al4
TK suma kontrolna | 100 27,83 9,079 1,658
badawcza | 100 22,30 8,825 1,611

Zrédto: opracowanie wilasne.
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W przypadku badania wskaznika TK pfynnosé: wynik testu jed-
norodnos$ci wariangji Levene’a — test F, wskazuje na to, ze nie mamy
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej, zatem zaktadamy réwnosé
wariandji, gdyz poziom istotnosci p=0,086. Test t rdéwnosci srednich po-
twierdza, ze nie ma podstawy do odrzucenia HO, wiec nalezy wniosko-
wac, ze meska mtodziez przystosowana i nieprzystosowana spolecznie
nie réznig sie, jesli chodzi o ceche wyobrazni twdrczej: ptynnos¢, gdyz
poziom istotnosci p=0,553. Srednia dla TK ptynnos¢ w grupie meskiej
mlodziezy z gimnazjum réwna sie 13,93, zas w grupie meskiej mto-
dziezy z osrodkow wychowawczych wynosi 13,10.

W badaniu wskaznika TK gietkos¢: wynik testu jednorodnosci
wariangji Levene’a — test F, wskazuje na to, Ze nie mamy podstaw do
odrzucenia hipotezy zerowej, zatem zaktadamy réwnos¢ wariandi,
gdyz poziom istotnosci p=0,496. Test t réwnosci srednich potwierdza,
ze nalezy odrzuci¢ HO i wnioskowa¢, ze meska mtodziez przystosowa-
na i nieprzystosowana spotecznie rdznig sie, jesli chodzi o poziom ce-
chy wyobrazni tworczej: gietko$¢, gdyz poziom istotnosci p=0,014.
Srednia dla TK gietko$¢ w grupie meskiej mtodziezy z gimnazjum
réwna si¢ 8,93, za§ w grupie meskiej mtodziezy z o$rodkow wycho-
wawczych wynosi 6,73.

W analizie wskaznika TK oryginalnosé: wynik testu jednorodno-
$ci wariancji Levene’a — test F, wskazuje na to, ze nalezy przyja¢ hipo-
teze zerowq i stwierdzi¢ rownos$¢ wariangji, gdyz poziom istotnosci
p=0,058. Test t rownosci srednich potwierdza, ze nalezy odrzuci¢ HO
i wnioskowa¢, ze meska mtodziez przystosowana i nieprzystosowana
spolecznie rdzniq sig, jesli chodzi o ceche wyobrazni tworczej: orygi-
nalno$¢, gdyz poziom istotnoéci p=0,005. Srednia dla TK oryginalnos¢
w grupie meskiej mtodziezy z gimnazjum réwna sie 4,97; zas w grupie
meskiej mtodziezy z osrodkow wychowawczych wynosi 2,47.

Analiza statystyczna poziomu wyobrazni tworczej (testem TK)
(tabela 2): wynik testu jednorodnosci wariancji Levene’a — test F, wska-
zuje na to, ze nie mamy podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej, za-
tem zaktadamy réwnos$¢ wariangji. Test t réwnosci srednich potwier-
dza, Zze nalezy odrzuci¢ HO i wnioskowal, Zze meska miodziez
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przystosowana i nieprzystosowana spotecznie rézniq sie, jesli chodzi
0 poziom wyobrazni twérczej, gdyz poziom istotnosci p=0,020. Srednia
dla grupy meskiej mtodziezy z gimnazjum réwna si¢ 27,83; zas grupy
meskiej mtodziezy z osrodkow wychowawczych wynosi 22,30.

Tabela 2. Istotnos¢ dwustronna dla grup niezaleznych uzyskana w tescie TK przez
badang mlodziez meska przystosowana i nieprzystosowang spotecznie

Test Levene'a jedno- , P .
, . . .. | Testtrownosci srednich
rodnosci wariangji
F Istotnosé df Istotnosc
(dwustronna)
TK Z,aiozo?ro
0ié rownos¢ 3,047 ,086 198 ,553
wariancji
TK Z,a10201’r1,0
. y réwnosé 469 ,496 198 014
gietkos¢ .
wariangji
TK Z,aioim’n,o
. , | rownosc 3,494 ,058 198 ,005
oryginalnos¢ .
wariangji
Zatozono
TK suma réwnoéé 213 ,646 198 ,020
wariancji

Zrédto: opracowanie wilasne.

W teScie TWT (tabela 3) $rednia arytmetyczna dla ptynnosci
w grupie kontrolnej (mtodziez meska z gimnazjum) wyniosta 4.63
w grupie badawczej (mlodziez meska nieprzystosowana spotecznie)
1.50, roznica érednich — 3.13, wskazuje to na wyzszy poziom ptynnosci
w grupie kontrolnej. Srednia arytmetyczna dla elaboracji dla grupy
kontrolnej (meskiej mlodziezy gimnazjalnej) wyniosta 12.41, chtopcow
nieprzystosowanych 11.49, roéznica Srednich 0.92 jest nieco wyzsza na
korzyé¢ grupy kontrolnej. Srednia arytmetyczna dla oryginalnoéci wy-
niosta dla chfopcéw z gimnazjum (grupa kontrolna) 1.15 dla grupy ba-
dawczej (mlodziez nieprzystosowana spotecznie) 1.03, r6znica $rednich
wynosi 0.12 i jest nieznacznie wyzsza dla grupy kontrolnej. Srednia
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arytmetyczna dla sumy testu TWT dla osob przystosowanych spotecz-
nie wynosi 18.20, mtodziezy nieprzystosowanej 14.02, za$ réznica sred-
nich w tym przypadku wyniosta 4.18, co swiadczy o wyzszym pozio-
mie wyobrazni tworczej w grupie kontrolnej, czyli meska miodziez
z gimnazjum osiagnela $rednio wyzszy poziom wyobrazni tworczej niz
meska mlodziez z osrodkéw wychowawczych.

Tabela 3. Por6wnanie wynikéw $rednich arytmetycznych obydwu

badanych grup w tescie TWT
P ) Odchylenie Blad
Grupa N Srednia stan, er dowe stafldarc!o?vy

$redniej
TWT kontrolna 100 4,63 2,930 ,535
plynnos¢ badawcza 100 1,50 777 ,142
TWT kontrolna 100 12,41 3,567 ,651
elaboracja badawcza 100 11,49 4125 ,753
TWT kontrolna 100 1,15 ,150 ,027
oryginalnos¢ | badawcza 100 1,03 ,076 ,014
TWT kontrolna 100 18,20 4,437 ,810
suma badawcza 100 14,02 3,992 ,729

Zrédto: opracowanie wilasne.

W przypadku badania wskaznika TWT plynnosé: wynik testu
jednorodnosci wariangji Levene’a — test F, wskazuje na to, ze nalezy od-
rzuci¢ hipoteze zerowq i stwierdzi¢, ze wariancje w badanych grupach
nie sa réwne, gdyz poziom istotnosci p=0,000. Dlatego skorzystano
z poprawki w tescie t réwnosci srednich i przyjeto wersje: nie zalozono
réwnosci wariangji. Test t rownosci srednich potwierdza, ze nalezy od-
rzuci¢ HO i wnioskowa¢, ze meska miodziez przystosowana i nieprzy-
stosowana spolecznie r6znig sie, jesli chodzi o ceche wyobrazni twor-
czej: ptynnoéé, gdyz poziom istotnoéci p=0,000. Srednia dla TWT
plynnos¢ w grupie meskiej mtodziezy z gimnazjum réwna sie 4,63; za$
w grupie meskiej mtodziezy z osrodkéw wychowawczych wynosi 1,50.

W badaniu wskaznika TWT elaboracja: wynik testu jednorodno-
$ci wariangji Levene’a — test F, wskazuje na to, Ze nie mamy podstaw

Zeszyt 16(9)2016



Poziom wyobrazni twérczej u nieprzystosowanej spotecznie mlodziezy... 321

do odrzucenia hipotezy zerowej, zatem zaktadamy réwnos¢ wariangji,
gdyz poziom istotnosci p=0,399. Na podstawie testu t réwnosci $red-
nich nalezy przyjaé, ze nie ma podstaw do odrzucenia HO i wniosko-
wag, ze meska mlodziez przystosowana i nieprzystosowana spotecznie
pod wzgledem rownosci srednich nie r6znig si¢ od siebie, gdyz poziom
istotnoéci dla wskaznika elaboracja wynosi: p=0,363. Srednia dla grupy
meskiej mtodziezy z gimnazjum réwna sie 12,49; za$ grupy meskiej
mlodziezy z osrodkéw wychowawczych wynosi 11,41.

W analizie wskaznika TWT oryginalnosé: wynik testu jednorod-
nos$ci wariancji Levene’a — test F, wskazuje na to, ze nalezy odrzuci¢ hi-
poteze zerowa i stwierdzi¢, ze wariancje w badanych grupach nie sa
réwne, gdyz poziom istotnosci p=0,000. Dlatego skorzystano z poprawki
w tescie t rownosdi srednich i przyjeto wersje: nie zatozono réwnosc wa-
riangji. Test t réwnosci érednich potwierdza, ze nalezy odrzuci¢ HO
i wnioskowa¢, ze meska miodziez przystosowana i nieprzystosowana
spotecznie rdznig sie, jesli chodzi o ceche wyobrazni twdrczej: oryginal-
no$¢, gdyz poziom istotnosci p=0,000 Srednia dla TWT oryginalno$¢
w grupie meskiej mtodziezy z gimnazjum réwna sie 1,15; zas w grupie
meskiej mtodziezy z osrodkow wychowawczych wynosi 1,03.

Analiza statystyczna poziomu wyobrazni tworczej testem TWT
(tabela 4): wynik testu jednorodnos$ci wariancji Levene’a — test F, wska-
zuje na to, ze nie mamy podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej, za-
tem zaktadamy réwnos$¢ wariancji, gdyz poziom istotnosci p=0,320.
Test t rownosci $rednich potwierdza, ze nalezy odrzuci¢ HO i wnio-
skowa¢, ze meska mtodziez przystosowana i nieprzystosowana spo-
lecznie rdzniq sie, jesli chodzi o poziom wyobrazni twoérczej, gdyz po-
ziom istotnosci p=0,000. Srednia dla grupy meskiej mitodziezy
z gimnazjum réwna si¢ 18,20; za$ grupy meskiej mlodziezy z osrod-
kéw wychowawczych wynosi 14,02.
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Tabela 4. Istotno$¢ dwustronna dla grup niezaleznych uzyskana w tescie TW'
przez badang miodziez przystosowana i nieprzystosowana spotecznie

Test Levene'a
jednorodnosci Test t rownosci Srednich
wariangcji
I 7
F | Istotnod df stotnose
(dwustronna)
TWT Nie za{’o‘iono
0ké rOwnosci 160 ,000
PD wariancji
Z,alOiOfl’O
X rOwnos¢ 721 ,399 198 ,363
elaboracja N
wariangji
TWT Nie zai/oliono
. ., [rébwnosci 147 ,000
oryginalnos¢ .
wariangji
Zalozono
[WT suma |[rOwnos¢ 1,007 ,320 198 ,000
wariancji

Zrédto: opracowanie whasne.
Wnioski

Zagadnienie wyobrazni twdrczej jest problemem ztozonym, dla-
tego moze by¢ rozpatrywane w réznych kontekstach funkcjonowania
psychiki ludzkiej [Necka, Orzechowski, Szymura, 2008]. Wyobraznia
rozumiana jako zdolnos¢ dotyczy niemal wszystkich sfer egzystencji
czlowieka [Limont, 1996]. Pelni w Zyciu czlowieka szereg istotnych
funkgji, takich jak np.: ludyczna, stymulacyjna, kompensacyjna czy
kreatywna, ktdre pozwalaja tworzy¢ nowe ujecia rzeczywistosci,
a przede wszystkim przeksztatcac ja wedlug uznania jednostki. Dzigki
niej czlowiek moze poprzez wizualizacje przysztosci dokonywac prze-
ksztalcen na miare wlasnych oczekiwan [Szmidt, Modrzejewska-
-Swigulska, 2005].

Na podstawie analizy statystycznej mozna uogolni¢ zebrany
materiat badawczy i okresli¢ wnioski, jakie wyptywaja z przeprowa-
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dzonych badan. Postawiona hipoteza alternatywna, ze poziom wyobraz-
ni tworczej rozni si¢ w grupie mlodziezy meskiej nieprzystosowanej spotecznie
i nieprzejawiajgcej takich symptomow, potwierdzita sie zarowno w tescie
TK, jak i w teScie TWT. Niemniej jednak analiza poszczegolnych
wskaznikéw wyobrazni twoérczej w obydwu testach wypadata od-
miennie. W przypadku testu TK we wskazniku ptynnos¢ nie odnoto-
wano roznic statystycznie istotnych, tak samo w tescie TWT takich
réznic nie odkryto we wskazniku elaboracja. Dokonujac obliczen pod-
sumowujacych mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze osoby nieprzysto-
sowane wykazaly si¢ mniejszym poziomem wyobrazni tworczej niz
grupa kontrolna, czyli mtodziez przystosowana.

Whioski takie wyciggano takze na podstawie teoretycznej anali-
zy, gdyz w literaturze przedmiotu uwaza sie, Ze na poziom wyobrazni
tworczej wplywa mysélenie dywergencyjne, a to w przypadku mto-
dziezy nieprzystosowanej jest na nizszym poziomie. Jednak nalezy
pamietad, ze badana mlodziez jest w takim wieku rozwojowym, w ktd-
rym ewoluuje jej potencjat kreatywnosci i dopiero ksztattuje sie zardw-
no emocjonalnos, jak i rozwija sie myslenie dywergencyjne [Trempata,
2004]. Ponadto w procesie wychowania resocjalizujgcego na pierw-
szym miejscu uwzglednia si¢, w kreowaniu potencjatow twdrczych
jednostki nieprzystosowanej, czynniki indywidualne a nie $rodowi-
skowe [Konopczynski, 2006]. Wykorzystanie czynnikdw indywidual-
nych osoby wykluczonej w kreowaniu jej potencjatéw tworczych po-
winno by¢ pociechg dla pedagogoéow, ktorych zadaniem jest podno-
szenie mozliwosci rozwojowych funkgji kompensacyjno-zyczeniowej
cztowieka.

Przyczyna nieprzystosowania spotecznego, zdaniem Pytki
[2005], sa gtéwnie czynniki Srodowiskowe, ktére moga hamowac roz-
woj cech indywidualnych, do ktérych naleza zdolnosci twoércze, w tym
myslenie dywergencyjne. Dlatego w procesie resocjalizacji nalezy,
zgodnie z koncepcja psychologii humanistycznej, przeskoczyc to, co byto
negatywne w $rodowisku i skupi¢ sie na mozliwosciach, czyli potencja-
le jednostki wychowywanej. Samo stwierdzenie, ze mtodziez nieprzy-
stosowana posiada nizszy potencjat tworczy niz mlodziez nieprzeja-
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wiajaca takich symptoméw powinno uruchomi¢ dziatania naprawcze,
pobudzajace indywidualne cechy tworczosci resocjalizowanej mto-
dziezy. Za tym sposobem oddzialywania wobec dziecka przystosowa-
nego spotecznie opowiadaja si¢ pedagodzy m.in.: Gérniewicz [1993];
Queyrat [1995]; Limont [1999]; Puslecki [1999]; Bilewicz-Kuznia [2001];
Eisner [2002]; Karwowski [2003, 2009]; Le$niewska [2007]; Uszynska-
Jarmoc [2007]. Funkcjonujace w literaturze podejécia dotycza gtéwnie
mozliwosci ksztattowania wyobrazni [Lowenfeld, Brittain, 1977].

Wyniki niniejszych badan wskazuja tylko na jeden fakt, ze
nalezy podja¢ dziatania opiekuricze, wychowawcze i terapeutyczne
w celu pobudzania dyspozycji twodrczych milodziezy nieprzysto-
sowanej spotecznie. Opiekuncze w celu zaspokojenia potrzeb, wycho-
wawcze w celu zwiekszenia poziomu myslenia dywergencyjnego oraz
kreowania funkcji kompensacyjno-zyczeniowej, podniesienia stopnia
ambicji oraz aspiracji i terapeutyczne skupiajace sie na osiaganiu
dojrzatosci emocjonalnej. Praca indywidualna [Popek, 2001] powinna
pojs¢ w kierunku podniesienia kompetencji indywidualnych, aby
wyeliminowa¢ niekorzystny wpltyw czynnikow Srodowiskowych,
bedacych gléwng przyczyna nieprzystosowania spolecznego oraz
zwigkszenia poziomu myslenia dywergencyjnego.
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