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The art education as an element of social inclusion

Streszczenie: W artykule zaprezentowano wlasne doswiadczenia z dziedziny edukagji
artystycznej. Praca stanowi probe diagnozy obecnego stanu szkolnictwa powszechnego
w zakresie sztuk plastycznych. Autor podaje przyklady wykorzystania plastyki miedzy
innymi w inkluzji 0séb niepelnosprawnych.
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Abstract: The article presents the personal experience in the field of art education. The
work presents an attempt to diagnosis the current state of the general education in the
field of Visual Arts. The author provides examples of the use of the Visual Arts for
inclusion of the disabled persons.
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Potraktujmy sztuke, a w szczegolnosci sztuki plastyczne,
ktérymi zajme si¢ w niniejszym szkicu, jako uniwersalny jezyk pozwa-
lajacy wyrazac tresci i komunikowac sig ze swiatem zewnetrznym. Jezyk
ten posiada swojg gramatyke, ktéra umozliwia w zaleznosci od stopnia
profesjonalizmu ekspresje poprzez artefakty tresci niedajacych sie
wyrazi¢ w inny sposob (przynalezacych do wewnetrznego Swiata
emodji i uczuc), oraz komunikacje za pomoca znakow i piktograméw
zrozumialych na kazdej szerokosci geograficznej, przy okazji tez
budujacych globalna ikonosfere — mniej lub bardziej uniwersalna.

Z racji tematu rozwazan bardziej celowe bedzie potraktowanie
jezyka sztuki w powiazaniu z czlowieczenstwem jednostki podlega-
jacej indywidualnemu rozwojowi oraz przekazujacej wizualne komu-
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nikaty plastyczne. W aspekcie procesu dojrzewania cztowieka rozwoj
ekspresji plastycznej zostal ujety w wyodrebnionych i usyste-
matyzowanych okresach rozwojowych, przynalezacych do odpowie-
dnich grup wiekowych. Badania w Polsce w tym zakresie prowadzili
Stanistaw Popek i Stefan Szuman. Praktyka wskazuje, ze systematyka
ta moze by¢ pomocna przy planowaniu zaje¢ plastycznych i przy
ocenie osiggnie¢ tworczosci plastycznej. Dotyczy to zaréwno pracy
indywidualnej, jak i pracy w zespotach.

Ukoniczone studia pedagogiczno-artystyczne, a takze wieloletnie
doswiadczenie praktyczne i akademickie nauczyciela plastyki na
kierunkach studiéw pedagogicznych w siedleckiej uczelni, pozwalaja mi
zauwazy¢ duze zréznicowanie (wertykalne i horyzontalne w czasie)
indywidualnych umiejetnosci i sposobu przygotowania studentéw peda-
gogiki do uzywania jezyka plastycznego. Jezyk sztuki, jakim postuguja
sie absolwenci pelnego procesu edukacyjnego (od edukacji wczesno-
szkolnej az do podjecia studidw wyzszych), jest wynikiem tego procesu.

Typowy rozwoj psychofizyczny charakteryzuje si¢ w tak zwanym
okresie kryzysu tworczosci plastycznej (okoto 11-16 roku zycia)
zmniejszeniem, a nawet zanikiem zainteresowania plastyka. Wyste-
powanie takich objawdéw w wieku mlodzienczym i pozniej $wiadczy
o zaistnieniu dodatkowych niekorzystnych uwarunkowan zewnetrznych,
niemajacych nic wspdlnego z wystepujacym u wszystkich psychofizjo-
logicznym mechanizmem kryzysu twdrczosci plastycznej. Przyczyny
takiego stanu rzeczy postaram sie naswietli¢ w dalszej czesci tekstu.

Powodem istniejacych réznic jest wiele czynnikéw wplywa-
jacych na poziom zaawansowania i mozliwosci plastyczne osob. Nie
bede omawia¢ wrodzonych czynnikéw wewnetrznych, ktére na ogét
dopiero w wieku szkolnym zaczynaja podlega¢ systematycznemu
procesowi dydaktycznemu. Mozna stwierdzi¢, Ze na poziomie
przedszkolnym wigkszos¢ dzieci wykazuje zainteresowanie ekspresja
plastyczna. O pracach plastycznych z tego okresu mozna powiedzie¢, ze
zazwyczaj prezentuja spdjny i charakterystyczny dla tego wieku jezyk,
pelen emodji i nieobrazujacy $wiata realistycznego, opowiadajacy raczej
0 Swiecie wewnetrznym.
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Rys. 2. Zaneta ]., wiek 6;4, tempera/papier A3, zbiory autora
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Wykonywane w tym wieku prace nie stanowig dla ich autoréw
warto$ci materialnej. Po udanej zabawie, bo dzieci tak traktuja zajecia
plastyczne, porzucaja one najczesciej swoje wytwory, a ewentualne
zainteresowanie nimi dorostych i pochwaty lacza bezposrednio
z wlasng osoba. Dzieje si¢ tak dlatego, Zze nie stawiajg jeszcze granicy
miedzy wilasnym ,ja” a tym, co robia, oraz nie czuja si¢ oceniane, jak za
moment bedzie to mialo miejsce w szkole. Pracuja gtownie dla wilasnej
przyjemnosci, bez koniecznosci zastugiwania na uznanie nauczyciela
i unikajac rywalizacji szkolnej, co czyni te wypowiedzi bezinteresowna
manifestacja inwencji tworczej.

Rys. 3. Eliza . wiek 5;3, tempera/papier A3, zbiory autora

Ten beztroski okres dziecinstwa pozwala na tworzenie
najbardziej szczerych emocjonalnie i ekspresyjnych prac, dajacych
prawdziwy obraz wnetrza malego tworcy, jego radosci i problemdéw.
W tym wieku postugiwanie sie jezykiem skrotéw i wypracowywanie
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wlasnych schematéw obrazowania dowodzi pomystowosci dzieci
i umiejetnosci pokonywania trudno$ci wraz z wyrazaniem coraz
bogatszych w szczegdty tresci. Dotyczy to migedzy innymi budowania
pozornej przestrzeni w obrazach, uzywania niekonwencjonalnych
koloréw i stosowania nierealistycznych rozwigzann formalnych,
bardziej opartych na kreagji niz obserwagiji.

Nie ma to nic wspdlnego ze schematyzmem, jatowym
nasladownictwem oraz oschloscia wypowiedzi plastycznych, ktoére
zaczng pojawiac sie w okresie kryzysu tworczosci plastyczne;.

Skutki rozwoju jezyka plastycznego dzieci, po rozpoczeciu
ksztalcenia, sa zalezne od takich czynnikéw zewnetrznych w placdwece,
jak: prawidtowe przygotowanie warsztatowe i metodyczne nauczyciela,
jego osobowos¢ i zaangazowanie w prace, warunki zaplecza
materialnego i zaopatrzenia w materialy dydaktyczne, panujaca na
zajeciach atmosfera, pora przeprowadzania zajgé, system oceniania
i program nauczania (zwlaszcza liczba godzin przeznaczonych na
plastyke). Ponadto trzeba wziac¢ pod uwagg jeszcze warunki materialne
panujace w domu, relacgje rodzinne i wszystkie dotychczasowe
do$wiadczenia z tym zwiazane.

O ile na warunki materialne i relacje domowe trudno jest
wpltywaé, o tyle od szkoly zgodnie z jej misja mozna wymagac
stworzenia co najmniej korzystnych warunkow do rozwoju jezyka
plastycznego jako gwaranta prawidfowego rozwoju i zdrowia
psychicznego podopiecznych. Niestety, coraz rzadziej mozna spotkac¢
nauczycieli pracujacych z powolania i jednoczesnie posiadajacych
wystarczajaca wiedze oraz profesjonalne, a nie , kursowe” wyksztatcenie
do prowadzenia , michatkow”, jak najczesciej pogardliwie sa nazywane
w zargonie szkolnym przedmioty gwarantujgce zachowanie normal-
nosci i harmonijnosci rozwoju emocjonalnego, fizycznego i intelektual-
nego: wychowanie fizyczne, muzyka i plastyka. Coraz mniejsza jest tez
$wiadomos¢ tego problemu wsrdd dyrekgi placowek oswiatowych
(cho¢ znam wyjatki) oraz na wyzszych poziomach decyzyjnych, w tym
rzagdowych.
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Nie traktuje sie przedmiotu plastyka zgodnie z jego specyfika
i wyjatkowymi mozliwosciami nauki tworczego myslenia i dziatania,
samopoznania i budowania osobowosci opartej na szczerosci, braku
leku i poczuciu wtasnej wartosci.

Niekorzystne przekonania i zaniedbania w tej dziedzinie wyni-
kaja z niewiedzy i bagatelizowania tego tematu przez pracownikow
oswiaty, braku umiejetnosci i niskiej wrazliwosci nauczycieli, ktérzy
sami przeszli taka sciezke edukacyjna, wiec nie widzg w tym
problemu, wreszcie bleddéw i upolitycznienia systemu szkolnictwa,
ktéry zmienia sig, eksperymentujac na spoteczenstwie.

W tak funkcjonujacej szkole, w newralgicznym dla uczniow
okresie nastepuje natozenie niekorzystnych do$wiadczen szkolnych
i kryzysu tworczosci plastycznej. Polega on, miedzy innymi, na
zbytnim krytycyzmie wobec wlasnych prac. Jest to zwigzane
z nieréwnomiernym rozwojem emocjonalnym i intelektualnym, kiedy
to intelekt oparty na gwaltownym rozwoju poznawczym zaczyna
wypiera¢ sfere emocjonalng, w efekcie czego jezyk plastyczny
postugujacy sie¢ emocjonalnymi wyobrazeniami i budujacy do tej pory
$wiat odrealniony, nie oparty na podobienistwach wynikajacych
z obserwagcji, zaczyna by¢ odczuwany jako niewystarczajacy, zbyt
infantylny, nieinteresujacy, a nawet kompromitujacy.

W tej sytuaqgi, bez odpowiedniego wsparcia ze strony
nauczyciela specjalisty, dochodzi do odrzucenia i wyparcia wszyst-
kiego, co nie pasuje do zintelektualizowanego obrazu swiata i siebie.
Uczen sam nie potrafi wlasciwie oceni¢ wiasnych wytwordw,
a umiejetnosci jezyka plastycznego przestaja by¢ wystarczajace do
wyrazenia jego nieraz wrecz hiperrealistycznej wizji $wiata. Prace
zaczynaja by¢ przeladowane analitycznym — przedstawianiem
szczegOtdw nieuzasadnionych formalnie.

Przeintelektualizowanie prowadzi do oschiosci formy, stajacej
sie inwentaryzacja wizji plastycznej, pozbawionej calosciowego,
syntetycznego ksztattu i celu. Zabija to dotychczasowa rados¢
z tworzenia, ktdéra zastgpiona zostaje przez pojedynek rozbuchanej
buchalterii z niewystarczajgcym warsztatem. Dalszy rozwdj funkcji
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poznawczych doprowadza do frustracji i odrzucenia wilasnych
wytwordéw jako zbyt malo realistycznych i niepodobnych do rzeczy-
wistosci.

Btedem formalnym jest mnozenie w pracy szczegoldw, by
osiaggna¢ realizm. Rola dobrego nauczyciela plastyki, gdy widzi
pierwsze symptomy zblizajacego sie kryzysu, jest odwrdcenie uwagi
ucznia od tego, z czym sobie na razie nie poradzi, a wiec od realizmu.
Na to jeszcze bedzie mial czas, gdy upora sie z wlasng synteza obrazu
rzeczywistosci.

Stuzg temu odpowiednie techniki plastyczne, dobdr tematyki
prac, odpowiednia organizacja zajec, by jezyk plastyczny zachowac do
innych zadan niz realistyczne odwzorowywanie rzeczywistosci, ktore
jest wazna, ale nie jego najwazniejszg funkcja. Odpowiednie ¢wiczenia
warsztatowe nie zahamujg wyrazania emocji, pozwalajac pozytywnie
przetrwac ten okres na zglebianiu zagadnien gramatyki wizualnej,
¢wiczeniach kompozycyjnych rozwijajacych wyobraznie i poznawaniu
niekonwencjonalnych technik. Da to teoretyczne i techniczne
podwaliny na drodze dalszego rozwoju twérczego, po pozytywnym
przejsciu trudnego etapu.

Ile znamy oséb, ktdre poproszone o to, by co$ narysowaty,
odpowiadaja: Ja nie potrafie. Najczesciej sa ofiarami negatywnego
przejscia przez okres kryzysu twodrczosci plastycznej, zabraklo
specjalisty — doswiadczonego nauczyciela. Prawdopodobnie plastyke,
o ile byla w programie nauczania, prowadzil nauczyciel innego,
,wazniejszego” przedmiotu albo ochotnik ,samouk-hobbysta”, sam
wymagajacy reedukacji plastycznej i teoretycznej. Nic nie ujmujac
takim ,pasjonatom”, trzeba podkresli¢, ze poza wyuczonymi
monotechnikami rekodzielniczymi i dobrymi checiami nie posiadaja
przygotowania do zmierzenia si¢ z tym problemem, nie moéwiac
o profesjonalnym prowadzeniu innych.

Kolejnym btedem jest traktowanie plastyki gléwnie jako
przedmiotu teoretycznego — prace plastyczne sa tu sprawdzianem
wiedzy i umiejetnosci, poréwnuje si¢ je najczesciej do sztandarowych
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prac, ktére mozna podziwia¢ w muzeach i ktére stwarzajg miazdzacy
dystans do sztuki, frustracje i zniechecenie.

Ja nigdy tak nie bede umiat — to jedyna stuszna odpowiedz, jakze
smutna, bo nie o to chodzi, by kopiowac¢ czyjkolwiek jezyk plastyczny!
Kazdy sam powinien wypracowaé¢ na swdj uzytek wiasny jezyk,
wedlug wlasnych mozliwosci, a historia sztuki ma tylko motywowac,
a nie zniechecac.

Moéwie tu o nieprawidtowosciach prowadzenia plastyki
w ramach godzin dodatkowych lub jako uzupelnienie pensum przez
poloniste badz innego nauczyciela, bo takie przypadki powinny by¢
surowo pigtnowane jako praktyka godzaca w harmonijny i twoérczy
rozwoj milodziezy, co skutkuje nizszym poziomem mozliwosci
edukacyjnych na pézniejszych etapach!. Czy w ramach dobrych checi
mozna przyzna¢ prawo do prowadzenia matematyki najlepszemu
filologowi? Dlaczego to zdarza sie tak czesto w odniesieniu do
przedmiotéw artystycznych? Czy dlatego, ze mato kto potrafi oceni¢
potem szkody takiej ,,antyedukacji”, bo sam zostat tez okaleczony w tej
dziedzinie?

Jezeli nauczyciel sam nie zna podstaw i celéw tworczosci lub
negatywnie przeszed! okres kryzysu twdrczosci, to jak moze uczy¢ nie
szkodzac? Bedzie udawat przed klasa, ze si¢ zna i w sposdb
instrumentalny naduzyje jej zaufania, kaleczac przy tym warsztat,
o ktérym nie ma pojecia. Nieuzasadnionymi wymaganiami zniecheci,
by¢ moze na cale zycie, okaleczy wrazliwe i bezbronne wobec
autorytetu nauczyciela osobowosci. Gdyby matematyka lub jezyk obcy
miaty by¢ prowadzone przez niekompetentne osoby, szybko zostaloby
to zauwazone i skorygowane.

Nauczyciel moze tez dac sile i wsparcie, co zaowocuje radoscig
tworzenia, a nie odtwarzania, umiejgtnoscia precyzyjnego wypowia-
dania sie za pomoca réznych technik, silng osobowoscia, niezaleznoscia
i odwaga podejmowania ambitnych zadan tworczych, wiara we
wlasne sity.

1 Praktyki tego typu byly niegdy$ nagminne, obecnie nauczyciel po ukoriczeniu 270 godzin
kursu kwalifikacyjnego nabywa praw ,, profesjonalisty”!?
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W praktyce nauczania przedmiotéw plastycznych zauwazytem
wsrod niepelnosprawnych studentow prawdziwe ,,perly”, osobowosci
tworcze, ktére odwaznie i na serio traktowaly wyksztatcony jezyk
plastyczny do wyrazania osobistych tresci. Ta umiejetno$¢ zostaje na
cale zycie i nie mozna si¢ jej nauczy¢ z ksiazek i wykladow.
Wypracowuje sie¢ ja cigzka praca lub bywa niezwyklym darem, jak
w przypadku kilkorga studentdéw z niepelnosprawnoscig shuchu.
Zauwazona kompensacja w zdolnosciach malarskich — niezwyktym
»stuchu kolorystycznym”, w jaki natura ich wyposazyla, wymaga
osobnych badan, ale jest faktem. Faktem jest tez sublimacja innych
niepelnosprawnosci we wrazliwos$¢ artystyczna, nie tylko plastyczna,
ale i poetycka, literacka, aktorska. Sztuka moze by¢ szansa pelnego
wyrazenia swojej osobowosci przez wszystkich, ktérym dana bedzie
taka mozliwos$¢ edukacyjna. Jest takze szansa na inkluzje spoteczna
artystow niepelnosprawnych. Aby byto to mozliwe, zajecia powinien
prowadzi¢ doswiadczony spegjalista, a nie omnibus od wszystkiego, bo
takie rzeczy to tylko w Plusie.

Obserwujac kolejne pokolenia studentéw pedagogiki od roku
1990 i rozmawiajac z nimi podczas zaje¢ plastycznych, moge stwierdzic,
ze nie do przecenienia jest postawa nauczyciela przedmiotu.

W trakcie reformy szkolnictwa w 1999 roku wprowadzono
w szkole podstawowej i gimnazjum przedmiot ,sztuka”, faczacy dwa
niezalezne tematycznie i warsztatowo przedmioty: , plastyka”
i ,muzyka”. Jedna godzina zaje¢ tygodniowo i roczny kurs przygoto-
wawczy dla nauczycieli nowego przedmiotu mialy zastapi¢ dotych-
czasowe wieloletnie studia specjalistyczne. A w liceach zostata
analogicznie wprowadzona jedna godzina ,wiedzy o kulturze”.
A praktyka tworczosci?! System zdecydowat o tym, ze ,,wyhodowane”
zostanie pokolenie biernych odbiorcow sztuki. Stato sie¢ o wiele
gorzej...

Nawet pozniejsze proby wycofywania chybionej reformy
i wprowadzenie alternatywnej mozliwosci powrotu do szkoét oddziel-
nych przedmiotéw nie wypelnilo destrukcyjnej wyrwy w systemie
szkolnictwa. Ostateczne zmniejszenie liczby godzin plastyki
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uniemozliwito w wigkszosci szkol zatrudnienie specjalisty na pelny
etat. Czy warto bylo az tak ,,0szczedzac”?

Zmiana jakosciowa na gorsze, jeszcze bardziej dyskryminujaca
nauke jezyka plastycznego, nastapita w momencie, gdy staliSmy sie
globalnym spoteczenistwem obrazkowym, komunikujacym sie za
pomoca technologii wizualnych. Czy ktos nie zauwazyt lub nie docenit
rewolucji informatycznej, ktéra dotyczy nie tylko najmtodszego
pokolenia?

Ma to degradujacy wpltyw na harmonijny i twoérczy rozwdj
pokolenia, ktore obecnie studiuje. Wigkszo$¢ znajomych pedagogdw
akademickich nieoficjalnie narzeka na poziom samodzielnosci
obecnych studentéw w poréwnaniu z tymi, ktérzy konczyli studia pie¢
i wiecej lat wczesniej. Reforma zadziatata!

Swiadomos¢ problemu wymusita na zamozniejszych korzy-
stanie z elitarnych form odptatnych zaje¢ w nienadazajacych za
popytem kotach zainteresowan plastycznych, $wietlicach, osrodkach
kultury i ogniskach, ktére czesciowo przejety misje szkoty sprzed czasu
.reformy”. Zajecia te nie obejmuja mtodziezy w sposéb powszechny,
wymagajac dodatkowych $rodkéw tam, gdzie najlepszym rozwia-
zaniem byltoby systemowe stworzenie réwnych szans przez ponowne
wiaczenie do misji szkolnictwa tresci artystycznych, co dotychczas sie
sprawdzato.

Dzisiaj mozemy juz moéwi¢ o wtérnym plastycznym analfa-
betyzmie spoleczenstwa. Potrzebny jest narodowy program napraw-
czy, ktory poprzez reedukacje miodego pokolenia w szkotach
powszechnych pozwoli mu na uczestniczenie w tworzeniu przynaj-
mniej podstawowych tresci wizualnych i swiadome, pelnoprawne
funkcjonowanie w spoteczenistwie wizualnym XXI wieku. To samo,
niestety, dotyczy dziedziny muzyki.

Bez radykalnych dziatan na poziomie ministerialnym
spoteczenstwo polskie pozostanie biernym odbiorca, niezdolnym do
podjecia kreatywnych postaw twdrczych. Mlodziez skazana na wtérny
analfabetyzm plastyczny pozbawiona bedzie wrazliwosci emocjo-
nalnej, samo$wiadomosci i otwartosci na drugiego cztowieka.
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