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Streszczenie: Artykut przedstawia teoretyczne odniesienia zwiazane z integracja osob nie-
pelosprawnych. W szczegolnosci koncentruje sie na samym pojeciu integracja, prawach
0s6b niepelnosprawnych oraz integracji w edukacji. Przytoczono réwniez wyniki badan
pilotazowych, ktdre potwierdzaja fakt, ze klasy integracyjne spetniaja swoje funkgje, a mia-
nowicie daja szanse pelnego rozwoju uczniom niepelnosprawnym oraz mozliwos¢ nawia-
zywania przez nich wlasciwych reladji spotecznych ze zdrowymi rowiesnikami. Autorka za-
proponowata réwniez, by potraktowa¢ spoteczenstwo jako catosé, bez podzialu na
zdrowych i chorych, co spowoduje, iz zniknie wiele barier utrudniajacych traktowanie
wszystkich ludzi jako petnoprawnych cztonkéw tej samej spotecznosci.

Stowa kluczowe : integracja, integracja w edukacji, relacje, spoteczenstwo, globalizacja

Summary: In this article the author presents the theoretical references related to the integra-
tion of people with disabilities. In particular, focuses on the notion of integration, the rights of
persons with disabilities and integration in education. Also covers the results of pilot studies
that confirm the fact that the integrated classes fulfill its function, namely, give a chance to
the full development of students with disabilities and the ability to establish their proper so-
cial relationships with healthy peers. The author has also proposed to treat society as
a whole, without division into healthy and sick. That could help to disappear many of barri-
ers for all people and help them to be a full members of the same community.
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Wstep

Osoby niepelnosprawne stanowia znaczacy procent wspdicze-
snych spofeczenstw. Dlatego tez stosownym wydaje sig, zwlaszcza
w krajach demokratycznych, szeroki namyst nie tylko nad miejscem oséb
niepelnosprawnych we wspdtczesnosci, ale rowniez nad tym, w jaki spo-
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sob nalezy kreowac spoteczne postawy wobec ludzi niepetnosprawnych,
co z pewnoscig czyni mozliwym traktowanie ich jako pelmoprawnych
obywateli.

Niepelnosprawnos¢ jako przedmiot zainteresowan teoretycznych

Traktujac o niepelnosprawnosci, z pewnoscia nalezy przyblizyc¢
samo pojecie. I tak: , Niepelnosprawnos¢ jest tradycyjnie wymieniana —
obok przestepczosci, degradacji ekonomicznej czy kulturowej — jako naj-
czestsza przyczyna marginalizacji spolecznej. Niezaleznie od rodzaju
i stopnia powodowanych przez nig ograniczen, jest ona w tym ujeciu ce-
cha jednostek lub zbiorowosci odpowiedzialng za ich niedostosowanie
do wymogdéw systemu spotecznego i wytracanie ich z rozmaitych wy-
miaréw porzadku spotecznego” [Ostrowska, Sikorska, 1996, s. 17].

Z ogolnego punktu widzenia mozna uznac, ze niepetnosprawnos¢
cztowieka wywotana jest uszkodzeniem ciata lub przewlekla choroba,
moze powodowac dysfunkcjonalnos¢ organizmu, niepelnosprawnosc
psychologiczna i niepelnosprawnos¢ spoteczna. Moze ona stanowi¢ pre-
dyspozycje do stwarzania sytuacji problemowych, ktore z kolei oznaczaja
brak zgodnosci miedzy mozliwosciami czlowieka a stawianymi mu
przez otoczenie wymaganiami [Kowalik 1996, s. 23].

Majac na wzgledzie definicje formutowane dla okreslonych celéw,
mozna przyjaé, ze osoby niepelnosprawne to takie osoby, ktorych stan fi-
zyczny, psychiczny lub umystowy trwale lub okresowo utrudnia, ogra-
nicza badz uniemozliwia wypelnianie rél spotecznych, a w szczegoélnosci
zdolnosci do wykonywania pracy zawodowej, jezeli uzyskaty orzeczenie:
o zakwalifikowaniu do jednego z trzech stopni niepelnosprawnosci
(znacznego, umiarkowanego, lekkiego), o catkowitej niezdolnosci do
pracy — na podstawie odrebnych przepiséw lub o rodzaju i stopniu nie-
pelnosprawnosci 0séb, ktére nie ukonczyly 16. roku zycia (na podstawie
odrebnych przepiséw) [Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji
zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu 0séb niepelnosprawnych].

Biorac pod uwage okreslone grupy oséb niepelnosprawnych, mo-
zemy wyrdzni¢: uszkodzenia narzaddéw zmystéw, uszkodzenia mowy,
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narzadu ruchu, narzadéw wewnetrznych oraz uktadu nerwowego kieru-
jacego czynnosciami umystowymi i zachowaniem jednostki ludzkiej.
Moga one wystepowac oddzielnie (niepelnosprawnos¢ czysta, jednorod-
na) lub we wzajemnym powiazaniu i w réznych kombinagjach (niepet-
nosprawnosc sprzezona) [Sorocka-Fiedorczuk, 2004, s. 647].

Zatem przytoczone definicje niepelnosprawnosci przybieraja od-
mienne wartosci ze wzgledu na specyficzne kryteria ich formulowania.
Mozna jednak zauwazy¢, iz biora one pod uwage elementy odnoszace
sie gtéwnie do jednostki niepelnosprawnej. Dlatego tez na szczegolna
uwage zastuguje podejscie formutujace definicje bioraca pod uwage nie
tylko defekt fizyczny jednostki, ale rowniez defekt otoczenia, co daje
mozliwos¢ koncentracji zaréwno na oddziatywaniu na otoczenie, jak i na
sama osobe. Przyktadem takiego podejscia jest nastepujaca definicja:
,Osoba niepelnosprawna jest jednostka w pelni swych praw, znajdujaca
sie w sytuacji uposledzajacej ja, stworzonej przez bariery srodowiskowe,
ekonomiczne i spoteczne, ktérych nie moze, tak jak inni ludzie, przezwy-
ciezy¢ wskutek wystepujacych w niej uszkodzen” [Gatkowski, 1997,
s. 159-164; cyt. za: Z6tkowska, 2004, s. 23].

Prawa osoby niepelnosprawne;j

Podstawa naturalnych, nienaruszalnych i niezbywalnych praw
osoby ludzkiej jest przyrodzona godno$¢ cztowieka [Konstytucja RP, art.
30; Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, Preambu-
1a; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kultural-
nych, Preambuta; por. Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, Pream-
bula i art. 1]. Mamy zatem prawa jako istoty rozumne i wolne [por.
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, art. 1]. Oznacza to, iz wszyscy
posiadamy te same prawa, ich podstawa nie jest bowiem jakkolwiek ro-
zumiana nasza pelnosprawnos¢. Podstawa ta nie sa réwniez jakiekolwiek
spisane akty prawa wewnetrznego czy miedzynarodowego, ktdrych
funkdjq jest jedynie ochrona naszych praw.

Specyficzne akty prawne regulujace status osoby niepetnospraw-
nej gwarantujq tej kategorii osob szczegdlng ochrone majaca na celu za-

Student Niepelnosprawny. Szkice i Rozprawy



64 E. Gawel-Luty

bezpieczenie korzystania z zasadniczo tych samych — wspdlnych i réw-
nych dla wszystkich uprawnien. Akty, o ktédrych mowa, moga posiadac
niejednakowy charakter i moc obowiazywania, wynikajace z ich pozycji
w hierarchii porzadku prawnego.

Najwazniejsze zatem akty prawa wewnetrznego i miedzynarodowego
gwarantuja:

- zakaz dyskryminagiji,

- zabezpieczenie materialnych warunkdw uczestnictwa w zyciu spotecznym,
- dostep do leczenia i opieki medycznej,

- dostep do wszechstronnej rehabilitacji,

- dostep do szkolnictwa na wszystkich jego poziomach,

- prawo do pomocy psychologicznej, pedagogicznej i innej,

- prawo do pracy,

- prawo do zabezpieczenia spotecznego,

- prawo do $rodowiska wolnego od barier funkcjonalnych,

- prawo do samorzadnej reprezentagji,

- prawo do uczestnictwa w najszerzej rozumianym zyciu spolecznym.

Integracja a wyr6wnywanie szans rozwojowych 0s6b niepelnosprawnych

Idea integracji stanowi z pewnoscig odpowiedz na spoleczne da-
Zenia w niesieniu pomocy osobom niepelnosprawnym w kierunku wita-
czenia ich w zycie spoteczne. Integracja (z jezyka facinskiego integrare —
scali¢) w szerokim znaczeniu wyraza si¢ we wzajemnym stosunku petno-
i niepelnosprawnych, w ktdrym sa respektowane takie same prawa, licza
sie takie same wartosci, a obu grupom stwarza si¢ identyczne warunki
do wszechstronnego i maksymalnego rozwoju [Tomkiewicz- Betkowska,
Kton, 2008, s. 11].

W obszarze pedagogiki specjalnej integracje rozumie si¢ jako in-
terdyscyplinarne, zintegrowane dziatanie majace na celu rewalidacje jed-
nostek odbiegajacych od normy oraz jako wilaczanie niepelnosprawnych
w normalne codzienne zycie przez rézne formy ksztalcenia i przygoto-
wanie do pracy zawodowej oraz aktywny udziat w Zyciu spotecznym.
[Koscielak 1996, s. 14].
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Najczesciej wyodrebnia sie cztery typy integracji [Lalak, Pilch,

1999, s. 108-110]: normatywna, funkcjonalng, komunikatywna, kulturo-

wa. Integracja normatywna oznacza zgodno$¢ zachowania, postepowa-

nia czlonow spolecznosci z systemem wartosci i wzorami zachowan ob-
owiazujacymi w tej spolecznosci. Integracja funkcjonalna oznacza
zgodnos¢ postepowania, dziatalnosci oséb, grup lub instytucji z rolami
wyznaczonymi im przez dang spolecznos¢. Role te wynikajg z celdw, ja-
kie stawia przed soba ta spotecznos¢ oraz z zasady podziatu pracy i zaj-
mowanych pozydji spotecznych. Integracja komunikatywna manifestuje
sie w sprawnej i ciaglej wymianie informacji miedzy osobami, grupami
spotecznymi, a takze w porozumiewaniu za pomoca systemu sygnatéw.

Integracja daje zatem osobom niepelnosprawnym mozliwos¢
funkcjonowania w zyciu spotecznym, zgodnie z obowigzujacymi w nim
normami, pelnienia w nim okreslonych rdl, czemu stuzy mozliwos¢ ko-
munikacji z innymi czlonkami spotecznosci.

OECD (Organizacja Wspdtpracy i Rozwoju) opisuje cztery modele

oddzialywan integracyjnych [Ruta, 2000, s. 22]:

- model medyczny, poprzez wskazania na przyczyny organiczne i funk-
cjonalne prowadzi do rozwinigcia opieki medycznej. Celem jest zwal-
czanie skutkow ograniczen oraz opieka. Osiagniecie tego celu jest moz-
liwe dzieki nauczaniu stosowanym w réznych oddziatywaniach
terapeutycznych. Integracja oznacza w tym modelu powtérng integra-
cje w zwyklej szkole po uprzednim wiaczeniu do szkoly specjalnej. Ta
koncepgcja nie wymaga zadnych zmian w systemie szkolnym, bowiem
bazuje na przystosowaniu dziecka do obecnych struktur;

- model spoteczno-patologiczny, ktory przyjmuje, ze punkt ciezkosci in-
tegracji opiera si¢ na spotecznych i biologicznych przyczynach niepet-
nosprawnosci. Z tego punktu widzenia upodledzone jednostki nie sa
przystosowane spotecznie i musza podlega¢ procesowi adaptagji
i normalizagji przy pomocy okreslonej terapii;

- model srodowiskowy, taczy sie z pytaniem: jak zmienic szkote, by lepiej
stuzyla niepelnosprawnym uczniom? Gdy dzieci sa integrowane
w zwyklej szkole, szkota dostosowuje sie do potrzeb tych dzieci. Pod-
staw tego zjawisk mozna szuka¢ w programach nauczania. Wymaga
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odpowiedniego doboru kadry oraz zaangazowania zaréwno w szko-
tach specjalnych, jak i masowych. Zaleta tego modelu jest to, ze sktada
sie on gtéwnie z zaje¢ pozaszkolnych;

- model antropologiczny, ktérego gtéwnym zatozeniem nie jest popra-
wienie $rodowiska i wyposazenia, lecz wspomaganie interakcji mie-
dzyludzkich. Nie zaktada uczenia sie przez osoby niepelnosprawne zy-
cia z niepelnosprawnos$cia, lecz bazuje przede wszystkim na ich
odrebnosci oraz niepetnosprawnosci.

Ciekawe ujecie integracji prezentuje A. Hulek [Hulek 1987, 1988].
Uznaje on bowiem, ze integracja winna mie¢ u swoich podstaw wskaza-
nie na to, co taczy osoby petnosprawne i niepelnosprawne. Dlatego tez
scalanie elementow podobnych, zdaniem autora, daje mozliwos¢ wspdt-
bycia 0séb pelno- i niepelnosprawnych.

Niepelnosprawnos¢ stwarza rézne trudnosci, ale to, jak osoba nie-
pelnosprawna je pokonuje i jakie sa ich skutki w jej rozwoju i nauce, jest
kwestig wysoce indywidualng i zalezy miedzy innymi od: inteligencji,
temperamentu, cech charakteru, sfery emocjonalnej oraz od czynnikéw
srodowiskowych, wychowania. Tak wiec ustalenie cech wspdlnych sta-
nowi podstawe tworzenia dla nich odpowiednich warunkéw rozwoju
i edukacji. Istotne jest zatem ustalenie, pod jakim wzgledem nie ma réz-
nic miedzy petno- i niepelnosprawnymi, a pod jakimi wzgledami te réz-
nice wystepuja. Cel integracji spotecznej osdéb niepelnosprawnych jest
ujmowany takze jako normalizacja sytuacji ich rozwoju, wychowania
i nauki, ktéra zmierza do unormowania warunkéw materialnych i psy-
chospolecznych zycia, rozwoju i zabawy w taki sposob, aby ich odmien-
no$¢ byta naturalna i by mialy one prawo do odmiennosci. Budowa nowe-
go modelu wspdtzycia i wspolistnienia niepetnosprawnych z petnospraw-
nymi wymaga kompleksowego wysitku roznych stuzb spotecznych,
wzbogacenia systemu wartosci oraz preferencji spotecznych i material-
nych. Za konieczne w tym modelu uznano zniesienie barier tkwiacych
w otoczeniu fizycznym, srodowisku spoteczno-kulturalnym, systemie
edukagji. Tak wigc integracja spoteczna 0s6b niepelnosprawnych uzna-
wana jest za proces wymuszajacy zmiany we wszystkich dziedzinach zy-
cia spotecznego. Dziecko niepetnosprawne czuje si¢ zintegrowane wow-
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czas, gdy jest akceptowane w grupie réwiesniczej. Na rdwnych prawach
moze brac¢ udziat w decyzjach i formach aktywnosci cztonkéw grupy, ma
poczucie przynaleznosci i akceptacji przez jej cztonkdéw. Spolecznej inte-
gracji nie mozna osiggnac przez samo pozostawienie czy umieszczenie
niepelnosprawnego dziecka w spotecznosci dzieci petnosprawnych, isto-
ta tkwi w odczuwanych przez dziecko niepelnosprawne wigziach emo-
cjonalnych z innymi dzie¢mi. Taki stan daje poczucie bezpieczenstwa,
umozliwia pelne zaufanie do otoczenia oraz realizacje wtasnych potrzeb.
Istota spotecznej integracji jest takze pelne wlaczenie niepelnosprawnego
dziecka w spotecznos¢ osob petnosprawnych przez cztonkow danej spo-
fecznosci, ktdrzy wezesniej przeszli edukacje wlaczajaca.

Integracja w edukacji

W systemach oswiatowych, takze w Polsce, wystepuja dwa kie-
runki dziatania, koncepcje wyznaczajace rozwdj integracyjnych form
ksztatcenia specjalnego. Pierwsza koncepcja, zwana integracja pelna, zo-
stata stworzona przez A. Hulka [Hulek 1987,1988]. Wedtug autora kon-
cepcja pelnej integracji polega na faczeniu ludzi sprawnych i niepetno-
sprawnych w jedno spoleczenstwo, czyli tworzeniu nowego modelu
wspotzycia i wspdtistnienia. Pelnos¢ integracji w koncepcji wyrazona jest
w dazeniach do umozliwienia kazdemu dziecku niepelnosprawnemu
wychowania inauczania w jego naturalnym srodowisku (rodzinie, szko-
le powszechnej, sSrodowisku lokalnym) i tworzeniu dla niego w tym sro-
dowisku odpowiednich warunkow rozwoju, wychowania, nauki. Celem
integracji jest umozliwienie niepelnosprawnym prowadzenia normalne-
go zycia, udostepnienie wszystkich instytucji ksztatcenia, pracy, kultury
i rekreacji, z ktorych korzystajg pelnosprawni. Tworzenie nowego mode-
lu zycia spotecznego, w ktdrym wszyscy byliby rownouprawnieni, bez
wzgledu na stopien sprawnosci, oznacza w odniesieniu do szkolnictwa
tworzenie nowego rodzaju placowek edukacyjnych, w ktdrych nie bedzie
si¢ realizowalo jednego programu dostosowanego do wigkszosci, ale
kazdy znajdzie w nich warunki sprzyjajace swemu indywidualnemu
rozwojowi. Koncepcja ta jest wiec zwigzana z odchodzeniem od tworze-
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nia odrebnych placowek edukacyjnych na rzecz organizowania dla dzie-
ci i mlodziezy niepelnosprawnej formy pomocy specjalnej w nauce i spo-
fecznym przystosowaniu w przedszkolach, szkotach, internatach, osrod-
kach wychowawczych. Koncepcja pelnej integracji wymaga daleko idacej
reformy systemu szkolnego, przygotowania spoteczenstwa do takiej re-
formy, wyksztatcenia w taki sposob nauczycieli, aby spoteczna integracja
dzieci niepelnosprawnych mogta realizowac sie w szkole nie tylko w wy-
miarze formalno-organizacyjnym i dydaktycznym, ale przede wszystkim
w wymiarze psychoedukacyjnym.

Druga koncepcja, integracji niepelnej, okreslanej tez jako pewna
odmiana integracji catkowitej, polega na dopelnieniu spoteczenstwa oso-
bami niepetnosprawnymi. W odniesieniu do szkolnictwa oznacza wia-
czenie do istniejacych struktur szkolnych tylko dzieci z zaburzeniami
rozwojowymi o mniejszym ograniczeniu sprawnosci lub czesciowo re-
walidowanych. Oznacza takze modyfikowanie procesu rewalidacji dzieci
i mlodziezy w istniejacych placoéwkach segregacyjnych w postaci wpro-
wadzania réznych sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, w ktérych
uczniowie maja mozliwos¢ przebywania w srodowisku 0séb petno-
sprawnych, nawigzania z nimi kontaktéw, odbywania wspdlnych zajec.
Dazy si¢ rowniez do tego, aby wychowankowie o$rodkéw specjalnych
przebywali jak najczesciej w swoim srodowisku rodzinnym.

Obie koncepdje spolecznej integracji w istocie pozwalajg na rézno-
rodnos¢ jej form i obecnie wydaje si¢ bezzasadne przeciwstawianie ich
sobie. A. Hulek [Moroz, 2001, s. 174-177] uwaza, ze stopien spotecznej in-
tegracji dziecka zalezy od poziomu jego sprawnosci psychicznej i spo-
lecznej oraz od jego przygotowania i gotowosci do kontaktu i wspétdzia-
fania z innymi. Wskazuje réwniez, ze najmniejsze mozliwosci spotecznej
integracji majg dzieci z glebokim upodledzeniem umystowym oraz ze
ztozonymi schorzeniami lub dysfunkcjami.

W systemie edukagji funkcjonuja rézne formy integracyjnego nau-
czania dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej. Uwzgledniajac rézny sto-
pien spolecznej integracji tych dzieci, mozna wyr6zni¢ nastepujace jej
formy [Janiszewska-Niescioruk, 2003, s. 371]:

- klasy/grupy integracyjne w szkotach i przedszkolach publicznych,
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- klasy/grupy specjalne w szkotach i przedszkolach publicznych,

- nauczanie zindywidualizowane w klasie normalnej,

- nauczanie indywidualne w domu,

- zajecia korekcyjno-wyréwnawcze (dydaktyczno-wyrownawcze),
- klasy kooperacyjne.

Zainteresowanie ksztatceniem dzieci niepelnosprawnych w od-
dziatach integracyjnych zaréwno w przedszkolach, jak tez szkotach pu-
blicznych, wzrasta w ostatnich latach. Tworzenie tych form jest zgodne
z zarzadzeniem Nr 29 MEN z 4 pazdziernika 1993 roku. W formach
edukacyjnych, jakimi sg klasy i grupy integracyjne, liczba wszystkich
ucznidw wynosi od pietnastu do dwudziestu, w tym od trzech do pieciu
ucznidw niepelnosprawnych. Realizowana w nich integracja indywidu-
alna umozliwia osiagniecie spolecznej integracji dzieci zaréwno w celo-
wo przeprowadzonych zajeciach i lekgjach, jak i w réznorodnych sytua-
gjach naturalnych. Proces integracji dzieci w oddziatach i klasach
integracyjnych jest realizowany przez ich wzajemne poznanie sie¢ w at-
mosferze akceptacji, zaufania do siebie, traktowania niepetnej sprawnosci
jako jednej z wielu cech osobowosci dziecka, maksymalny rozwoj moz-
liwosci i zainteresowan dzieci oraz tworzenie prawidlowych relacji spo-
fecznych miedzy nimi. Ksztaltowanie prawidlowych stosunkow miedzy
dzie¢mi niepelnosprawnymi i pelnosprawnymi stanowi istotny warunek
skutecznosci ich spotecznej integracji.

Przyktadem integracji grupowej sa klasy/grupy specjalne dla dzie-
ci niepelnosprawnych funkcjonujace w strukturze szkét i przedszkoli
publicznych. W klasach tych liczba uczniéw waha si¢ od 6 do 16. Nauka
odbywa sie wedtug planéw i programéw nauczania odpowiedniego ty-
pu szkdt specjalnych, z zastosowaniem specjalnych srodkéw i metod dy-
daktycznych oraz odpowiednich zaje¢ rewalidacji indywidualne;.

Kolejne formy edukagji integracyjnej stanowia indywidualne nau-
czanie dziecka w domu i zindywidualizowane nauczanie niepetno-
sprawnego dziecka w klasie normalnej. Nauczanie indywidualne dziec-
ka w warunkach domowych realizowane jest przez dochodzacych
nauczycieli. Obejmowane sg nimi dzieci z niepelnosprawnoscia duzego
stopnia lub z ciezka postacia choroby, ktére ze wzgledu na bariery archi-

Student Niepelnosprawny. Szkice i Rozprawy



70 E. Gawel-Luty

tektoniczne oraz ograniczong zdolno$¢ do wysitku nie moga uczeszczac
do szkoty. Nauczanie to jest realizowane w mniejszym wymiarze godzin
niz w szkole.

Prawo dzieci niepelnosprawnych do o$wiaty i ksztatcenia w for-
mie indywidualnego nauczania zostalo uregulowane w zarzadzeniach
bylego Ministerstwa O$wiaty i Wychowania z 30 maja 1975 r. i 21 lipca
1983 r. W zarzadzeniu z 21 lipca 1983 r. nauczanie indywidualne zostato
okreslone jako forma specjalnego ksztatcenia dzieci z zaburzeniami rozwo-
ju, niepelnosprawnoscia ruchowa lub przewlekle chorych. Kolejne zarza-
dzenia ustalajace zasady kwalifikowania dzieci do indywidualnego nau-
czania ukazato si¢ 11 czerwca i 4 pazdziernika 1993 r. W tym ostatnim
stwierdza sig, ze nie jest ono forma ksztatcenia specjalnego, jesli obejmuje
uczniow okresowo. Jest nig dla uczniéw posiadajacych orzeczenie kwali-
fikujace ich do odpowiedniej formy ksztatcenia specjalnego.

Kolejng forma edukagji integracyjnej dzieci niepelnosprawnych
jest ich zindywidualizowane nauczanie w klasie normalnej. Obejmuje
ono uczniow zakwalifikowanych do ksztalcenia specjalnego, ale obowia-
zek szkolny realizujacych w szkole ogdlnodostepnej. Uczniom tym,
w celu osiagniecia przez nich powodzenia w nauce szkolnej, nalezy za-
pewni¢ odpowiednie warunki do nauki okre$lone w rozporzadzeniu
MEN z 7 stycznia 2003 r., za$ nauczycielom pracujacymi z tymi
uczniami doradztwo oraz pomoc metodyczna. W ramach zindywiduali-
zowanego nauczania w normalnej klasie dziecko realizuje program do-
stosowany do jego mozliwosci percepcyjnych i intelektualnych. Nauka
objeta ta forma odbywa sie wedlug odpowiedniego programu szkoty
specjalnej z zastosowaniem metod, srodkéw specjalnego nauczania. Pro-
ces ten wymaga od spotecznosci dziecigcej danej grupy czy klasy nor-
malnej wspierania wychowawczego, eliminowania tych czynnikow i sy-
tuacji, ktére go dezorganizuja, a wzmacniania tych, ktére wyzwalaja
pozytywne relacje i zachowania migedzy dzie¢mi. Skuteczno$¢ procesu in-
tegracji uwarunkowana jest takze stopniem realizacji przez szkote funkgji
rewalidacyjnej wobec dzieci z niepelnosprawnoscia, zwlaszcza znaczne-
go stopnia. Jedng z form dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej sta-
nowia zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze i specjalizacyjne organizowa-
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ne dla uczniéw majacych trudno$ci w nauce oraz inne zajecia wspoma-
gajace rozwoj dzieci i mlodziezy z zaburzeniami rozwojowymi. Sa one
organizowane dla uczniéw ze srodowisk niewydolnych wychowawczo
lub dla uczniéw ze znacznymi opdznieniami w opanowaniu programu
nauczania w zakresie przedmiotéw obowiazkowych. W szkotach ogdlno-
dostepnych dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powin-
ny by¢ organizowane réznego rodzaju zajecia kompensacyjno-korekcyjne.
Zajecia korekcyjno-kompensacyjne prowadzone sa dla uczniéw, u ktd-
rych nieprawidtowosci rozwojowe utrudniaja opanowanie okreslonych
umiejetnosci. Maja zatem na celu usuniecie trudnosci w nauce, poprawe
ich sprawnosci percepcyjnych i koordynacji wzrokowo-ruchowej.

W klasach kooperacyjnych podstawowe zajecia z przedmiotow
teoretycznych dzieci realizuja w swoich klasach, a na lekcjach z takich
przedmiotéw, jak wychowanie fizyczne, plastyka i muzyka odbywaja sie
zajecia integracyjne. Takie programy kooperacji uwzgledniaja réznice
miedzy dzie¢mi w intelektualnym funkcjonowaniu.

Majac na uwadze rézne mozliwosci ksztatcenia integracyjnego,
z pewnoscig konieczny jest dobdr odpowiednich form ksztatcenia przez
pryzmat indywidualnych potrzeb uczniéw niepelnosprawnych.

O skutecznosci integracji w edukacji, wg Cz. Kosakowskiego [cyt.
za: Janiszewska-Niescioruk, 2002, s. 166-168], decyduje wiele elementow,
do ktdrych przede wszystkim autor zalicza:

- wlasciwe rozwiazania legislacyjne,

- odpowiednie warunki materialne,

- zatrudnienie specjalistbw wspomagajacych proces edukacji dzieci
niepelnosprawnych,

- stworzenie odpowiednich warunkéw dydaktyczno-wychowawczych,

- ksztalcenie nauczycieli-wychowawcédw odpowiednio przygotowa-
nych merytorycznie, metodycznie oraz posiadajacych pozadane
w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi cechy osobowosciowe,

- wspOlpraca szkoly inauczyciela ze specjalistycznymi placowkami,

- wspdlpraca z domem rodzinnym dziecka,

- praca w $rodowisku funkcjonowania placdwki w celu zmiany spo-
ecznego odbioru 0séb niepetnosprawnych.
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Stosunek uczestnikow procesu edukacji do klas integracyjnych
— doniesienie z badan

Terenem badan pilotazowych byly klasy integracyjne w Szkole
Podstawowej nr 21 w Koszalinie. Badania zostaty przeprowadzone przez
studentow PWSZ w Koszalinie w ramach prowadzonych pod moim kie-
runkiem prac licencjackich w lutym 2014. Badaniami objeto 94 osoby,
w tym rodzicow ucznidw niepelnosprawnych, petnosprawnych, nauczy-
cieli oraz samych uczniéw. Narzedziem badawczym byty kwestionariu-
sze ankiet dla wybranych grup respondentéw.

Na podstawie analizy wynikow badan zostaly sformutowane na-

stepujace wnioski:
- Pozycja i udziat w nauce dziecka niepetnosprawnego w klasowej grupie rowie-
$niczej. Z punktu widzenia 40% badanych nauczycieli dzieci niepetno-
sprawne sg oceniane nizej w stosunku do ucznidw petnosprawnych, jed-
nak wigkszo$¢ nauczycieli — 60% — nie widzi takiej réznicy. Wyniki te
koresponduja z oceng poziomu nauczania dzieci niepelnosprawnych
w stosunku do dzieci pelnosprawnych — po 50% badanych nauczycieli
uznato, ze poziom ten jest nieco nizszy u dzieci niepelnosprawnych lub
ze nie widzi zadnej roznicy. Na podstawie badari mozna stwierdzi¢, ze
zdaniem 82% respondentéw — uczniow petnosprawnych — ich niepetno-
sprawni réwiesnicy angazuja si¢ w zajecia lekcyjne tak samo jak petno-
sprawni, zas 18% badanych twierdzi, iz zaangazowanie uczniow z nie-
petnosprawnoscia jest mniejsze niz zdrowych dzieci. Zatem wnioskowaé
mozna, ze w zaleznosci od niepelnosprawnosci dzieci ich poziom nau-
czania jest r6zny, dlatego tak wazne jest indywidualne traktowanie kaz-
dego ucznia przez nauczycieli. Wszyscy nauczyciele wskazali na to, ze
dzieci niepelnosprawne maja poczucie sukcesu, co z pewnoscia motywu-
je je do pracy. Waznym wydaje si¢ takze podkreslenie, Ze postawa nau-
czycieli wobec dzieci niepetnosprawnych jest w opinii badanych uczniow
petosprawnych (85%) inna anizeli w stosunku do ucznidéw petnospraw-
nych, co moze wplyna¢ na brak obiektywizmu w ocenie uczniéw niepet-
nosprawnych przez nauczycieli.
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- Postrzeganie dziecka z niepetnosprawnosciq przez rowiesnikéw. Z badan wy-
nika, ze 76% respondentéw zachowuje si¢ wobec niepetnosprawnych
réwiesnikdw tak samo jak w stosunku do pelnosprawnych, zas 24% stara
sie w sposdb szczegdlny pomdce uczniom niepetnosprawnym. Uznaé wiec
mozna, ze wszyscy badani pozytywnie postrzegaja osoby niepetnospraw-
ne, nie odrzucaja ich. Dlatego tez 100% respondentéw chetnie spedza czas
z niepelnosprawnymi rowiesnikami, oznacza to ich bliskie kontakty mie-
dzy sobag i pozytywne postrzeganie siebie nawzajem. U 100% responden-
tow ich niepelnosprawni rowiesnicy budza pozytywne uczucia.

- Postrzeganie petnosprawnych réwiesnikow przez dzieci niepetnosprawne. Ba-
dani uczniowie w 100% prezentujaq pozytywny stosunek do swoich pel-
nosprawnych kolegdw, lubig spedzac¢ z nimi czas, a takze wyrazajq prze-
konanie, ze zawsze mogga liczy¢ na ich pomoc.

- Relacje rodzicéw dzieci petnosprawnych i niepetnosprawnych. Rodzice dzieci
pelnosprawnych wyrazaja w stosunku do rodzicéw dzieci niepetno-
sprawnych wspdtczucie — 33%, podziw i empatie — 67%. Jednak rodzice
dzieci niepelnosprawnych na pomoc rodzicow dzieci pelnosprawnych
moga liczy¢ w 42%, za$ by¢ moze uzyskaliby ja od 58% rodzicow dzieci
zdrowych. Rodzice nie utrzymujq ze soba blizszych relacji, ich kontakty
maja wymiar formalny, zwigzany z organizowanymi spotkaniami
w szkole. Swiadczy¢ to bardziej moze o deklaratywnej checi niesienia
pomocy anizeli z podejmowaniem dziatan w tym zakresie.

- Stosunek nauczycieli oraz rodzicéw petnosprawnych i niepetnosprawnych do
klas integracyjnych. Badani nauczyciele w 100% uznali, ze wszystkie dzie-
ci, bez wzgledu na typ i rodzaj niepelnosprawnosci, powinny uczy¢ sie
w jednej klasie, poniewaz dziala to motywujaco i wychowawczo na
wszystkie dzieci. Takze wszyscy badani rodzice oraz dzieci pelnospraw-
ne iniepelnosprawne majg pozytywny stosunek do ksztalcenia integra-
cyjnego. Rodzice dzieci niepelnosprawnych w 100% procentach uznali,
Ze sa zadowoleni z efektéw nauczania swoich dzieci, cho¢ 44% badanych
rodzicéw dzieci niepelnosprawnych zauwaza, iz program nauczania jaki
realizujg ich dzieci w szkole, nie jest taki sam jak program nauczania
dzieci zdrowych.
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- Spoleczna akceptacja rodzin z dzie¢mi niepetnosprawnymi w opinii badanych ro-
dzicow. Respondenci w wigkszosci przypadkéw (79%) wyrazaja przekona-
nie o spolecznej akceptacji, zas 21% badanych nie podziela takiej opinii.

Przedstawiajac wyniki uzyskane z badan, miatam na celu po-
twierdzenie faktu, iz klasy integracyjne spelniaja swoje funkcje, a mia-
nowicie daja szanse pelnego rozwoju uczniom niepetnosprawnym oraz
mozliwos¢ nawigzywania wiasciwych relacji spotecznych. Takze ucz-
niowie pelnosprawni poprzez wspolbycie z niepetnosprawnymi rowie-
$nikami w ramach realizacji procesu edukacyjnego kreuja postawy
otwarte na inno$¢, akceptacje niepelnosprawnosci oraz potrzebe niesienia
pomocy osobom stabszym.

Integracja a dezintegracja — namyst autora

W ramach rozwazan teoretycznych, jak i w praktyce spotecznej,
czesto zastanawiamy sie nad potrzeba i mozliwoscia wiaczania do spote-
czenstwa okreslonych grup pozostajacych poza jego ramami, czy tez za-
grozonych wykluczeniem. W wiekszosci jesteSmy zgodni co do tego, ze
nalezy umozliwi¢ innym funkcjonowanie w ramach obowigzujacych
norm i zasad postgpowania. Uwazam jednak, iz takie nastawienie nie
zawsze moze przynies¢ oczekiwane skutki, a nawet prowadzi¢ do dezin-
tegracji zycia spotecznego. By¢ moze nalezatoby potraktowac spoteczen-
stwo jako nierozerwalng cato$¢, bez podziatu na chrzescijan i ateistow,
biatych i czarnych, dorostych i dzieci, zdrowych i chorych. Sadze zatem,
ze takie mentalne nastawienie wszystkich obywateli spowoduje, iz znik-
nie wiele barier utrudniajacych traktowanie wszystkich ludzi jako petno-
prawnych czlonkéw tej samej spotecznosci. Bo przeciez kazdy z nas
a priori ma takie same prawa i obowiazki, rézni si¢ natomiast indywidu-
alnymi potrzebami i mozliwosciami ich realizacji. Nie powinnismy wiec
snu¢ dywagacji nad tym, czy co§ mozemy zrobi¢ dla innych, by wilaczy¢
ich do spoteczenstwa, poniewaz oni sa jego cztonkami. Mozemy sig tylko
pochyli¢ nad tym, jak kazdy z nas z osobna i jak my jako spoteczeristwo
mozemy znalez¢ swoje miejsce w tak pelnym nieokreslonosci i nieprze-
widywalnosci rozwoju $wiata globalnego.
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Na koniec chciatabym przywota¢ osobe mojego niepetnosprawne-
go — z porazeniem wszystkich konczyn — studenta. Podejmujac studia
pedagogiczne, Dawid chciat z jednej strony zrozumie¢, dlaczego inni ko-
ledzy, nauczyciele traktuja go inaczej, przez pryzmat choroby. Z drugiej
strony, chciat znalez¢ swéj punkt na mapie, ktéry pozwoli mu na realiza-
cje marzen o podjeciu pracy. Niestety, nie udato mu si¢ ani jedno, ani
drugie, bo w przekonaniu otoczenia to on winien walczy¢ o integracje,
a nie jako osoba korzystac¢ z praw, ktore sa mu zagwarantowane chocby
poprzez Konstytugje.

I jeszcze jedno — kiedy postawitam mu ocene niedostateczng z eg-
zaminu, powiedziat, ze dziekuje, bo w koncu ktos potraktowat go jako
nieprzygotowanego studenta, a nie jako osobe chora, ktdrej nalezy sie
,odmienne” traktowanie. Nadal nie poddaje si¢ i dalej walczy o spelnie-
nie swoich marzen.
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