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Streszczenie: Szkic stanowi prébe odpowiedzi na pytania o stan osadzenia naukowego,
a przede wszystkim o inspiracje nowoczesnej koncepcji dydaktycznej, i szerzej pedagogicznej,
Jana Amosa Komenskiego dorobkiem twoércéw, ktérych rozstrzygniecia pedagogiczno-
filozoficzne powstaty w pierwszej potowie XVII wieku, a zwtaszcza spuscizng Sebastiana Petry-
cego z Pilzna w kontekscie specyfikacji jezykéw obcych i ich planu nauczania. Punkt wyjscia
rozwazan stanowia kontekst edukacyjny, kulturowy, spoteczny, a takze ten zwigzany z rewolu-
cja medialng z wieku XVII i XXI. W prébie sformutowania odpowiedzi na te pytania niezbedne
okazg sie analizy fragmentéw Przydatkéw Sebastiana Petrycego, tekstéw komeniologow,
a takze wspotczesnych dydaktykéw, naukowcéw i noblistki. Ustalenie stopnia inspiracji, ktore
byly wazne dla Komenskiego, moze okaza¢ sie znaczace w kontek$cie badania znaczenia idei
tego wielkiego pedagoga dla rozwoju nauki i edukacji.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, Sebastian Petrycy z Pilzna, ksztalcenie jezykowe, histo-
ria mysli pedagogicznej, dydaktyka, kompetencje kluczowe

Abstract: This outline is an attempt to answer the questions concerning the scientific founda-
tion and, above all, the inspiration of modern didactic and pedagogical concepts of John Amos
Comenius by works of authors whose pedagogical and philosophical solutions appeared in the
first half of the 17th century, especially the legacy of Sebastian Petrycy of Pilsen, in the context
of foreign languages specifications and plans for teaching them. Educational, cultural and social
contexts, as well as the media revolution of the 17th and 21st centuries, are the starting point
for these considerations. Analysis of some excerpts from Sebastian Petrycy's Przydatki,
comeniologists', contemporary educators’, scientists’ and a Nobel Prize winner's works are
essential in an attempt to formulate answers to these questions. Establishing the extent of
inspiration which appeared to be important to Comenius may prove to be significant in the
context of studying the significance of this great pedagogue's ideas for the development of
science and education.

Keywords: Jan Amos Komenski, Sebastian Petrycy of Pilsen, language education, history of
pedagogical thought, didactics, key competences
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,Przez dtugie wieki dzieci uczyly sie taciny, a takze greki, z dystychéw
przypisywanych Katonowi. (...) Dzieci uczyly sie z niego przez caty wiek XVII,
istnieje nawet wydanie z roku 1802. Otdz nauki moralne pseudo-Katona s3
sformutowane w bardzo dosadnym jezyku, w duchu pdznej starozytnosci
i Sredniowiecza (...). Dzieci ttumaczyty wiec na francuski maksymy w rodzaju:
«Nie dowierzaj Zonie uskarzajacej sie na twoje stugi, bo czesto Zona nie znosi
tego, kto kocha jej meza». Albo: «Nie staraj sie pozna¢ zamystéw Boga za po-
mocgy czaré6w». «Uciekaj przed zong, ktéra chce nad toba zapanowac z racji
swojego wiana, nie zatrzymuj jej, jesli staje sie niesforna» itd.” (Ariés, 2010:
174-175). Philippe Aries w swojej pracy Historia dziecifistwa przekonuje, Ze
pseudo-Katon popadt pdZzniej w zapomnienie, jednak za poczatek odchodze-
nia jego twoérczosci w niepamie¢ wskazuje dopiero poczatek XIX stulecia
(Aries, 2010: 175). Biorac pod uwage kontrowersje formutowane przez nau-
kowcéw wobec wielu tez stawianych w przywotanej pracy Ariésa (Wyrobisz,
2007: 590), nalezy jednak podkresli¢, ze od IV wieku do XIX wieku, przez
niemal 1500 lat, uczniowie szkét parafialnych, katedralnych, kolegiackich czy
klasztornych w catej Europie uczyli sie faciny i nauk moralnych z podreczni-
kéw taciny Donata, poznawali tez jedno- lub dwuwersowe prawdy - madro-
$ci zyciowe - sentencje Pseudo-Katona (Gubanski, 1984: 217). Szkota w Eu-
ropie doby $redniowiecza i renesansu, ale takze w kolejnych stuleciach, byta
nasigknieta nie tylko pseudo-Katonem, ale dyscypling, karnoscig i postuszen-
stwem w obligatoryjnej nauce taciny. Tre$¢ owych zwieztych formutek, recy-
towanych z pamieci przez nauczycieli i uczniéw, najczesciej przez jednych
i drugich bezrefleksyjnie odtwarzana, byta oderwana od rzeczywistosci
i Swiata mtodego cztowieka, ktory poznawat nowy jezyk w oparciu o ana-
chroniczne prawdy, brzmigce niejasno wskazania i reguty. Uczniowie i nau-
czyciele korzystali przez wiele stuleci miedzy innymi z tego niemodyfikowa-
nego, skostniatego podrecznika jezyka tacinskiego czy etykil. O jego sile i po-
pularnosci $wiadczg liczne ttumaczenia na jezyki narodowe - na jezyk polski

1 ,Dystychy Pseudo-Katona, z catg pewnoscig nie nalezace do arcydziet literackich, byty
utworem typowo utylitarnym — podrecznikiem szkolnym, traktowanym jako elementarne
zrodto nauki i ¢wiczen w zakresie faciny, a jednocze$nie uniwersalnych madrosci zyciowych,
wyrazonych w postaci sentencjonalnych, synkretycznych formutek. Juz od poczatku istnienia
Dystychow propagatorzy zawartych w nich prawd etycznych zdawali sobie sprawe, ze zbiér
ten o wiele skuteczniej spetnia¢ bedzie swe moralizatorskie zadanie, jesli przettumaczony
zostanie na jezyki narodowe. Powstata w ten sposoéb specyficzna sytuacja odbiorcza, w ktérej
dzieto Pseudo-Katona okazato sie rownie poczytne w wersji oryginalnej (jako podrecznik
faciny), jak i w przektadzie (jako podrecznik etyki). Dwujezyczny tekst w obiegu czytelni-
czym nie stanowit w dawnych epokach zjawiska wyjatkowego. Jednak w przypadku Dysty-
chéw bylo to zdeterminowane konieczno$cig spetniania dwdch, réwnorzednych pod
wzgledem doniostosci, funkcji edukacyjnych” (Gubanski, 1984: 218-219).
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Dystychy Pseudo-Katona byly przektadane od XVI do XVIII wieku przez mie-
dzy innymi Franciszka Mymera, Sebastiana Fabiana Klonowica, Stanistawa
Petrycego czy Jana Ziemieckiego (Gubanski, 1984: 220).

Nauczyciel Roku 2018, psycholog, nauczyciel etyki i filozofii Przemek
Staron, przywotujac w swojej ksigzce edukacyjng historie Jeana-Francois
Champolliona, zwrécit uwage, Ze ten, jako pieciolatek w 1795 roku, nauczyt
sie czytac iz, (w) wieku 11 lat dowiedziat sie, co to sa hieroglify. Zafascynowat
sie nimi i zaczal marzy¢, ze kiedy$ je odczyta. Zostat przyjety na Uniwersytet
w Grenoble przed skonczeniem 18 lat. Jako 32-latek odczytat hieroglify na
Kamieniu z Rosetty, co stato sie przetomem w badaniach starozytnosci. Wy-
obraZcie sobie, ze operowal 16 jezykami! Jean-Francois zapewne nie zdatby
w Polsce matury - ani z polskiego, ani z matematyki. Jak patrze na nasze testy
maturalne z jezyk6éw obcych, nie mam tez wcale pewnosci, Ze zdatby z angiel-
skiego czy niemieckiego” (Staron, 2020: 26). Staron zwraca sie do uczniéw ze
swoistym apelem, aby byli Swiadomi, Ze nie mozna by¢ ze wszystkiego do-
brym, ttumaczy na przyktadzie wybitnego francuskiego jezykoznawcy i ar-
cheologa, ktéry w dziecinstwie i mtodosci nie przepadat za ortografig i mate-
matyka, ze wazne jest podazanie za swoimi zdolno$ciami i zainteresowania-
mi. Podkres$la jednak wyraznie, ze wspoétczesna szkota i wystandaryzowane
egzaminy zewnetrzne wydaja sie pozostawia¢ wiele do Zyczenia, je$li mowa
o tresciach bedacych przedmiotem zmagan szkolnych i egzaminacyjnych
mtodego cztowieka w XXI wieku. O ile, co warto z cala mocg podkresli¢, pod-
recznikiem do nauki jezyka obcego nie s3 juz wspotczesnie Dystychy Pseudo-
Katona, o tyle warto pyta¢, jak ma sie wiedza zdobywana przez uczniéw
i testowana przez nauczycieli do praktycznych umiejetno$ci wspotczesnego,
nowoczesnego obywatela.

Pytania o kondycje szkoly byly zadawane od poczatku jej istnienia.
OdpowiedZ Seneki, notabene wychowawcy Nerona, wielkiego rzymskiego
mowcy, filozofa i poety z I wieku n.e., zawarta w jednym z listéw, wydaje sie
nieustajgco uniwersalna - Non vitae, sed scholae discimus (Michalkiewicz-
Gorol, 2007: 75). Paradoksalnie ta dobitna diagnoza kondycji rzymskiej szko-
ly z I w. n.e. przetrwata do naszych czasow w odwroconej, troche ,katonowej”
formule sentencji z podrecznika taciny dla dzieci — brzmi tadnie i zupehie
nieproblematycznie - Non scholae, sed vitae discimus. Na lekcjach taciny w XXI
wieku, jak w krzywym zwierciadle, uczniowie s3 zmuszani do wygtaszania
i ttumaczenia na jezyk polski zdania, Ze oto nie uczymy sie dla szkoty, lecz dla
samych siebie. Jak przekonuja przedstawiciele subdyscypliny pedagogiki,
jaka jest historia mysli pedagogicznej, kazda epoka mogta i moze liczy¢ na
ludzi, ktéorzy nie tylko kwestionuja zastany szkolny porzadek, ale proébuja
zainicjowa¢ program zmian, rozwigzan, a takze proponujg pakiet narzedzi,
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dzieki ktérym praca nauczyciela i ucznia moze nabra¢ innego, lepszego wy-
miaru.

W jednym z najnowszych akademickich podrecznikéw do dydaktyki,
Paradygmaty dydaktyki, Dorota Klus-Stanska zauwaza: ,(...) model systemu
klasowo-lekcyjnego z podziatem na przedmioty, ktory do dzi$§ «z przyzwycza-
jenia» jest realizowany w szkole, opracowat wielki czeski pedagog, Jan Amos
Komenski w XVII wieku. Nikt sie tez nie zastanawia, dlaczego w szkole uczy-
my sie szczegdlowych tresci z biologii czy geografii, ale juz nie ma takich
przedmiotow, jak psychologia, prawo czy antropologia, ktére sg bardzo waz-
ne z punktu widzenia potrzeb indywidualnych i spotecznych. Nie ma, bo... nie
byto” (Klus-Stanska, 2018: 19). W przywotanym passusie Jan Amos Komenski
pojawia sie jako reformator, twdrca nowoczesnej koncepcji ksztatcenia z XVII
wieku, ktorego dorobek, jak twierdzi autorka podrecznika, dzieki czynnikom
ogolnokulturowym, modelujgcym wspétczesne praktyki dydaktyczne, miedzy
innymi tradycjom, zwyczajom i normom, jest bezrefleksyjnie, sitg inercji kul-
tywowany. Owo sptaszczenie, jesli nie wypaczenie idei Komenskiego konte-
stuje Klus-Stanska w kolejnym fragmencie: ,(z)asada pogladowosci, ktéra juz
w XVII wieku zaproponowat w dydaktyce jej wielki tworca Jan Amos Komen-
ski, byta przez niego rozumiana jako kontakt z okazami naturalnymi i zywa
obserwacjg. Dzi$, nawet we wczesnej edukacji, nagminnie jest redukowana
do ilustracji w podrecznikach” (Klus-Stanska, 2018: 68).

Na przestrzeni ponad dwéch tysiecy lat pojawito sie wiele tekstow,
w ktorych autorzy zwracali uwage na powazne zaniedbania wspotczesnej im
szkoty, dostrzegali problemy i préobowali je rozwigza¢ proponujac nowator-
skie rozstrzygniecia. W przywotanym wyzej podreczniku akademickim Para-
dygmaty dydaktyki w indeksie nazwisk nie spotkamy Arystotelesa, Platona,
Kwintyliana, Vives’a, Locke’a, Piramowicza czy KoHataja, ktérych wkiad
w rozwdj mysli pedagogicznej jest niebagatelny, natomiast wielokrotnie
przywotane s3 postacie Jana Amosa Komenskiego i Jana Jakuba Rousseau. To
ich ustalenia pedagogiczne i $ci$lej dydaktyczne stanowig czesto punkt wyj-
$cia do rozwazan o kondycji wspétczesnej dydaktyki szkolnej. Mozna niejed-
nokrotnie odnie$¢ wrazenie, ze system polskiej oswiaty probuje rozwijaé
mys$l pedagogiczng i dydaktyczng, ktéra powstata w XVII i XVIII wieku. Pyta-
nie, ktére sie nasuwa jako najbardziej uwierajace, brzmi dzisiaj, czy jest to
rozwoj tworczy?

Niezaprzeczalnie dorobek Jana Amosa Komenskiego dla rozwoju dy-
daktyki, nie tylko z zakresu metodyki nauczania jezykéw obcych, jest ogrom-
ny. Siega¢ po teksty Morawianina, to z punktu widzenia wspotczesnej mysli
pedagogicznej oznacza przede wszystkim szuka¢ i odnajdywac ciagle wiele
progresywnych, nowatorskich pomystéw na prace z uczniem. Bardzo wazne
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wydaje sie w procesie badan nad znaczeniem idei Jana Amosa Komenskiego
dla rozwoju nauki i edukacji uwzglednienie doswiadczenia biograficznego
tego wybitnego pedagoga. Z pewnoscia uczyt sie taciny i nauk moralnych na
podstawie Dystychow Pesudo-Katona, czytat i analizowat teksty Arystotelesa,
Platona, Kwintyliana, Vives’a czy Locke’a, dostrzegat spoteczng role kobiet
i ich edukacyjna nieobecno$¢, byt uwiktany w wielkie konflikty polityczne
oraz miedzynarodowe, mieszkal miedzy innymi w Lesznie i organizowat
gimnazjum w Sierakowie. W zwigzku z tymi ostatnimi z wymienionych bio-
graficznych epizodéw warto zapyta¢, czy mogt spotkac sie z tekstami jednego
z najwybitniejszych polskich arystotelikow, Sebastiana Petrycego z Pilzna.
W niniejszym szkicu zostanie podjeta proba odpowiedzi na to pytanie, a takze
analiza fragmentéw tekstéw twdrcow z przetomu renesansu i o$wiecenia,
ktorzy ciagle, jak sie wydaje, wywieraja lub powinni wywiera¢ wplyw na
wspotczesna mys$l pedagogiczna.

Leszno i Pilzno. Mozliwosci inspiracji

0 istocie dokonan Komenskiego Stawomir Sztobryn napisat: ,,(c)zytamy
go wcigz od nowa i usitujemy wykorzystac¢ jego przestanie w zmieniajgcej sie
wspolnej Europie i Polsce. Patrzac z tej perspektywy, bedziemy szukaé w tej
wielowatkowe;j filozofii wychowania, jaka rozwijat (nie skonczyt) Komenski,
antecedensOw naszej terazniejszoSci, naszej intelektualnej, moralnej czy este-
tycznej tozsamoSci. (..) Komenski iaczy w sobie dwie, wazne takze
wspotczesnie, cechy - jest bez watpienia duchem regionalnym, przez zwigzek
z religig i diasporg braci czeskich, ale jednocze$nie jest duchem uniwersal-
nym, jest Europejczykiem niosgcym uniwersalne, a nawet utopijne przestanie
dla potomnych - idee demokracji, upodmiotowienia, oSwiecenia, powszech-
nego szczescia” (Sztobryn, 2017: 65).

U Sebastiana Petrycego z Pilna (1554-1626), wybitnego przedstawicie-
la polskiego renesansu, arystotelika, lekarza, filozofa i poety, akcenty w kon-
cepcji pedagogicznej uktadaja sie inaczej. ,Wychowanie moralne, umystowe,
estetyczne i fizyczne podporzadkowane jest przede wszystkim jednemu ce-
lowi - naprawie stosunkéw gtéwnie spotecznych, ale takze politycznych
i gospodarczych w Rzeczpospolitej. Uksztattowanie dobrego cztowieka
i obywatela stanowito 0$ koncepcji pilznianina. Perspektywa nauk spoteczno-
politycznych w konstruowaniu wskazéwek pedagogicznych ma w Przydat-
kach zasadnicze znaczenie. Istotny jest rowniez kontekst filozofii moralnej
w odtworzeniu koncepcji pedagogicznej Petrycego i jej wymiar aretologiczny.
Wychowanie w cnotach, $ciS§le w Przydatkach okreSlonych, ma pozwoli¢
cztowiekowi, niezaleznie od pochodzenia i statusu majatkowego, dazy¢ do
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bycia dobrym. Cnoty, ktére szczegdlnie wyrdznia Petrycy, maja zwigzek
z uzdrowieniem kondycji moralnej, obyczajowe;j i politycznej polskiego spo-
teczenstwa” (Michalkiewicz-Gorol, 2020: 192). Je$li o wychowaniu w koncep-
cji Petrycego mozna powiedzie¢, ze w aspekcie intelektualnym miato charak-
ter elitarny, to na gruncie wychowania moralnego przyjeto ono ceche egali-
tarnosci. Wspotczesnie wydaje sie, Ze te proporcje s3 odwréocone. Egalitaryzm
dotyczy przede wszystkim ksztalcenia umystowego, zas§ w kontekscie charak-
terystyki nauk etycznych pojawia sie okreslenie elitarno$ci. Komenski wyra-
zat potrzebe demokratyzacji w obydwu tych obszarach. Réznic, ale i podo-
bienstw w rozstrzygnieciach pedagogicznych pilZnianina i Morawianina jest
wiele.

Sebastian Petrycy nie stworzyt jednolitej koncepcji pedagogicznej za-
wartej w konkretnym dziele, jego wskazdéwki z zakresu mysli pedagogicznej
przyjely rozproszong strukture odautorskich komentarzy do tlumaczen na
jezyk polski trzech ksiag Arystotelesa: Polityki, Etyki i Ekonomiki. Daty wydania
kolejnych ksiag przypadaja na 1602 - Ekonomiki pseudo-Arystotelesa (pee
brzmienie drukowany tekst uzyskat dopiero w 1618 roku), na 1605 - Polityki
i wreszcie Etyki na rok 1618 (Grzybowski, 1956: 4). Pobyt Komernskiego
w Lesznie przypada z przerwami na lata 1628-1642, 1648-1650 i 1654-1656
(Sitarska, 2018: 216). Odlegto$¢ miedzy Pilznem a Lesznem wynosi niespeina
500 kilometréw. Jak zauwaza Konstanty Grzybowski: ,(w) epoce, w ktoérej
panstwo wkroczyto juz wyraznie na droge, ktorej rezultatem jest ré6znowier-
ca postawiony poza prawem, mieszczanin i chtop pognebiony, szlachcic peten
frazesow o «ztotej wolnoSci» i «nierzadzie», ktérym «Polska stoi», krol bezsil-
ny, centralny aparat panstwowy unicestwiony, oligarcha w swym faktycznym
panstewku wszechwladny, glos Petrycego jest mimo wszelkich zataman
i niekonsekwencyj autora - gltosem, ktéry wskazuje droge inna. I ma swoja
wymowe fakt, Ze nie jest to gtos regalistycznego magnata ani gtos rozsadnego
(rari nantes in gurgite vasto) szlachcica, lecz glos mieszczanina, tego ktory nie
ma «zadnej wolno$ci w Rzeczypospolitej», a przeciez jasniej widzi i dalej pa-
trzy, niz ci, ktérzy nia rzadza” (Grzybowski, 1956: XLIV). Przy doswiadcze-
niach i zaangazowaniu politycznym Komenskiego nie sposéb zatozy¢, ze
twdrczos$¢ Sebastiana Petrycego mogta by¢ dla niego obca. Barbara Sitarska
zauwaza, ze: ,(w)e wszystkich zakresach swojej dziatalnosci - gtéwnie jako
obywatel Leszna - Komenski odbywat liczne podréze i prowadzit imponujaca
korespondencje z uczonymi w Polsce (gtownie Gdansk, Elblag, Torun) i w Eu-
ropie (gltéwnie: Szwecja, Anglia, Holandia, Siedmiogrod, Sarospatak na
Wegrzech). Z kazdym miastem, z kazdym panstwem, w ktdrym przebywal,
zwigzana jest jaka$ znaczaca dziatalno$¢ lub/i wydanie jakiego$ wielkiego
dzieta” (Sitarska, 2018: 217). Wydania ttumaczen kolejnych ksiag Arystotele-
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sa i tak zwanych Przydatkéw nie mogty przej$s¢ w dysputach intelektualistow
bez echa. To tak jakby dzisiaj nikt w przestrzeni medialnej, zwlaszcza tej in-
ternetowej, nie odniést sie do wydania nowej pracy Yuvala Noaha Harariego,
Noama Chomsky’ego czy Jurgena Habermasa.

»Zdumiewa fakt, ze w XXI wieku odkrywamy aktualno$¢ dziet Jana
Amosa Komenskiego, jego filozofii i pedagogiki. Jesli chodzi o idee pansoficz-
ne Komenskiego, to jestem przekonana, Ze mozna je realizowa¢ wspotczesnie,
zachowujac gtéwne zatozenia mysliciela, ale modyfikujac je i dostosowujac do
wspotczesnosci, z uwzglednieniem rozwoju spoteczenstw na tym etapie wa-
runkéw, w jakich przyszio nam zy¢, a przede wszystkim kultury, nauki
i wspélczesnych systemédw edukacyjnych, biorac pod uwage systemy filozo-
ficzne, stanowigce baze wspoétczesnego systemu edukacji” (Sitarska, 2020:
224). Wydaje sie, ze stowa Barbary Sitarskiej o znaczeniu dorobku pedago-
gicznego Komenskiego dla wspotczesnych pokolen ucznidw, nauczycieli, ba-
daczy i po prostu spoteczenstw mozna bytoby przetransponowaé na rekapi-
tulacje rozstrzygnie¢ pedagogiczno-filozoficznych takze Sebastiana Petrycego
z Pilzna.

Wsrdd blizniaczo niemal sfomutowanych ustalen z zakresu funda-
mentalnych dyrektyw pedagogicznych nalezy wskaza¢, zaréwno u Komen-
skiego, jak i Petrycego, kolejno: znaczenie i wage wychowania w domu ro-
dzinnym, uznanie zabawy za gtéwna metode ksztatcenia dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, postulaty wprowadzenia szkoty publicz-
nej, i wreszcie kategoryczne opinie o potrzebie ograniczenia kar fizycznych
wobec dzieci (Michalkiewicz-Gorol, 2020: 32-39). Stowa Sebastiana Petryce-
go: (...) przymuszanie jest rozmaite: przymuszanie napominaniem i skrom-
nym karaniem, takie przystojne matym ludziom; przymuszanie za$ zbytnie
nie przystoi matym dzieciom, jakie jest usilne karanie, zbytnie bicie” (Petrycy,
1956: 448) sa Swiadectwem wyjatkowosci i renesansowej dojrzatosci pilz-
nianina, bowiem domaga sie w nich szacunku wobec , matych ludzi”, traktujac
dziecko jako cztowieka, nie wytacznie ,dziatki”, ,dzieci”, ,mt6dz”. Okreslenia
»mali ludzie” uzyt Petrycy tylko raz i w tym wtasnie kontekscie (Michalkiewicz-
Gorol, 2020: 39). Jezyk Petrycego wpisuje go w poczet najznamienitszych
przedstawicieli mysli pedagogicznej, obok Komenskiego, Locke’a, Rousseau,
ktérzy zdecydowanie sprzeciwiali sie karom fizycznym w wychowaniu, jakze
powszechnym w Europie od czaséw Arystotelesa az do schytku XX wieku.

Plan ksztalcenia jezykowego w ujeciu Komenskiego i Petrycego

Tytut ojca nowozytnej pedagogiki i dydaktyki jezykéw obcych nalezy
niepodzielnie do Jana Amosa Komenskiego. Jego podreczniki Janua linguarum
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reserata oraz Orbis sensualium pictus powstate w XVII wieku przez kolejne
stulecia stanowity fundament nauki jezykéw, a takze rozwoju dydaktyki
tychze. Stawomir Sztobryn zwraca uwage na liczne badania, ktére dowodza,
ze postepy prac nad Janug okazaty sie swego rodzaju asumptem dla Komen-
skiego do rozwoju idei pansofii (Sztobryn, 2020: 25 i n.). Wymienia w tym
kontekscie Lukasza Kurdybache, ale takze Nawoje Mikotajczak-Matyje, o kto-
rej spostrzezeniu méwi: ,,(w)$réd rozpraw odwotujacych sie do pansofii jako
catosci, jak i do jej poszczegélnych sktadnikoéw godna uwagi jest niewielka,
ale wazna informacja sformutowana przez filolozke psycholingwistke. Nawo-
ja Mikotajczak-Matyja w swojej rozprawie podjeta zagadnienie «alfabetu my-
$li ludzkiej», ktorego celem jest stworzenie hierarchicznego, logicznego sys-
temu poje¢” (Sztobryn, 2020: 32). Rodzi sie w Komeriskim my$l o stworzeniu
uniwersalnego jezyka, ktéry potrafitby oddawac ludzkie mysli.

Podreczniki Komenskiego do nauki jezykéw majg swoje korzenie
w pracach Grzegorza Knapskiego, a szczegdlnie w jego leksykonie Thesaurus,
wydanym w 1621 roku w Krakowie. Zasadnicze znaczenie z perspektywy
wylaniajgcej sie podczas prac nad Janugq idei pansofii ma katalog wybitnych
polskich encyklopedystdw, polihistoréw, z ktérych dorobkiem Jan Amos Ko-
menski mégt mie¢ okazje sie zapozna¢. Maria Wichowa wymienia miedzy
innymi Grzegorza Knapskiego, Barttomieja Keckermanna, Jana Adama Ko-
chanskiego, Jana Jonstona, ks. Benedykta Chmielowskiego, a takze Sebastiana
Petrycego z Pilzna (Wichowa, 1999: 46). Nalezy zatem dostrzec mozliwo$¢
zrodet inspiracji Komenskiego w procesie budowania koncepcji ksztatcenia
jezykowego wtasnie w Przydatkach Petrycego.

Sebastian Petrycy dokonuje na kartach Przydatkéw ogoélnej klasyfikacji
jezykow, stawiajac zasadnicza granice pomiedzy jezykiem ,domowym” - oj-
czystym i jezykami ,cudzymi” - obcymi. Za jezyk ojczysty uwaza, naturalnie,
polski. W zwiagzku z jezykami obcymi czyni rozrdznienie na jezyki ,przednie”
i ,poslednie”. Do pierwszej kategorii jezykdw ,,cudzych” zalicza tacine, greke
i hebrajski. W grupie jezykéw ,poslednich” wymienia dwie kategorie: jezy-
kéw ,,pogranicznych” narodéw np. niemiecki i jezyki ,,odlegtych” narodéw np.
wioski czy francuski. W przydatku do Ksiegi Osmej Polityki Arystotelesowej
zatytutowanym Jesli jezykéw obcych potrzeba sie uczy¢ Petrycy jednoznacznie
deklaruje nadrzedno$¢ w nauce jezykéw jezyka ojczystego: ,Nie przystoi je-
zykiem gardzi¢, w ktérym sie kto urodzit, owszem, to czyni ozdobe ojczyzny
i chwate swdj rozszerza¢ co najwiecej, aby tak mogt by¢ dostateczny, jako
u inszych narodéw. Dla czego nieZle Mariusz ganit tych, ktérzy sie uczyli jezy-
ka greckiego od tych ludzi, ktérzy byli pod mocg ich niewolnikami” (Petrycy,
1956: 448).
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Co do nauki jezykéw obcych pilznianin przekonuje: ,To tez wiedzie¢
trzeba, iz za umiejetnoscia jezyka nie idzie nauka. Nie zaraz ten uczony jest,
kto po grecku, po zydowsku umie, ale kto sie uczy nauk i filozofiej. Nie zaraz
uczonym jest, kto po wtosku, po francusku, po niemiecku umie, ale kto sie
uczyt w tamtych krajach nauk i filozofiej. (...) Potrzebne s3 jezyki przednie
i pograniczne. Przednie dla nauk, pograniczne dla spraw odprawowania
z pogranicznymi jezykiem ich wlasnym; jednak nie wszyscy sie takich jezy-
kéw uczy¢ majg, ale dowcipniejsi. Ktérzy sie chca udac¢ do nauk, ci majg sie
przedniejszych jezykow uczy¢; ktorzy sie udajg do rzeczypospolitej, ci pogra-
nicznych jezyk6éw majg by¢ wiadomi; ktérzy chca handlowac z narody obcy-
mi, jako w Turcech majg umie¢ jezyk turecki; ktérzy w Niemcech, majg umiec
jezyk niemiecki, ktérzy we Wtoszech, wtoski jezyk maja mie¢” (Petrycy, 1956:
452). Zaproponowana w Przydatkach klasyfikacja jezykéw obcych, z wyraz-
nym zaakcentowaniem pierwszenstwa jezyka ojczystego w nauczaniu, do-
wodzi wyraznie, ze dla Petrycego lekarza, filozofa i pisarza najwazniejsze
znaczenie maja realizm spoteczny i utylitaryzm.

Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze Sebastian Petrycy nie rozpatruje kwestii
ksztatcenia jezykowego na poziomie dydaktyki. Zabiera gltos w sprawie nauki
jezykow obcych raczej jako filozof niz dydaktyk. Realizm filozoficzny i spo-
teczny dominujg w przywotanej wyzej argumentacji bardzo wyraznie. ,Postu-
lat kierowania sie kryterium uzytecznosci jezyka w odniesieniu do zadan
i obowigzkéw wynikajacych z przynaleznosci do okreslonego stanu przetozyt
sie na wzglednie oczywiste przypisanie szlachcie obowigzku nauki jezykow
«przednich», a wiec taciny czy greki, tych, ktére okresla jako jezyki «odle-
glych» narodéw jak wtoski czy francuski, a takze wybranych jezykéw naro-
déw «pogranicznych», o ile wymaga tego dobro panstwa czy polityka zagra-
niczna. Mieszczanom poleca nauke wylacznie tych jezykoéw, ktore s3 istotne
z punktu widzenia handlu. Wymienia tu przede wszystkim turecki, niemiecki
i wloski. W tym miejscu nalezy zwrdéci¢ uwage, ze obok kryterium realizmu
spotecznego i uzyteczno$ci w odniesieniu do zagadnienia nauki jezykéw ob-
cych nie mniej istotna wydaje sie perspektywa Petrycego wynikajaca z upra-
wiania przezen filozofii moralnej. Najbardziej charakterystycznym przykta-
dem optyki, dla ktérej moralno$¢ stanowi klucz do zrozumienia problemu,
jest stosunek Petrycego do nauczania jezykéw niemieckiego, francuskiego,
wtoskiego czy wegierskiego” (Michalkiewicz-Gorol 2020: 139).

W Przydatkach staropolski thumacz i komentator Arystotelesa przeko-
nuje: ,(j)ezyki s przyczyna herezjej, gdy sie przy jezyku uczymy herezjej;
jezyk tedy z przygody przyczyne daje do herezjej. (...) Nie z jezykiem przy-
chodza obyczaje niezwykte i dziwne, ale za ludzkim zuchwalstwem, ktérzy na
odmiane stojg rzeczypospolitej: co widzieli w inszych krajach, to chcg wnosi¢
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doma. Takze o zbytku rozumiej w jedzeniu i w strojach” (Petrycy, 1956: 452-
-453), polemizujgc tym samym z charakterystycznym dla renesansu zarzu-
tem psucia obyczajow i propagowania herezji, ktére to miatyby by¢ skutkiem
lekkomys$lnego propagowania nauki jezykdw obcych. Petrycy bardzo dobitnie
zaznacza, Ze nauka jezykdw obcych przynalezy tylko ludziom odznaczajacym
sie btyskotliwo$cia umystu. Zwraca réwniez uwage na niebezpieczenstwo
bezkrytycznego i bezrefleksyjnego przejmowania jezykéw obcych, ktére mo-
ze dziata¢ na szkode rodzimej kultury. Podsumowuje swoj wywdd:
»(p)rzeszkadza lepszym rzeczom jezyk obcy w tych, ktérzy sa niedowcipni,
niepamietliwi, ale w dowcipnych nie przeszkadza” (Petrycy, 1956: 453). Swo-
imi uwagami wpisaltby sie najpewniej w nurt kontestacji niekoriczacej sie fali
obcych leksem6w na gruncie ,,polskiej” terminologii z zakresu nowoczesnych
technologii, nowych produktéw, jezyka biznesu, edukacji, a takze jezyka mto-
dziezy, kultury i rozrywki. A moze niekoniecznie, bowiem ma nadzieje na
dobrg edukacje: ,(m)oze to oboje by¢, iz i swoj jezyk bedzie sie umiat dosta-
tecznie, i obcy zwtaszcza od tych, ktérzy bystry dowcip majg i pamie¢ dobra”
(Petrycy, 1956: 453).

W dorobku Jana Amosa Komernskiego na pierwszy plan wysuwa sie
zdecydowanie dydaktyka jezykéw obcych. Tutaj widoczna jest zasadnicza
réznica w traktowaniu nauki jezykéw obcych przez Morawianina i pilZniani-
na. Nalezy jednak w tym miejscu zwroci¢ uwage na uderzajace podobienstwo
systematyki jezykéw zaproponowanej przez Petrycego do tej, ktéra formutu-
je Jan Amosa Komenski: ,(j)ezyki koniecznie (...) potrzebne sa: ze wzgledu na
zycie domowe - jezyk ojczysty, dla porozumienia sie z sasiadami - jezyki sa-
siaddw, jak np. dla Polakéw tu (tj. w Wielkopolsce) - jezyk niemiecki; gdzie
indziej - wegierski (tj. w Matopolsce), wotoski, turecki (tj. kresy wschodnie)
itp.; natomiast do czytania madrze napisanych dziet, jak to jest zwyczaj wsréd
ludzi wyksztatconych, niezbednym jest tacina; dla filozofow i lekarzy - jezyk
grecki i arabski; dla teologéw - grecki i hebrajski” (Komenski, 1956: 190). Na
uwage zastuguje w tym kontekscie takze ta opinia autora Wielkiej dydaktyki:
»(---) jezykéw uczymy sie nie jako pewnej cze$ci wyksztatcenia czy madrosci,
ale jako narzedzi do czerpania i udzielania drugim wiedzy” (Komenski, 1956:
190). Wrecz uderzajace jest podobienstwo ustalen Petrycego i Komenskiego
w odniesieniu do motywdéw nauki jezykéw obcych. ,Zaréwno w Przydatkach
jak i Wielkiej dydaktyce nauka jezykéw traktowana jest jako narzedzie do
zdobycia lepszego, petniejszego wyksztatcenia, a nie jako cel sam w sobie.
Instrumentalne i uzytkowe ujecie nauki jezykéw u Komenskiego mogto mie¢
swoje Zrodto w lekturze Przydatkéw Sebastiana Petrycego” (Michalkiewicz-
Gorol, 2020: 140). Domniemanie jednak o ewidentnej inspiracji Komeriskiego
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w obszarze dydaktyki jezykéw obcych rozstrzygnieciami Petrycego w tej
materii stanowi jedynie hipoteze naukowa, ktéra wymaga dalszych, pogte-
bionych badan.

0 ile Petrycy nie sformutowat zadnych przepiséw, jak nalezatoby uczy¢
jezykéw, o tyle swoimi rozstrzygnieciami w kwestii klasyfikacji jezykow, sui
generis planu ksztatcenia jezykowego, udowodnit, Ze intuicyjnie rozumiat
istote rodzacej sie dyscypliny, jaka jest dydaktyka. Wydaje sie, ze w kazdej
z o$Smiu kompetencji kluczowych rekomendowanych dzi§ przez Rade Unii
Europejskiej w mniejszym lub wiekszym stopniu mozna dostrzec ziarno kon-
cepcji pedagogiczno-filozoficznej Sebastiana Petrycego z Pilzna i ojca wspot-
czesnej dydaktyki Komenskiego. Pigta kompetencja - umiejetno$¢ uczenia
sie, ktora zaktada ksztalcenie umiejetno$ci organizacji wtasnego procesu
uczenia sie, oceniania swojej pracy oraz w razie potrzeby szukania informacji,
rady i wsparcia nie tylko w czasie nauki w szkole, ale przez cate zycie (ORE
2018: 4) jest swego rodzaju zwienczeniem postulatéw Morawianina i pilz-
nianina. Zdecydowanie jednak dwie pierwsze kompetencje kluczowe: poro-
zumiewanie sie w jezyku ojczystym i porozumiewanie sie w jezyku obcym,
nie tylko samym uszeregowaniem, ale przede wszystkim sugestig oczekiwa-
nych postaw wydajg sie by¢ spetnieniem idei pedagogicznych Komenskiego
i Petrycego. Fragment: ,(p)ozytywna postawa w stosunku do porozumiewa-
nia sie w ojczystym jezyku obejmuje sktonno$¢ do krytycznego i konstruk-
tywnego dialogu, wrazliwo$¢ na walory estetyczne oraz chec ich urzeczy-
wistniania oraz zainteresowanie kontaktami z innymi ludzmi. Wigze sie to ze
Swiadomoscig oddzialywania jezyka na innych ludzi oraz potrzeba rozumie-
nia i uzywania jezyka w sposdéb pozytywny i odpowiedzialny spotecznie”
(ORE 2018: 4) brzmi jak uwspoétcze$niony tekst Komenskiego z Wielkiej dy-
daktyki czy Januy, ale takze Sebastiana Petrycego z przywotanych wyzej
fragmentéw Przydatkéw. Takze ten passus z zalecen Rady Unii Europejskie;j,
odnoszacy sie do definicji porozumiewania sie w jezyku obcym, w ktérym
zaktada sie miedzy innymi rozumienie r6znic kulturowych, méwiacy, Ze:
»(s)topien opanowania jezyka przez dang osobe moze by¢ rézny w przypadku
czterech kompetencji jezykowych (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie
i pisanie) i poszczegdlnych jezykoéw oraz zalezny od spotecznego i kulturowe-
go kontekstu osobistego, otoczenia oraz potrzeb lub zainteresowan danej
osoby” (ORE 2018: 4) mozna uzna¢ za tworcze rozwiniecie przede wszystkim
koncepcji dydaktycznej Komenskiego oraz odpowiedZ na obawy i przestrogi
Petrycego.
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Podsumowanie i wnioski

Jan Amos Komerniski stworzyt swoj projekt nowoczesnej dydaktyki
w XVII wieku jako wizjoner, ale takze spadkobierca starozytnej, Srednio-
wiecznej i renesansowej mysli pedagogicznej (Fijatkowski, 2017: 13). Adam
Fijatkowski zwraca uwage, ze: ,(b)ez druku, bez rozwinietych juz w potowie
XVII w. technik powielania tekstu, norm jego redagowania, adiustowania,
korekty, thumaczenia, bez sprawdzonych juz technik ilustratorstwa ksigzko-
wego, wreszcie bez rozwinietego doskonale juz w potowie XVII wieku rynku
ksiegarskiego, nie byloby popularnos$ci Komenskiego i jego Orbis pictus. Sam
Komenski bardzo doceniat role druku i fascynowat sie nim, czemu wielokrot-
nie dat wyraz w swych pismach. Nalezy wiec uwaza¢ popularno$¢ Komen-
skiego za fenomen w dziejach alfabetyzacji i komunikacji miedzyludzkiej za
pomoca druku (...)"” (Fijatkowski, 2017: 14). Ojciec nowoczesnej dydaktyki
Swietnie opanowat narzedzia z zakresu public relations w szczycie rewolucji
medialnej, doskonale rozumiat konsekwencje wynalezienia druku. [ w tym
miejscu, w tym kontek$cie réwniez nalezy ponownie przywota¢ nazwisko
Sebastiana Petrycego z Pilzna. Autor Przydatkéw znal zasade retoryki Kwin-
tyliana docere, movere, delectare, a takze Swietnie orientowat sie w sposobach
pozyskiwania czytelnikdw swoich tekstéw. W przypadku przektadu trzeciej
w kolejnosci Etyki nikomachejskiej, wydanej w 1618 roku, podobnie jak
w przypadku wydan dwdoch wczesniejszych publikacji, rozbudowat szeroko
strone tytutowa: Etyki Arystotelesowej, to jest jako sie kazdy ma na Swiecie
rzqdzié, z doktadem ksiqg dziesieciorga. Pierwsza czes¢, w ktdrej piecioro ksiqg.
Pozyteczne kazdemu nie tylko do poczciwego na swicie zycia, ale tez, aby czto-
wiek kazdy wiedziat, ktérym sposobem ma przychodzi¢ do najwietszego na
Swiecie btogostawienstwa i szczescia. Przydane sq do kazdego rozdziatu prze-
strogi, ktore trudniejsze rzeczy krétko wyktadajq. Przydatki tez sq potoZone na
konicu ksiqg kazdych dla gruntowniejszego rzeczy, w ksiegach tknionych, wyro-
zumienia, czesciq dla zaostrzenia dowcipow butniejszych potrzebne, przez Dok-
tora Sebastiana Petrycego, medyka. W Krakowie w drukarni Macieja Jedrzy-
Jjowczyka roku parskiego 1618. Stron in folio 408 liczb. i 40 nlb.

Juz na poczatku XVII wieku strona tytutowa stuzyta wiec pisarzom za
swego rodzaju miejsce promocji. Im szersza informacja na stronie tytutowe;j,
tym wieksza szansa na znalezienie liczniejszego grona odbiorcéw (Grzybow-
ski, 1965: 4). W blisko piec¢dziesiat lat pdzniej wydana w jezyku tacinskim
Wielka dydaktyka Jana Amosa Komenskiego réwniez wpisywata sie w ten
trend. Na stronie tytutowej znajdujemy bowiem co$ na ksztatt wspoétczesne-
go, przemyslanego zabiegu z zakresu public relations: Wielka dydaktyka,
obejmujqca sztuke uczenia wszystkich wszystkiego, czyli pewny przewodnik do

152



Inspiracje Komeniskiego i o Komeriskim. Szkic o planie ksztatcenia jezykowego...

zaktadania we wszystkich gminach, miastach i wsiach kazdego chrzescijan-
skiego paristwa takich szkét, izby w nich cata mtodziez obojga pftci, bez wyjqtku,
mogta pobiera¢ nauki, ksztattowac obyczaje, wprawiac sie do poboznosci i tak
w latach dojrzewania przysposabia¢ do wszystkiego, co przydatne dla teraz-
niejszosci i przysztego Zywota, a to w sposéb szybki, przyjemny i gruntowny
(Komenski, 1956: 3).

Strony tytutowe obydwu dziel mozna by tez uznac¢ za realizacje, explici-
te, starozytnego zabiegu captatio benevolentiae. Komenski i Petrycy, chcac
zacheci¢ do lektury przysztych odbiorcow, w rozbudowanym nadmiernie
tytule informujg o gtéwnym zatozeniu dzieta, przestaniu, jego uktadzie. Dzi-
siejsze zabiegi reklamowe realizowane w najpopularniejszych portalach spo-
teczno$ciowych dziataja wedle tych samych zasad, ktore obowigzywaty
w XVII wieku. Rewolucja medialna ma tylko inny wymiar, z kart papieru
przeniosta sie na ekrany urzadzen mobilnych. Mozna zatozy¢, puszczajac
wodze wyobrazni, ze per analogiam Komenski w XXI wieku bytby bardzo
zaangazowanym blogerem, uzytkownikiem Facebooka, youtuberem o szero-
kich zasiegach i wysokiej ,klikalno$ci”. By¢ moze Sebastian Petrycy réwniez
odnalazlby sie w $wiecie nowoczesnych technologii i publikowat streamingi
ze swoich prac nad Arystotelesem, a komentarze do tychze publikowat na
Twitterze. Ich aktywno$¢ w siedemnastowiecznej przestrzeni medialnej,
znawstwo, z jaka sie w niej poruszaja, sugeruje, iz byli Swiadomi narzedzi, ale
przede wszystkim zapotrzebowania spotecznego.

Warto w tym konteks$cie przypomnie¢, ze Komenski inspirowat sie
w swojej tworczosci mysla nie tylko pedagogiczng przedstawicieli minionych
epok, ale takze badaczy dziatajacych na przetomie XVI i XVII wieku, miedzy
innymi Wolfganga Ratkego czy Francisa Bacona, jak réwniez najwybitniejsze-
go polskiego arystotelika Sebastiana Petrycego (Wasik, 1958: 162). Komenski
znat jezyk polski i $wietnie orientowat sie w gtéwnych trendach zycia kultu-
ralnego i naukowego kraju, w ktérym przebywat i preznie dziatal przez
15 lat. Cenit encyklopedyczna wiedze, a Sebastian Petrycy do dzisiaj uwazany
jest za wzorcowego przedstawiciela polskiego renesansu, polihistora, erudy-
te, cztowieka swojej epoki. Inspiracje Komenskiego Petrycym sg wiec praw-
dopodobne. Podobieristwa pomiedzy elementami koncepcji Komenskiego
i Petrycego wymagajg, rzecz jasna, dalszych pogtebionych studiéw.

Wydaje sie, ze Olga Tokarczuk w mowie noblowskiej, ktorg wygtosita
7 grudnia 2019 roku w Sztokholmie, jako pisarka i psycholozka dotkneta sa-
mego nerwu, samej istoty spuscizny pedagogicznej i filozoficznej Komenskie-
go. Noblistka w dziedzinie literatury, méwigc o Komenskim ,wielkim pedago-
gu XVII wieku”, ktéry ,ukul termin «pansofia»” wyrazita opinie: ,(k)iedy
powstat internet, wydawato sie, ze idee te bedg wreszcie mogly sie zrealizo-
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wac¢ w sposéb totalny. Wikipedia, ktora podziwiam i wspieram, mogtaby
wyda¢ sie Komenskiemu, podobnie jak wielu myslicielom tego nurtu, spet-
nieniem marzen ludzkos$ci - oto tworzymy i otrzymujemy ogromny zasdéb
wiedzy nieustannie uzupemhianej, odSwiezanej i demokratycznie dostepnej
praktycznie z kazdego miejsca na ziemi. Spetnione marzenia czesto nas roz-
czarowuj” (Tokarczuk 2020: 270-271).

Stawomir Sztobryn przekonuje, jakby antycypujac diagnoze noblistki,
ze: ,(...) pansofia jest w ujeciu Komenskiego statycznym systemem wiedzy,
rekonstruujagcym obiektywng rzeczywisto$¢, przenikajacym jak Heraklitejski
Logos najgtebsze warstwy bytu i pozwalajacym na prognozowanie przy-
sztosci. Jak z tego wida¢, zamyst Komenskiego miat gleboko utopijny i irreal-
ny charakter. Przywotane konotacje wskazuja na wyraZznie odczuwang przez
myslicieli XVII wieku potrzebe uporzadkowania gwaltownie narastajacej
wiedzy i jeszcze szybciej namnazajacej sie literatury o réznej proweniencji
i warto$ci merytorycznej, jednak realizacja tak ambitnego zadania nie miata
szans powodzenia nie tylko w tamtych czasach, nie méwiac o tym, Ze przera-
stata mozliwosci jednego cztowieka, ktéry byt dzieckiem swojej epoki, a wiec
podlegal wszystkim jej ograniczeniom” (Sztobryn, 2016: 26). Tokarczuk kon-
kludujac watek idei potencjalnej omniscjencji, uniwersalnej wiedzy, ktéra
miesSci w sobie wszelkie mozliwe poznanie, zwraca uwage na szczegoélnie
wazny obszar zycia spotecznego i politycznego XXI wieku: ,(w)iedza moze
przyttacza¢, a jej skomplikowanie i niejednoznaczno$¢ powoduja powstawa-
nie réznego rodzaju mechanizmoéw obronnych - od zaprzeczania i wyparcia
az po ucieczke w tatwe zasady myslenia upraszczajgcego, ideologicznego,
partyjnego. Kategorie fake newsow i fake upéw stawiajg nowe pytania o to,
czym jest fikcja” (Tokarczuk, 2020: 272).

Komenski i Petrycy, zyjac w XVII wieku, przezywali podobne dylematy
do tych, ktére trapig cztowieka XXI wieku, funkcjonowali w $wiecie rodzacych
sie zmian, konfliktéw politycznych, spotecznych, ekonomicznych i kulturo-
wych. Odpowiadali na wyzwania, ktére dostrzegali z gteboko humanistyczng
wrazliwoscig. Komenski podnidst postulat ksztatcenia powszechnego, row-
nego mezczyznom i kobietom, kazdemu cztowiekowi. Zwrécit uwage na po-
trzebe pogladowosci w nauczaniu, takze jezykéw obcych, na prymat jezyka
ojczystego w ksztatceniu §wiadomego obywatela, na konieczno$¢ przygoto-
wania cztowieka do rol, ktére bedzie/moze peini¢ w przysztosci. Czes¢ z jego
nowatorskich, jak na epoke, w ktdrej przyszto mu zy¢, pomystoéw sie speita.
Nie uczymy sie juz jezykéw obcych i nie zgtebiamy nauk moralnych z Dysty-
chami Pseudo-Katona w dtoni. Ksztatcimy sie w koedukacyjnych szkotach
publicznych, gdzie metoda pogladowosci jest realizowana, choc¢by tylko
w nowoczesnych podrecznikach i programach nauczania.
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To, jak nauczyciele beda pracowac z uczniem, zalezy miedzy innymi
od tego, na ile wnikliwie beda odczytywac na zajeciach z historii mysli peda-
gogicznej postulaty dydaktyczne, i szerzej pedagogiczne Komenskiego. Wie-
rze, ze, jak przekonuje Barbara Sitarska: ,Kazde (...) dzieto, kazdy rozdziat,
strona, a nawet zdanie (Komenskiego - przypis A.M.G.), to pole nowych re-
fleksji i interpretacji i coraz to innych w zalezno$ci od wiedzy i kompetencji
interpretacyjnych, ktdére nie stoja w miejscu. Im wiecej zdobedzie sie tej wie-
dzy, tym wieksza luka tworzy sie w umysle. Moje mys$lenie o nim, jako peda-
gogu, filozofie i teologu, wyznacza kazdego dnia - kiedy tworze - przeczytana
mysl lub jej interpretacja” (Sitarska, 2020: 225).
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