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Streszczenie: Przez stulecia fenomen mysli pedagogicznej Komenskiego wyrastajacy z jego
rozwazan o edukacji, kadrowany ideg pansofii, miat nie tylko wplyw na rozwdj pézniejszych
nurtéw filozoficznych, kreslacych (ponadczasowy) ideat wychowania, lecz takze wskazywat
kierunki niezbednych reform o$wiatowych. Jednym ze spadkobiercow pedagogicznego wizjo-
nerstwa Komenskiego byt tworca Poéles a tricoter Jean Frédéric Oberlin. W tym pierwowzorze
przedszkola znalazt swoje odzwierciedlenie zamyst Komenskiego dotyczacy wczesnej edukacji,
a zawarty na stronach Informatorium scholae maternae (Informatorium o szkole macierzyn-
skiej), ktory Oberlin przeniést na jezyk praktyki pedagogicznej. Pogladom Komenskiego w
kwestiach wychowania religijno-etycznego, wszechstronnego dzieciecego rozwoju i edukacji
wiodacej do przygotowania do roli ucznia Oberlin nadat nie tylko charakter aplikacyjny, lecz
takze forme instytucjonalna. Rozwigzanie o$wiatowe zainicjowane przez Oberlina w Ban de la
Roche w 1769 roku w postaci Poéles a tricoter i odwotujace sie bezposrednio do rozwazan
Komenskiego zapoczatkowato nowy rozdziat w dziejach historii wychowania.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, Informatorium scholae maternae, Jean Frédéric Oberlin,
Poéles a tricoter, wychowanie przedszkolne, przedszkole

Abstract: Resulting from his reflections on education and shaped by the idea of pansophism,
the phenomenon of Comenius' pedagogical thought for centuries not only had an impact on the
development of the subsequent philosophical trends forming the (perennial) educational ex-
emplar but also it indicated the direction of the essential educational reforms. One of the inheri-
tors of Comenius' pedagogical visionary was the author of Poéles a tricoter - John Frederic
Oberlin. In his archetype of kindergarten, a reflection of Comenius' idea related to the early
education can be found, which was included in Informatorium scholae maternae ('On early
education'), which Oberlin puts into a language of pedagogical praxis. Comenius' ideas of reli-
gious-ethical education, child’s multi-sided development and education leading to child's readi-
ness to be a pupil were given not only an application character but also an institutional form by
Oberlin. Initiated by Oberlin in Ban de la Roche in 1769 on the pages of Poéles a tricoter and
referring directly to Comenius' reflections, the educational solutions commenced the new era in
the history of education.

Keywords: John Amos Comenius, Informatorium scholae maternae, John Frederic Oberlin,
Poéles a tricoter, pre-school education, kindergarten
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Niechaj rodzice nie posytajq dzieci do szkoly
bez uswiadomienia sobie, dlaczego to czynia

Jan Amos Komenski

Wy, ktérzy kochacie wasze dzieci i pragniecie,
by byly szczesliwe w swoim zyciu,
pobudZcie ich wrazliwos¢

Jean Frédéric Oberlin

Wprowadzenie

W stworzonym przez Jana Amosa Komernskiego teoretycznym modelu
systemu wszechstronnego oddziatywania pedagogicznego, ktéremu powi-
nien by¢ poddawany cztowiek, dostrzec mozna swoiste kontinuum. ,,Omnia,
omnes, omnino to skrétowe hasta charakteryzujace zatozenia Komernskiego
rozciggniete na cate zycie zogniskowane wokot nieustajgcego procesu ucze-
nia sie, wiodace ludzko$¢ do wewnetrznego i zewnetrznego pokoju” (Szto-
bryn, 2016: 30). Komenski poprzez wybrane aspekty kulturowe, spoteczne
(i religijne), kreslit obraz cztowieka - jego rozw6j i madrosé oraz wartosci,
ktérymi winien kierowac sie w swoim zyciu - wykraczajgc poza ograniczenia
czasoprzestrzenne, narodowe, a nawet wyznaniowe. Przez stulecia fenomen
mysli pedagogicznej Komenskiego wyrastajacy z jego rozwazan o edukagji,
kadrowany idea pansofii, mial nie tylko wptyw na rozwoj pézniejszych nur-
tow filozoficznych, kreslagcych (ponadczasowy) ideat wychowania, lecz takze
wskazywat kierunki niezbednych reform o§wiatowych.

Aspekt filozoficzny i spoteczny w koncepcji pansophii byt zarazem
kwintesencja ideatu edukacyjnego, ktorego strukture zarysowat Komenski
w swoich dzietach, oraz wypetnit tre$cig ujeta ramami wszechwiedzy. (Polska
noblistka Olga Tokarczuk podczas odbioru nagrody w Sztokholmie w 2019
roku odwotata sie w swojej przemowie do pansophiil Komenskiego, czyli idei
wiedzy, ktéra pomiesci w sobie wszelkie poznanie, a ktéra w jego zamysle
miata by¢ dostepna kazdemu). W dorobku Komenskiego pansophia to nie
tylko jeden z filaréw mysli pedagogicznej, lecz takze projekt o charakterze
globalnym. Projekt, w ktorym pansophia - poprzez odwotanie do greckiego
zrodtostowu, w ktdrym sophia byta identyfikowana z madroscig, a pan
(dativus od pantds) oznaczat ,wszystko” - zespalata ze soba poszczegélne
elementy, ktére go wspéttworzyty. ,Komenski nie byt ani pierwszym, ani
jedynym, ktéry podnosit idee pansofii, ale nalezy sie zgodzi¢ ze stanowiskiem

1 Zapis pansophia w ponizszym teks$cie bede uzywa¢ w odniesieniu do rozwazan Jana Amosa
Komenskiego, natomiast,pansofia”w kontek$cie odwotywania sie do idei, ktéra znamio-
nowata mys$l pedagogiczna Komenskiego.
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B. Suchodolskiego (do ktérego odwotuje sie Stawomir Sztobryn), Ze skon-
struowat samodzielng i oryginalng koncepcje daleko wyrastajgca poza elitar-
ne koncepcje encyklos paideia poprzednich epok” (Sztobryn, 2016: 28). Pan-
sofia bowiem miata by¢ wiedza o calym $wiecie - postrzeganym przez pry-
zmat dorobku ludzkosci - ktérg Komenski ukazat w wymiarze edukacyjnym.

Jednym ze spadkobiercow refleksji pedagogicznej Komenskiego byt Je-
an Frédéric Oberlin, Zyjacy w Alzacji na przetomie XVIII i XIX wieku. Mineto
ponad 250 lat od dnia, gdy Oberlin powotat do zycia w Ban de la Roche
pierwsza w Europie placowke wychowania przedszkolnego. W zamysle
edukacyjnym Oberlina bez trudu mozna odnaleZ¢ inspiracje ptynaca z rozwa-
zan Komenskiego. W Poéles a tricoter?, placéwce, w ktérej opieka objeto
dzieci ponizej szostego roku zycia i nazwanej przez Oberlina ,matg szkétka
w szkole”3 (tlumaczenie K.D.K.), wyraZznie wida¢ odzwierciedlenie mysli pe-
dagogicznej Komenskiego. Z jednej strony dzialalno$¢ edukacyjna i wycho-
wawcza prowadzona przez Oberlina w tym pierwowzorze przedszkola byta
zbiezna z wytycznymi Komenskiego zawartymi na stronach Informatorium
scholae maternae* (opracowania powstalego w latach 1630-1632 - poczat-
kowo w jezyku czeskim Informatorium $koly materské - a nastepnie wydane-
go drukiem w wers;ji tacinskiej i niemieckiej oraz prawdopodobnie polskiejs).
Z drugiej za$ strony nadany przez Oberlina ksztatt i charakter edukacji
w Poéles a tricoter wzorowal sie w odniesieniu do tresci ksztalcenia na idei
pansophii w ujeciu Komernskiego.

Informatorium scholae maternaeto dzieto Komenskiego, ktére ,uznaje
sie za pierwszy w literaturze pedagogicznej traktat o wychowaniué.
Akcentowal w nim doniosto$¢ pracy wychowawczej we wczesnym okresie

2 Ta do$¢ metaforyczna nazwa byta uzywana przez Jeana Frédérica Oberlina w odniesieniu
do miejsca, w ktérym zatrudniona przez niego mtoda kobieta opiekowata sie grupka dzieci
w wieku poprzedzajacym pdjscie do szkoty. Byta wynikiem sytuacji i sposobu opieki nad
dzie¢mi oraz miejsca, w ktédrym prowadzono proces wychowawczy i odbywata sie nauka
w ramach preparandy (przed)szkolnej.,Le poéle” to francuska nazwa piecyka, natomiast ,tri-
coter” oznacza robienie na drutach. Zwykle zmarzniete, dopiero co przybyte do izby dzieci
gromadzily sie wokot piecyka. Natomiast robienie na drutach pozwalato im w miare szybko
rozgrzac rece. Nauka (i zabawa) rozpoczynata sie wowczas, gdy dzieciom zrobito sie ciepto.

3 W wielu notatkach i listach, ktére pozostawit po sobie Jean Frédéric Oberlin, mozna odna-
lez¢ takie wtasnie okres$lenie ,la petite école dans I'école”, za pomoca ktérego opisywat stwo-
rzony przez siebie pierwowzdr przedszkola, w tym jego organizacje i funkcjonowanie.

4 Informatorium Skoly mater'ské (pierwotny rekopis) zostat przez Komenskiego ponownie
opracowany w jezyku tacinskim Informatorium scholae maternae i wydany drukiem w jezyku
niemieckim jako Informatorium der Mutterschule w 1633 roku w Lesznie.

5 Lukasz Kurdybacha zamiescit informacje (Historia Wychowania, T. 1), Ze istniejaca polsko-
jezyczna wersja Informatorium szkoly macierzynskiej autorstwa Jana Amosa Komenskiego
zagineta (Kurdybacha, 1967: 501).

6 Polskojezyczna publikacja Karola Banszela zatytutowana Jan Amos Komeriski i jego ,Szko-
ta macierzynska” czyli program rozumnego wychowania dzieci w pierwszych szesciu latach,
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zycia cztowieka i wskazywat konkretne tresci, ktére powinny by¢ wpajane
dzieciom w tym okresie” (Zegnatek, 2014: 67-68). Oberlin zaczerpnat wiele
z nowatorskiego spojrzenia na o$wiate, ktérego ramy nakreslit Komenski tak
w koncepcji pansophii, jak i w traktacie Informatorium scholae maternae
(Informatorium szkoty macierzynskiej). Znalazto to wyraz w dziatalno$ci pe-
dagogicznej zainicjowanej przez Oberlina, w ktérej nie tylko odwotywat sie
do refleksji pedagogicznej Komenskiego i jego wizji edukacyjnych, lecz takze
przetozyt je na jezyk praktyki o§wiatowej. Szkota dzieciectwa w stworzonej
przez Komernskiego strukturze ksztatcenia miata zajmowac sie ,troskliwym
wychowaniem potomstwa od urodzenia do szdstego roku zycia” (Komenski,
1973: 157).

Utopijnos¢, ktoéra cechowata edukacyjng wizje Komenskiego przedsta-
wiong na stronach Informatorium scholae maternae - w czasach, w ktérych
zyt - w nowej XVIII-wiecznej rzeczywistos$ci (spoteczno-kulturowej) é6wcze-
snej Alzacji przybrata dzieki Oberlinowi konkretny wymiar w postaci Poéles a
tricoter. Przedszkolnej placéwki o$wiatowej stworzonej w 1769 roku w Ban
de la Roche. Placéwki realizujacej réwnolegle wiele zadan, w tym opiekun-
czych i wychowawczych oraz petnigcej role swoistej preparandy, ktérej ce-
lem byto przygotowanie dzieci do nauki w szkole elementarnej. W jej organi-
zacji i funkcjonowaniu wyraznie wyczuwalne byty echa pogladéw gtoszonych
w tej kwestii przez Komenskiego. Z jednej strony widoczne byto danie dzie-
ciom prawa do bezpiecznego dziecifistwa, z drugiej uczenie ich o $wiecie, by
$wiadomie mogly w nim zaistnie¢. Do realizacji tego celu Oberlin zatrudnit
nauczycielki, ktére odpowiednio przeszkolit. Nadanie pedagogicznemu
wizjonerstwu Komenskiego charakteru aplikacyjnego zapoczatkowato nowy
rozdziat w dziejach historii wychowania.

1. Siegajac mysla wstecz w horyzoncie temporalnym

Jean Frédéric Oberlin? urodzit sie w 1740 roku w Strasburgu, czyli po-
nad sto lat po opublikowaniu przez Jana Amosa Komenskiego zaréwno
teoretycznych podstaw pansofii, miedzy innymi w Pansophiae prodromus et
conatuum pansophicarum dilucidatio (Comenius, 1644: wydanie lejdejskie),
jak i zarysu edukacji przedszkolnej przedstawionego na stronach Informato-
rium der Mutterschule (Comenius, 1633: wydanie leszczyniskie). Pastor Jean

w czesci stanowigcej bezposrednie ttumaczenie dzieta Komenskiego Informatorium scholae
maternae byto wzorowane na niemieckim wydaniu Informatorium der Mutterschule (Come-
nius, 1633: wydanie leszczynskie).

7 W ksiedze parafialnej protestanckiego kosciota Saint-Thomas w Strasburgu pod data
1 wrze$nia 1740 roku widnieje zapis, iz tego dnia dokonano aktu chrztu Jeana Frédérica
Oberlina (Leenhardt, 1911: 1).
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Frédéric Oberlin, bedac synem profesora uczacego w (niemieckojezycznym)
protestanckim gimnazjum w Strasburgu, i studiujac na tamtejszym uniwersy-
tecie nie tylko teologie, miat o wiele szerszy oglad rzeczywistosci niz ogoét
owczesnego spoteczenstwas. Nie bez znaczenia byt réwniez fakt, ze matka
Oberlina pochodzita ze starej alzackiej rodziny o francuskim rodowodzie,
ktérej cztonkowie od lat zaliczali sie do elity intelektualnej Strasburga. Wzra-
stal wiec w rodzinie o duzym kapitale kulturowym w klimacie przesigknie-
tym i dwujezycznoscia, i specyficznym przypisaniem etnicznym, typowym dla
Alzacji®.

W tamtym czasie w krajobrazie Alzacji czesto sgsiadowaly ze soba
z jednej strony katolickie spotecznosci niemieckojezyczne z francuskojezycz-
nymi wspoélnotami protestantéw, a z drugiej strony w tym dwujezycznym
Swiecie byli tez niemieckojezyczni protestanci i francuskojezyczni katolicy.
Ten konglomerat religijno-kulturowo-narodowos$ciowy sprawit, ze reforma-
cja miat ogromny wptyw na zycie religijne mieszkancéw Alzacji niezaleznie
od ich przypisania terytorialnego, jezykowego i wyznaniowego. Dlatego
wsrdd wyksztatconej warstwy Alzatczykéw mys$l pedagogiczna Komenskiego
oraz ideaty religijne Jednoty braci czeskich!? (ktérej w swoim czasie przewo-

8 Jean Frédéric Oberlin ukonczyt w 1767 roku studia teologiczne na Uniwersytecie w Stras-
burgu. W 1763 roku otrzymat tytut magistra sztuki, a w 1767 roku nadano mu stopien dok-
tora nauk filozoficznych. W toku studiéw rozwinat tez wachlarz wielu innych zainteresowan.
Uczeszczal miedzy innymi na wyktady z historii, z arytmetyki i z geometrii oraz z astronomii
(Chalmel, 2006:19).

9 Jean Frédéric Oberlin tak pisat o sobie w 1820 roku w liscie do Francisa Cunninghama
,Jestem Niemcem i Francuzem jako cato$¢ - prawym, szlachetnym, gotowym stuzy¢ pomoca
i oddanym” (ttumaczenie K.D.K). Memoirs of John Frederic Oberlin, pastor of Waldbach,
London 1829, s. 220-221.

10 Bracia czescy byli spadkobiercami tradycji prereformacji husyckiej. Tworzyli mate zbory
skupiajace ludzi (zaréwno chtopéw, jak i szlachty) z réznych srodowisk religijnych, ktérych
aczyta bardziej etyka (bo podstawa wiary i norm postepowania byto Pismo Swiete) niz
doktryna religijna. Pierwsza gmine wyznaniowa utworzyli we wsi Kunwald w 1457 roku
w posiadtosci Jerzego z Podiebradéow (ktory jako pierwszy wtadca w Europie odrzucit wiare
katolickg). W 1468 roku Jednota braci czeskich ostatecznie zerwata z Kosciotem (Archiwum
Panstwowe w Poznaniu: Akta Braci Czeskich). Dtugoletni proces represji i przesladowan
protestantéow w katolickiej monarchii Habsburgéw zmusit wielu z nich do emigracji. Wydany
bowiem w 1548 roku edykt Ferdynanda I Habsburga nakazywat cztonkom Jednoty braci
czeskich albo opuszczenie kraju, albo konwersje na katolicyzm. Woéwczas cze$¢ cztonkow
Jednoty schronita sie badz na Morawach, badz emigrowata do Polski, a jeszcze inni przeniesli
sie na Slask. Natomiast kolejna grupa czeskich uchodzcéw (cztonkéw Jednoty, w tym Jan
Amos Komenski, ktéry byt jej duchowym przywédca) przybyta do Polski po klesce na Biatej
Gorze w 1620 roku, bo tzw. reces do pokoju praskiego ograniczyt wolno$¢ religijng $laskich
protestantow. Wraz ze $miercig Jana Amosa Komenskiego Jednota braci czeskich zaczeta
ulega¢ powolnemu zanikowi. Na niewiele zdaty sie zabiegi Daniela Ernesta Jabtonskiego
(1660-1741), wnuka Jana Amosa Komenskiego, zmierzajace do zachowania spéjnosci wsréd
czeskich uchodzcéw religijnych, a zarazem ich odrebnosci jako wspdlnoty wyznaniowej. Na
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dzit) byly postrzegane jako swoisty duch odnowy w wyznawanej wierze. Od-
nowy, ktéra w tamtych latach dla wielu protestantéow przybrata posta¢ piety-
zmull,

Pietyzm nadajac kierunek przeobrazeniom duchowym wytyczyt i spo-
pularyzowat nowe obszary do$wiadczen zmystowych, ktéorym towarzyszyta
refleksja intelektualna. Byt to nurt religijny, w ktérym przenikaty sie wzajem-
nie rozne Zrédia inspiracji, ptynace tak z 6wczesnej mysli teologiczno-
filozoficznej, jak i z rodzacych sie pogladéw o przyczynach nieréwnosci spo-
tecznych i koniecznosci podjecia dziatan majgcych na celu ich niwelowanie.
Pietyzm nie tyle odrzucat surowos¢ teologii luteranskiej, zachecajac wiernych
do dogtebnego studiowania Pisma Swietego i aktywnego udziatu wspélnot
protestanckich w zyciu (religijnym), ile ktadt duzy nacisk na kwestie etyczne
i spoteczne, ktérymi powinny sie one kierowac¢!2. Podobny rodzaj duchowosci
i odnowy moralnej (poprzez doskonalenie siebie) przyswiecat niegdy$
wspolnocie wiernych tworzgcych Jednote braci czeskich, a ktéry nastepnie
zostat przejety i powielony w Jednocie braci morawskich!3. Pietyzm powigzat

synodzie braci czeskich w Warszawie w 1710 roku ogtoszono unie Jednoty z Kosciotem
ewangelicko-reformowanym (Karczynska, 2012: 25-53).
11 Istota pietyzmu byto wewnetrzne przezwyciezenie grzechéw i stabosci na drodze gtebo-
kich przezy¢ uczuciowych i metodycznej codziennej pracy nad sobg oraz nad innymi, stuzace
przebudzeniu i polepszeniu ludzi catego swiata bez zbytniego roztrzasania spraw doktrynal-
nych” (Gasowska, 2020: 79-97).
12 Zmiane charakteru poboznosci w Zyciu religijnym protestantéw, czyli praxis pietatis, colle-
gia pietatis zainicjowat kaznodzieja Filip Jakub Spener. Nawotywat protestantéw do piele-
gnowania zycia duchowego w matym gronie (collegia pietatis) i wspdlnego czytania werse-
téw Pisma Swietego. Zachecal w ten sposéb do refleksji nad wiasng duchowoscia. 0d owych
spotkan (collegia pietatis) wywodzi sie nazwa pietyzm. ,Instytucjonalnym narzedziem od-
nowy moralnej miaty byc¢ (...) konwentykle czy tez ecclesiolae in ecclesia, luzne zebrania, na
ktérych wierni pod kierownictwem pastora wspélnie oddawaliby sie lekturze i wyjasnianiu
Nowego Testamentu” (Kotakowski, 2009: 437).
13 Bracia morawscy to wspoélnota religijno-spoteczna, ktérej cztonkowie byli spadkobiercami
nie tylko ,starego ko$ciota czesko-morawskiego, siegajacego czeskich tradycji XV-wiecznych
radykalnego skrzydta husytéw (taborytéw)” (Karczynska, 2012: 109). Geneze powstania
wspolnoty wiaze sie z okresem, w ktérym wiaczono terytorium Czech do katolickiej monar-
chii Habsburgéw. Po 1526 roku wielu czeskich uchodzcéw religijnych (w nadziei zachowania
prawa do dawnych praktyk) przenosito sie do ksiestwa morawskiego, ktére odznaczato sie
w tamtym czasie duza autonomia. UchodZcy utworzyli nowa gataz braterska. W zorganizo-
waniu wspélnoty duza role odegrat Michat z Zamberku, albowiem uchodzcy nie stanowili po-
czatkowo ,zadnej samodzielnej wspélnoty koscielnej. Byli pewng liczbg braci, ktérzy w swo-
bodnej formie zwigzali sie okreslonym porzadkiem (wspétbytowania)” (Karczynska, 2012: 27).
Wspélnota braci morawskich bywa niekiedy okreslana mianem herrnhuci (nazwa, kté-
ra zostala im nadana od kolejnego miejsca osiedlenia na wychodzstwie - osady Herrnhut).
Wraz z uptywem czasu w wyniku zachodzacych zmian geopolitycznych i na Morawach nasili-
ly sie represje wobec innowiercéw, inicjujac ich kolejne ruchy migracyjne. Poczawszy od
1772 roku bracia morawscy osiedlali sie w osadzie Herrnhut, lezacej w dobrach Nicolausa
Ludwiga von Zinzendorfa na Luzycach. Braterski Zwigzek Wolnych Obywateli tworzacy
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duchowa tradycje tych wspdlnot z nowymi pradami filozoficznymi i rodzaca
sie demokratyzacja Zycia spotecznego. Egzemplifikacja wizji o$wiatowych
Komenskiego wskrzeszonych przez braci morawskich w stworzonych przez
te wspdlnote instytutach wychowawczych znalazta p6zniej wielu nasladow-
cow (miedzy innymi Oberlina). W tym kontekscie ksztatt edukacji, ktéry na-
kreslit Komenski w swoich dzietach, odzwierciedlat ideat wychowania i byt
bliski alzackim pietystom.

Edukacja bowiem ujeta klamrg mysli pedagogicznej Komenskiego wpi-
sywata sie w osiemnastowieczne tendencje o$wiatowe, wskazujgc jednocze-
$nie dalszy kierunek rozwoju juz istniejacych systeméw ksztatcenia. Wydaje
sie wysoce prawdopodobne, Ze postac¢ Jana Amosa Komenskiego przyblizyt
Oberlinowi oraz zapoznat z trescig jego dziet - jako pierwszy - ojciec chrzest-
ny Franz Christian Lambke. Jako zwolennik pietyzmu nawotywat w swoich
kazaniach do (gtebokiej) reformy protestantyzmu, nawigzujac jednocze$nie
do ideologii braci morawskich!*. Wspoélnoty postrzeganej wdéwczas jako
spadkobierczyni wiary i ideatéw braci czeskich. Tto historyczne nawigzujgce
do pietyzmu i roli, jakg odegrata wspolnota braci morawskich pielegnujaca
zaréwno ideaty braci czeskich, jak i ich postrzeganie edukacji (dostepnej
wszystkim oraz systemowo zorganizowanej), pozwala na ukazanie zwigzku
miedzy dziatalno$cig Oberlina a inspiracjg ptynaca z mysli pedagogicznej
Komenskiego w stworzeniu i funkcjonowaniu Poéles a tricoter. Organizacyjny
ksztatt, ktory Oberlin nadat stworzonej przez siebie placéwce oswiatowej,
wyraznie wskazuje, Zze czerpatl inspiracje w konceptualizacji tego zamystu
edukacyjnego nie tylko z rozwazan Komernskiego, lecz takze z pewnych zapo-
zyczen, ktére wdrozono w dziatalnos$ci instytutow wychowawczych prowa-
dzonych przez braci morawskich, by uwspétczesni¢ wydzwiek (odlegtej
w czasie) refleksji Komenskiego.

strukture religijno-administracyjno-socjalna rzadzit sie wtasnymi prawami, ktérych ramy
zostaly okreslone w statutach. (Ich zapisy tworzyly spéjny system powinnos$ci i nakazow
obowigzujacych w Herrnhut). ,Pod wzgledem eklezjalnym ustalono, ze Jednota jest koscio-
tem episkopalnym opartym na prawach dawnego «ko$ciota morawskiego». Stanowi czes$¢
kosciota ewangelicko-luteranskiego, z pewna autonomia - wlasng organizacjg i liturgia”
(Karczynska, 2012: 140). W XIX wieku zaczeto dostosowaé funkcjonowanie wspdlnoty do
realiow dynamicznie zmieniajacego sie $wiata. Rozbudowano i zmodernizowano prowadzong
od dawna dziatalno$¢ gospodarcza i misyjna. Wspotczesnie ,Ewangelicka Jednota Braterska
potwierdzita swojg tozsamo$¢ podczas $wiatowego synodu, ktéry odbyt sie 6 lipca 1967 r.
w Czechostowacji w PotStejné” (Karczynska, 2012: 147).

14 Wiadomo o bezposrednim spotkaniu Franza Christiana Lembkego z Nicolausem Ludwi-
giem von Zinzendorfem w Londynie oraz o jego kilkumiesiecznej obecnosci w Herrnhut,
o czym informowat w swoim liscie ].F. Oberlin skierowanym do Konwentu Braci morawskich
w Herrnhut w 1808 r. (oryg. w Archives des Freres moraves, Herrnhut, R 18 A 27b Lettre a la
Convention des prédicateurs a Herrnhut, kopie w Archives Municipales de Strasbourg [dalej:
AMS]: ms 172, ms 185-2, ms 164; za: Chalmel, 2007:14).
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Powotane do Zycia przez Bractwo morawskie instytuty wychowawcze
(dla dzieci i mtodziezy od 8 do 16 lat) urzeczywistnily obraz edukacji zgodnie
z wyobrazeniem Komenskiego. Edukacji - ktéra poprzez odwotanie do jego
rozwazan - nie tylko tgczyta sie z rozwigzaniem kwestii ksztatcenia nalezne-
go ogotowi dzieci i mtodziezy (niezaleznie od picil®) czy oczekiwaniami wo-
bec profesjonalizmu nauczycieli, lecz takze dotyczyla szeroko rozumianego
kontekstu spotecznego, w tym pedagogizacji spoteczenstwa w imie wyzna-
wanych wartos$ci. Ponadto koncepcja pansofii w wykladni Komenskiego, ktd-
rej podporzadkowano proces dydaktyczny w utworzonych przez wspoélnote
instytutach z jednej strony ,byta wyrazem wiernosci tradycyjnym dgzeniom
wyznania braci czeskich, ktére zmierzaly miedzy innymi do zapewnienia
wszystkim dzieciom jednakowego wychowania i wyksztatcenia” (Biefikow-
ski, 2000: 13). Z drugiej strony natomiast ramy oddziatywania pansofii zosta-
ly przetozone (w prowadzonych przez nich instytutach) na jezyk praktyki
edukacyjnej w taki sposob, by ,kazdy bez trudu moégt zdoby¢ wiedze uzytecz-
ng dla dziatalnosSci w réznych dziedzinach” (Biefikowski, 2000: 13).

Oberlin zaré6wno korespondowat z Konwentem Bractwa morawskiego
w Herrnhut, jak i z Nikolausem Ludwigiem von Zinzendorfem - pietysta
i wspétorganizatorem Jednoty braci morawskich na Luzycach. Zachowaly sie
listy Oberlinal¢ wysytane do Konwentu w Herrnhut, datowane na lata 1803-
1807, miedzy innymi z Miluzy (1804 r.) i z Waldersbach (Chalmel, 2007: 201-
204). Oberlin poruszat w nich nie tylko zagadnienia teologiczne czy filozo-
ficzne, ale przede wszystkim koncentrowat sie na kwestiach pedagogicznych.
Dzieki tej korespondencji dotyczacej wymiany mysli, ktérej rdzen tworzyty
teoretyczne rozwazania Komenskiego, miat mozliwo$¢ zapoznania sie za-
rowno z trescig jego refleksji pedagogicznych w sposéb pogltebiony, jak i zy-
skiwat wspotczesng ich interpretacje, wynikajacg z dziatalno$ci o$wiatowej
Wspdlnoty braci morawskich (Chalmel, 2005: 5). Oberlin mégt wiec wzboga-
ci¢ catoksztatt obrazu edukacyjnych wizji Komenskiego o ich przetozenie na
konkretne rozwigzanie (organizacyjne i metodyczne) funkcjonujgce w insty-
tutach wychowawczych stworzonych przez wspélnote w Herrnhut.

15 Jan Amos Komenski ,w swojej koncepcji edukacji nieustajacej (...) postulowat zréwnanie
kobiet z mezczyznami w prawie do o$wiaty, co oznaczato, ze kobiety byly traktowane przez
Komenskiego podmiotowo” (Sitarska, 2020: 205).

16 List ].F. Oberlina datowany Waldersbach, 20 kwietnia 1806 r. (La correspondance de Jean
Frédéric Oberlin avec les Fréres moraves, mpis niepublikowany w zbiorach Musée ].F. Oberlin
Waldersbach, cyt. za: Chalmel, 2005: 73-75), list ]J.F. Oberlina datowany Waldersbach,
14 kwietnia 1807 r. (list w zbiorach AMS, ms 164 i 195; cyt za: Chalmel, 2005: 76-80, Chalmel,
2007: 235).
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2. Skracanie dystansu - od zamystu do praktycznej realizacji

Na edukacyjny rodowod Poéles a tricoter - instytucjonalnego pierwo-
wzoru wychowania przedszkolnego - ktoérego korzenie siegajg tak do mysli
pedagogicznej Komenskiego, jak i do oswiatowych do$wiadczen braci mo-
rawskich, zwrdécit uwage Loic Chalmel, francuski biograf Oberlina (Chalmel,
2015). ,,0d czasu rozwigzania czesko-morawskiej Jednoty Braterskiej na zie-
mi «ojcéw» do jej odnowy prawno-instytucjonalnej na Goérnych tuzycach
mineto 107 lat” (Karczyniska, 2012: 123), lecz ten horyzont temporalny nie
miat znaczenia dla spuscizny Komenskiego przechowanej w depozycie pa-
mieci czeskich uchodzZcéw religijnych?’. W tym kontekscie oddalenie w cza-
sie, ktdre dzielito Komenskiego w odniesieniu do Oberlina, przestato rzuto-
wac na odczytanie tresci dziet znamienitego pedagoga przez kontynuatora
jego rozwazan os$wiatowych oraz twoérce Poéles a tricoter. Na skrécenie dy-
stansu (mimo uptywu lat) natozyly sie zaréwno kontakty Oberlina ze
Wspdlnotg braci morawskich w Herrnhut!® i Nikolausem Ludwigiem von
Zendenfortem, jak i bezposrednie zapoznanie sie z pozostawiong przez
Komenskiego refleksja pedagogiczna na stronach jego dziet (w tacinskiej lub
niemieckiej wersji jezykowej).

Dzieki studiowaniu dziel Komenskiego wydanych drukiem, zamyst
edukacyjny Oberlina nie ograniczyt sie jedynie do kreacji pierwowzoru insty-
tucjonalnego wychowania przedszkolnego, ale zostat przez niego znacznie
rozszerzony. Oberlin zainicjowat miedzy innymi proces alfabetyzacji dorostej
spoteczno$ci zamieszkujacej w obrebie Ban de la Roche (czyli kwestii ujetej
wspotcze$nie ramami andragogiki), nieobcej réwniez mysli pedadogicznej
Komenskiego. Ponadto podczas swoich podrézy edukacyjnych po Badenii
i Wirtembergii (w latach 1778-1780) Oberlin zapoznat sie z funkcjonowa-
niem jeszcze innych instytucji, w ktérych przenoszono do praktyki o$wiato-
wej (w czasach mu wspétczesnych) wskazéwki metodyczne i sugestie orga-
nizacyjne, o ktorych niegdy$ pisat Komenski. W trakcie odwiedzin Oberlin
konfrontowat istniejgce juz rozwigzania edukacyjne tak z rozwazaniami Ko-
menskiego czy czynionymi przez niego sugestiami praktycznymi, jak i z wta-
snym zamystem pedagogicznym ukonkretnionym w Poéles a tricoter.

17 W Aktach Braci Czeskich w Archiwum Panstwowym w Poznaniu ,znajduja sie miedzy
innymi dokumenty z dziatalno$ci biskupa polskiej Jednoty Daniela Ernesta Jabtonskiego,
ktére dowodza jego czestych kontaktéow z zalozycielem odnowionej Jednoty w Herrnhut”
(Karczynska, 2012: 17).

18 Blizsze kontakty z Jednotg braci morawskich nawigzat Oberlin dzieki Barbarze Julianie
Kriidener, baronowej von Vietinghoff, ktéra przyblizyta mu idealy i osiagniecia o§wiatowe
wspolnoty podczas swojej wizyty w Ban de la Roche (Ruolt, 2017: 160).
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Oberlin chciat takze pozna¢ dokonania oswiatowe Augusta Hermanna
Franckego (1663-1705), profesora uczelni w Halle!?, ktéremu réwnie bliskie
byly dzieta Komenskiego i zawarta w nich mys$l pedagogiczna20. ,\W 1935
roku Dymitr Czyzewski odkryt w bibliotece w Halle siedem rekopiséw dziet
pansoficznych Komenskiego” (Bienkowski, 2000: 18). Francke (podobnie jak
bracia morawscy) nadawat teoretycznym rozwazaniom Komenskiego prak-
tyczny wymiar. Zamienit bowiem Halle w swego rodzaju poletko doswiad-
czalne, w ktorym prébowat urzeczywistni¢ niektére z zamystéw pedagogicz-
nych Komenskiego. Realizowane przez niego reformy o$wiatowe miaty swoje
zrodto w wielu koncepcjach czeskiego pedagoga. Efektem zainicjowanej
przez niego modernizacji os$wiaty (w Halle) byto ujednolicenie systemu nau-
czania wraz z nadaniem edukacji charakteru quasi-socjalnego?:.

Po powrocie z kolejnych podroézy, podczas ktérych Oberlin zapoznawat
sie z najnowszymi trendami o$wiatowymi, twérca Poéles a tricoter jeszcze
$mielej realizowat swoje pomysty nie tylko edukacyjne. Znana jest jego dzia-
falnos¢ zaréwno pedagogiczna (Chalmel, 1996: 111-114), jak i socjalna
(w tym podnoszaca poziom higieny) prowadzona w$réd mieszkancow parafii
Ban de la Roche (Parisot, 1907: 144). Studiowanie mysli pedagogicznej
Komenskiego wraz z poznaniem przez Oberlina konkretnych rozwigzan
eduakcyjnych, ktérych inspiracjg byly rozwazania tego wielkiego pedagoga
(wyprzedzajacego swoj czas), przyczynito sie bezposrednio do stworzenia nie
tylko zrebéw instytucjonalnego wychowania przedszkolnego, lecz takze do
zainicjowania dziatan wigzacych sie z o$wiatg dorostych i pedagogizacja ro-
dzicéw. Oberlin prowadzit w Ban de la Roche kursy wieczorowe dla doro-
stych (w sezonie zimowym), podczas ktérych uczono ich czytaé i pisac. Wie-
dza dla Oberlina - podobnie jak dla Komernskiego - byta instrumentem po-
stepu. Upowszechnienie o$wiaty dorostych Oberlin powigzat wiec z poprawa
zycia mieszkanicow Ban de la Roche i podniesieniem ich kultury agrotech-
nicznej (Chalmel 2006: 133).

19 Tak daleki wyjazd byt wéwczas niemozliwy, Oberlin skorzystat wiec z okazji i odwiedzit
swojego kolege ze szkolnej tawy Nicolausa Christiana Sandera, a zarazem absolwenta tam-
tejszej Alma Mater. W trakcie wspélnych rozméw poznawat dokonania Franckego w kontek-
Scie reform wprowadzanych przez niego w Halle (Chalmel, 2006: 99).

20 Pogtebiona analiza osiagnie¢ Augusta Hermanna Franckego, w tym powotanych przez
niego do zycia w Halle placéwek o$wiatowych - podobnie jak i w instytutach wychowaw-
czych stworzonych przez Jednote braci morawskich - wyraznie wskazuje na urzeczywistnie-
nie wielu idei oswiatowych Komenskiego.

21 August Hermann Francke ,podniést status Halle (...) do o$rodka pedagogicznego o $wia-
towej stawie. (...) Na przedmiesciach Halle (...) utworzyt szkote dla biednych, a potem szereg
innych instytucji, m.in. dom dla sierot, gimnazjum, seminarium dla nauczycieli, szkote teolo-
giczng” (Karczynska, 2012: 64).
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Dla Oberlina to wtasnie z rozwazan Komenskiego emanowato nowe ro-
zumienie edukacji (wszystkich, niezaleznie od ptci, pochodzenia czy rodzin-
nych majetnosci). A zarazem edukacji powiazanej ze zdobywaniem wiedzy
zgodnie z orientacjg pansoficzng. Natomiast w odniesieniu do edukacji naj-
mtodszych dzieci postrzeganej przez pryzmat Informatorium szkoty macie-
rzynskiej (Informatorium der Mutterschule) docenit zwtaszcza aspekt pedago-
giczny refleksji Komenskiego, czyli jego wizje kreacji swoistej preparandy
przygotowujgcej dziecko do nauki szkolnej. Oberlin w Poéles a tricoter nie
tyle ochronce, co placéwce oswiatowej (obejmujacej swoim oddziatywaniem
zaréwno chlopcow, jak i dziewczeta) odwotat sie zaré6wno do edukacyjnej
perspektywy wczesnego dziecinstwa w ujeciu Komenskiego, jak i nadat jego
teoretycznej mysli o szkole dzieciectwa?? bardziej aplikacyjny charakter. Prze-
tozyt bowiem z jednej strony pansoficzng idee Komenskiego na jezyk prakty-
ki, z drugiej powigzat jg z zaleceniami Komenskiego dotyczacymi odpowied-
niego przygotowania nauczycieli oraz sugestiami o charakterze metodycz-
nym. Ze stron dziennikéw prowadzonych przez cate zycie przez Oberlina,
okreslanych przez niego mianem ,laboratorium introspecji”, wytania sie
obraz cztowieka, ktory twodrczo wykorzystal edukacyjne wizjonerstwo
Komenskiego?3 (Kaminska, 2013: 22-24).

3. W strone pansofii

W czasach, w ktérych powstawaly dzieta Komenskiego, nauczanie nie
miato ani ram prawnych nadajgcych mu ksztatt okreslonego systemu szkol-
nego, ani podstaw programowych zawierajacych moduly usystematyzowa-
nych tre$ci, odpowiednio dobranych, adekwatnie do mozliwo$ci rozwojo-
wych dzieci. W tym kontekscie uwagi, ktére zawart w swoich dzietach Ko-
menski, stawiaja go nie tylko w jednym szeregu z pdzZniejszymi twdrcami
psychologii wychowawczej, lecz takze pozwalajg w nim dostrzec prekursora
gradacji poziomé6w ksztatcenia, odpowiednio do wieku uczniéw oraz ich po-
tencjatu?4. Komenski wyprzedzajac niejako swoja epoke rozumiat, ze eduka-

22 Szkota dzieciectwa to termin, ktéry pojawia sie w opracowaniach Komernskiego w odnie-
sieniu do szczebla ksztatcenia obejmujacego swoim zakresem dzieci ponizej széstego roku
zycia w ramach stworzonej przez niego struktury systemu ksztatcenia.

23 Wyciag z rekopisu dotyczacego zrddet refleksji, tematéw kazan, aktéw Jego taskawosci,
tablic chronologicznych wydarzen. Oberlin zapisywat w nich w postaci krétkich datowanych
notatek zaréwno wazne fakty czy epizody z zycia wtasnej rodziny, w tym narodziny dzieci
oraz ich osiagniecia, jak i wydarzenia natury politycznej, panstwowej lub spotecznej, na
przyktad: $mier¢ Voltaire’a (1778) czy zdobycie Bastylii (1790) (ttumaczenie K.D.K); (rps
w AMS, 15 NA206 (206-11), cyt. za: Sources de réflexion, 2009: 6-7).

24 Opracowany przez Komenskiego spojny system edukacji dzielil sie na cztery szescioletnie
poziomy ksztatcenia: szkota macierzynska, zwana tez szkota dzieciectwa (do 6 roku zycia),
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cja to mechanizm zmiany (dajacy mozliwo$¢ innego formowania natury)
w przeobrazeniach cywilizacyjnych. Interesowata go zaréwno struktura kon-
struktu, ktdéry jako cato$¢ stanowita edukacja sama w sobie, jak i jego we-
wnetrzne warstwy, miedzy innymi konceptualne ujecia pansophii. ,Widziat
w nim aspekty rzeczywiste i konkretne (Mundus materialis) oraz mozliwe
(Mundus possibilis). Dostrzegat warstwy idealnych wzoréw (Mundus archety-
pus) i warstwy pojmowane umystem (Mundus intelligibilis), warstwy dziatal-
nosci tworczej (Mundus artificialis) i zycia moralnego (Mundus moralis)”
(Bienkowski, 2000: 13). Poktosie tych rozwazan odnaleZ¢ mozna na stronach
Didactica Magna Universale Omnes Omnia docendi artificium exhibens?
(Komenski, 1956).

Perspektywiczng wizje edukacji wybiegajaca daleko wprzéd ponad ak-
tualne (w czasach Komenskiego) nurty filozoficzne i osiggniecia naukowe bez
trudu odnalez¢ mozna w pozostawionej przez niego mysli pedagogicznej,
w tym w tresci Wielkiej dydaktyki, czyli uniwersalnej sztuki nauczania wszyst-
kich wszystkiego (Komenski, 1956). W spusciznie Komenskiego na podstawie
réznych jego opracowan wyraznie tez widac, ze przez lata doskonalit koncepcje
pansophii i jej filozoficzny zamyst. Wielokrotnie powracat do idei pansophii tak
we fragmentach (w ramach wydanych juz drukiem prac), jak i w studiach, kt6-
re pozostaty jedynie w jego rekopisach?26. Sztobryn we Wprowadzeniu do pan-
soficznych podstaw pedagogiki Jana Amosa Komeriskiego dostrzegl, ze juz
»W jednej z jego wczesniejszych prac pansoficznych - Pansophiae preludium
(Komenski, 1964) - mozemy odnaleZ¢ zbidr tez precyzujacych znaczenie,
sens i zakres idei pansofii” (Sztobryn, 2016: 28). Komenski w stworzonym
przez siebie kompendium wiedzy, kadrowanej ramami pansophii, ktéra we-
dtug niego byta ,wiedzg o $wiecie, ale i wiedzg cztowieka i dla cztowieka”

szkota elementarna (od 6 do 12 roku zycia), gimnazjum (od 12 do 18 roku zycia), akademia
(od 18 do 24 roku zycia). Przez kolejne stulecia (niezaleznie od pojawiajacych sie nowych
wyzwan o$wiatowych)miat wptyw zaréwno na strukture szkolnictwa, jak i przyczynit sie do
upowszechnienia w edukacji nowych metod nauczania.

25 Jan Amos Comenius, Didactica magna. Universale omnes omnia docendi artificium exhibens
(Wielka dydaktyka przedstawiajaca uniwersalng sztuke nauczania wszystkiego), pisana
w latach 1633-1638 i wydana w Amsterdamie w 1657 roku (Bibliographie sélective de I'cevre
de Jean Amos Comenius, red. D.S. Lavangé na podstawie opracowania Jana Kumpera; Jan
Amos Komensky, Wielka dydaktyka, przet. H. Wernic, Redakcja Przegladu Pedagogicznego,
Warszawa 1883, Jan Amos Komenski, 1956, ttum. K. Remerowa, oprac. B. Suchodolski).

26 Jan Amos Komenski w liicie (datowanym 18 listopada 1644 roku) skierowanym do Cy-
priana Kinnera obszerny fragment poswiecit pansophii. Wskazat tez tytuty prac, w ktérych
bedzie o niej pisal, w tym Rerum reserata, sive Universalis Sapientiae Seminarium. Pansophia
miata by¢ cze$cig drugg tego dzieta. Innym opracowaniem przywotanym przez Komenskiego
byta Diatyposis Pansophica czy De rerum humanarum emendatione consultatio catolica, ktérej to
rozprawy Pansophia miata by¢ czescig siodma. List w ttumaczeniu Adama Matuszewskiego na
jezyk polski ukazat sie drukiem w 2009 roku (Konior (red.), 2009: 153-159).
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(Sitarska, 2014: 197), nakreslit nowy obraz edukacji. Edukacji podazajace;j
z duchem czasu wraz z zachodzacymi zmianami. Jednocze$nie potomnych
dziwi fakt, ze Komenski jako wizjoner edukacji bywat niekiedy daleki od za-
akceptowania rewolucyjnych dokonan naukowych ludzi mu wspotczesnych,
miedzy innymi Kopernika czy Kartezjusza (Sztobryn, 2016: 27-28). Nie
umniejsza to jednak jego wktadu w rozwéj wspoétczesnej mysli pedagogicznej
(wynikajacy wszak z inspiracji idea pansophii), dzieki ktorej stworzyt podwa-
liny wspotczesnej teorii ksztalcenia.

W odnalezionych po latach manuskryptach opatrzonych wspélnym ty-
tutem De rerum humanarum emendatione consultatio catolica (O naprawie
spraw ludzkich powszechne pouczenie?’) Komenski ukazat cate spektrum swo-
ich rozwazan oswiatowych. W tym siedmioksiegu?8 przedstawit istote nie
tylko szeroko rozumianej edukacji w duchu humanizmu, lecz takze wskazat
niezbedne czesci sktadowe tak postrzeganego ksztatcenia. W niektdrych jego
fragmentach, poprzez wskazanie drogi realizacji wyréznionych przez siebie
elementéw i swego rodzaju przetozenia ich na jezyk praktyki, Komenski kre-
$lit kierunek koniecznych zmian w o$wiacie, miedzy innymi ukazujac ich za-
rys przez pryzmat tresci zawartych w pansophii i pampaedii. W tej czeSci
siedmioksiegu, w ktorej omawiat idee pansophii, wyraznie mozna odczytac,
ze ten fragment jego rozwazan stanowi ,najgtebszy rdzen, o$ strukturalna,
catosci jego dorobku intelektualnego” (Sztobryn, 2016: 26). W swojej refleksji
o przysztosci Komenski nie tyle zastanawiat sie, jaki jest $wiat bedacy ludz-
kim dzietem, ile pokazywat, w jaki spos6b wiedza pozwoli go lepiej poznad.
A w obawie, ze zostanie niewlasciwie zrozumiany - wskazujac na zakres
proponowanych przez siebie tresci w klamrze pansophii - tak o niej pisat
»wszystko tak znakomitym sposobem [powinno sie w niej podawac], aby
wszystko z tych samych zasad wynikato, wszystko do tych samych celéow
zmierzato, a miedzy jednym a drugim zagadnieniem panowata ciggtos¢”
(Kurdybacha, 1957: 130).

W tym kontekscie teoria pansofii (uniwersalnej madrosci i wszechwie-
dzy o otaczajacym $wiecie) miata przygotowywac do (z)rozumienia zmian
zachodzacych w krajobrazie przetworzonym tak przez nature, jak i przez

27 Jan Amos Komenski pracowat nad De rerum humanarum emendatione consultatio catolica
przez wiele lat. Nigdy jednak nie wydat tego dzieta drukiem. W oryginalnej wersji jezykowej
(po tacinie) wydana zostata dopiero w 1966 roku w Pradze t. I - 1966, t. Il - 1967.

28 De rerum humanarum emendatione consultatio catolica ,sktada sie z siedmiu czes$ci, zatytu-
towanych: Panegersia (,Powszechne przebudzenie”), Panaugia (,Powszechny $wit”), Pan-
sophia (,Powszechna madros$¢”), Pampaedia (,Powszechne wyksztatcenie”), Panglottia
(,Powszechny jezyk”), Panorthosia (,Powszechna reforma”) i Pannuthesia (,Powszechna
przestroga”)”, A. Matuszewski, Pansofizm i encyklopedyzm Jana Amosa Komeriskiego (Konior
(red.), 2009: 45).
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cztowieka. W takim ujeciu pansophia (odwotujac sie do stow Komenskiego)
obejmowata ,wszystko tak dalece, Ze poza nig nic by nie pozostato godnego
uwagi tak z zakresu nauk, jak i srodkéw prowadzacych do absolutnej madro-
$ci” (Kurdybacha, 1957: 130). W rozwazaniach o pansophii Komenski ukazy-
wat archetyp niezbednej ludziom wiedzy (tworzac swego rodzaju model wie-
dzy o rzeczach). Wskazywat, Ze zakreS$lenie granic danego zjawiska - feno-
menu dajacego sie sprowadzi¢ do okreslonego obszaru wiedzy - pozwala na
jego (z)rozumienie. Natomiast jego postrzeganie czy to w ujeciu jako catosci,
czy poprzez ukazanie jego struktury prowadzito do poznania regut nim rzg-
dzacych. W nakre$lonej przez niego koncepcji orientacja pansoficzna wyzna-
czata ramy percepcji wiedzy o Swiecie, wytyczajac tym samym odpowiedni
kierunek ksztalcenia i wychowania. ,Praktyczna realizacja idei zdobywania
wszechwiedzy obejmowata koncepcje utworzenia swoistej struktury eduka-
cyjnej” (Sitarska, 2020: 190).

W rozwazaniach Komernskiego dotyczacych koncepcji pansophii wraz
z towarzyszacym jej porzadkiem (strukturyzujacym wiedze o naturze) poja-
wila sie troska o sfere egzystencjalng cztowieka. Dla Komenskiego pansophia
sbylta ideg filozoficzng odzwierciedlajaca jego zycie, idealy i dazenia, jego po-
glady i postawy wzgledem narodu, wspétbraci i prostych ludzi” (Sitarska
2020: 192). By¢ moze dlatego Komenski postrzegat pansophie jako swoiste
podwaliny wszechwiedzy, ktére moglyby przyspieszy¢ tak proces odnowy
moralnej ludzkosci, jak i jej progres intelektualny. W takim rozumieniu
pansophia byta dla Komenskiego ,droga do odnowienia spoteczenstw,
poprawy spraw ludzkich, a wiec usuniecia ignorancji, fanatyzmu i przemocy”
(Bienkowski, 2000: 90). Jednocze$nie pansophia jako wyktadnia szeroko ro-
zumianej madro$ci w klamrze rozwazan Komernskiego ,nie miata by¢ zwy-
ktym katalogiem informacji, lecz swoista filozofig cztowieka i jego Swiata”
(Biennkowski, 2000: 13). Jako komponent wiedzy o $wiecie (z wytaczeniem
odwotania do Boga, ktére nierzadko puentowato mys$l Komenskiego) pan-
sophia byta wiedza ujeta w sposdb globalny, przez co nadawata temu wycin-
kowi jego mysli pedagogicznej ponadczasowy wymiar, stanowigc swoiste
novum w éwczesnym spojrzeniu na edukacje.

W przemysleniach Komenskiego zawartych w De rerum humanarum
emendatione consultatio catolica w cze$ci zatytutowanej Pansophia widoczne
byto zwrécenie uwagi na kreacyjnos¢ ukazanej w zarysie idei. Natomiast
w innym fragmencie stanowigcym swego rodzaju dopeinienie rozwazan
0 pansophii i zatytutowanym Pampaedia Komenski opisat warunki urzeczy-
wistnienia nakres$lonej wczes$niej przez siebie idei. W ten spos6b nadat swoim
rozwazaniom o$wiatowym rys praktyczny. W Pampaedii bowiem podkreslat
celowos$¢ stworzenia sieci szkolnej oraz wskazywat na konieczno$¢ nalezyte-
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go przygotowania nauczycieli. Akcentowat tez potrzebe wypracowania sku-
tecznych metod nauczania oraz uscislat role podrecznikéw jako niezbednego
elementu ksztatcenia. Elementu, dzieki ktéremu wiedza mogtaby by¢ przeka-
zywana w sposob przystepny i zrozumiaty (Komenski, 1973).

4. Poéles a tricoter - echa mysli pedagogicznej Komenskiego

Instytucjonalizacja wychowania przedszkolnego

Jean Frédéric Oberlin to spadkobierca tradycji (edukacyjnej) braci cze-
skich oraz mysli pedagogicznej Jana Amosa Komenskiego, ale tez kontynuator
ich ideatéw o$wiatowych. Komenski bowiem zainspirowat Oberlina, jak
i posrednio wptyngl na ukonkretnienie zamystu objecia matych dzieci
zorganizowanym oddziatywaniem pedagogicznym. Mys$l Komenskiego o wcze-
snej edukacji, mimo uptywu czasu, nie utracita wiele ze swojego nowatorstwa,
co pozwolito Oberlinowi na jej przeniesienie do czaséw mu wspotczesnych.
Utworzenie Poéles a tricoter ,matej szkétki w szkole (la petite école dans
I'école)” w Ban de la Roche to z jednej strony przetozenie przez Oberlina na
jezyk praktyki edukacyjnej rozwazan Komenskiego dotyczacych niezbednosci
takich witasnie dziatan wobec dzieci ponizej szdstego roku zycia. Z drugiej
strony nadanie wczesnej edukacji (przez Obelina) ksztattu sugerowanego
przez Komenskiego w szkole dzieciectwa i wzbogacenie oddzialywania
pedagogicznego proponowanymi przez niego rozwigzaniami metodycz-
nymi2%, To odniesienie do przesztosci nie przeszkodzito Oberlinowi w stwo-
rzeniu nowoczesnych ram oddziatywania: opiekunczego, wychowawczego
i stricte edukacyjnego, ktére cechowato linie aktywnos$ci pedagogicznej
w Poéles a tricoter. Przeciwnie, zespolenie teoretycznych rozwazan Komen-
skiego z praktyka oSwiatowa zainicjowang przez Oberlina dato asumpt do
narodzin nowoczesnej pedagogiki przedszkolne;j.

Komenski wybiegajac daleko wprzéd w swoim edukacyjnym wizjo-
nerstwie - poprzez ukazanie zasadno$ci wczesnej edukacji - wskazat na
nowy wymiar edukacji. Edukacji w powigzaniu z wychowaniem w szkole
dzieciectwa, ale r6wnocze$nie poprzedzajacej nauke w szkole elementarne;j.
Szkicujgc model wczesnej edukacji, jako swoistej preparandy, przygotowuja-
cej dziecko do roli ucznia - w swoim dziele Szkota macierzynska, czyli pro-
gram rozumnego wychowania dzieci w pierwszych szesciu latach (Banszel,

29 Proponowane przez Komenskiego rozwiazania metodyczne dotyczyty wychowania fizycz-
nego (rozdz. V), ksztatcenia umystowego (rozdz. VI), wychowania praktycznego (rozdz. VII),
ksztatcenia wymowy (rozdz. VIII), wychowania moralnego (rozdz. IX), wychowania religij-
nego (rozdz. X). Komenski w kazdym z rozdzialéw opisywat, w jaki sposéb maja by¢ prowa-
dzone zajecia i jaki powinien by¢ ich efekt (Banszel, 1936).
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1936: 47-126, ttumaczenie z jezyka czeskiego Karol Banszel) - Komenski
réwnocze$nie kreslit zarys nowych elementéw odziatywania pedagogicznego
tak na ptaszczyznie wychowawczej, jak i edukacyjnej. Jego wyobrazenie
o wczesnej edukacji byto swego rodzaju kamieniem milowym rodzacej sie
nowe;j orientacji w mysleniu o wychowaniu i ksztatceniu matych dzieci. Ober-
lin powiazat w Poéles a tricoter mys$l pedagogiczng Komenskiego zawartg
w Szkole macierzynskiej z wtasnym zamystem instytucjonalizacji wczesnej
edukacji, ktérej odbiorcami bytyby dzieci pozostajace w tamtym czasie jedy-
nie pod opieka rodziny. W utworzonej przez Oberlina , matej szkétce w szkdt-
ce” oraz w przyjetym przez niego modelu oddzialywania wyraznie wyczu-
walna byla inspiracja gloszonymi przez Komernskiego w tej kwestii poglada-
mi. Z perspektywy czasu, ktory uplynat od utworzenia Poéles a tricoter, wy-
raznie wida¢, ze byta to placéwka oswiatowa o charakterze opiekunczo-
wychowawczo-edukacyjnym, ktéra nie miata precedensu w historii wycho-
wania. Odwotanie sie Oberlina do rozwazan teoretycznych Komenskiego
i idei, ktére mu przyswiecaly w odniesieniu do wczesnej edukacji, rzutowato
w znacznym stopniu na ostateczny ksztatt wprowadzonego przez niego roz-
wigzania o$wiatowego. W tym konteks$cie wktad Komenskiego de facto
w kreacje instytucjonalnego wychowania (przedszkolnego) dzieci - ponizej
szostego roku zycia — nalezy zaréwno dostrzec, jak i doceni¢ (Klim-Klima-
szewska, Jagielto, 2014: 175-187).

Poéles a tricoter, ktorej dziatalnos¢ zainicjowat Oberlin, stata sie nie tyle
pierwowzorem instytucjonalnosci wczesnej edukacji, co uzupelnieniem ist-
niejacego systemu o$Swiatowego o brakujace ogniwo, ktorg to funkcje pemi
wspotczesnie wychowanie przedszkolne. Stanowita bowiem (jako placéwka
o$wiatowa) rodzaj pomostu miedzy indywidualng edukacja i socjalizacja
dziecka w rodzinie a instytucjonalnym procesem wychowawczo-dydak-
tycznym. W aspekcie o§wiatowym nowatorstwo tego rozwigzania przejawia-
o sie akcesem Oberlina do koedukacyjnej formy organizacyjnej placowek
oSwiatowych. Zastosowal to rozwigzanie w Poéles a tricoter wraz z po-
wszechng dostepnoscia do oferowanej dzieciom edukacji. Organizacja
Poéles a tricoter, ktorej towarzyszyt nowy model funkcjonowania wycho-
wawczo-edukacyjnego, ujety klamrg dzialalnosci dydaktyczno-wycho-
wawczej — adekwatnej do wieku dzieci i ich mozliwo$ci rozwojowych - po-
zwolita przedsiewzieciu Oberlina nada¢ znamiona instytucji oSwiatowe;j.
Natomiast bezpos$rednie nawigzanie przez Oberlina (w jego poczynaniach
oswiatowych) do wizji Komenskiego umozliwito mu stworzenie nowoczesnej
ramy edukacyjnej, wynikajacej z przyjetych przez niego zatozen w sferze
stricte pedagogiczne;j.
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Jednak nie nalezy zapominac¢ o tym, ze Oberlin w koncepcji Poéles a tri-
coter znacznie poszerzyt zakres projektu wczesnej edukacji opracowany
przez Komenskiego. W szkole macierzyriskiej, ktorej zarys nakreslit Komenski,
$rodowiskiem wychowawczym miata by¢ rodzina, a wychowawczyniag matka
(rodzice). Natomiast Oberlin zastapit rodzicielska piecze nad wychowaniem
i bezposrednio nad edukacja dzieci (do ktérej odwotywat sie Komenski) dzia-
faniem na niwie o$wiatowej 0s6b spoza rodziny. Zatrudnit w Poéles a tricoter
nauczycielki, ktére zostaty do tej pracy odpowiednio przez niego przygoto-
wane30 (Stussi, 2015). Wprowadzona przez Oberlina zmiana osoby nauczaja-
cej i wychowujacej, ktora nie byta ani rodzicem, ani piastunky dziecka wyni-
kata z odwotania sie do stéw Komenskiego, ze ,,nie wszyscy rodzice zdatni sg
do nauczania dzieci” (Banszel, 1936: 59). Komenski postulowat, by w takich
przypadkach powierza¢ powyzZzsze obowigzki nauczycielom. Powotywat sie
przy tym na rozwigzania funkcjonujace w przesztosci, w ktérych ,kazda gmi-
na postarala sie o $wiatte, religijne i powazane osoby, (...) ktérym rodzice
odstapili dzieci swe i swe prawa (...) spodziewajac sie dobrej nauki i dobrego
wychowania” (Banszel, 1936: 59). Komenski dostrzegat tym samym potrzebe
utworzenia placéwki opiekunczo-wychowawczo-edukacyjnej dla dzieci poni-
zej szostego roku zycia, jesli rodzice nie byliby w stanie podota¢ ich odpo-
wiedniej edukacji i wychowaniu w warunkach domowych.

Powigzanie koncepcji teoretycznej Komenskiego zawierajgcej sie we
wskazaniach ujetych ramami szkoty macierzynskiej z pragmatyzmem Oberli-
na, ktéry ukonkretnit ten zamyst, tworzac rozwigzanie oSwiatowe, ktore
przybrato posta¢ Poéle a tricoter, zmienito diametralnie podej$cie do wcze-
snej edukacji. Scalenie teorii i praktyki pedagogicznej doprowadzito nie tylko
do powstania placowki o$wiatowej, ktdra wczesniej nie miata precedensu
w dziejach edukacji, lecz takze przyczynito sie do podniesienia rangi dziatal-
nosci pedagogicznej podejmowanej w stosunku do dzieci ponizej wieku szkol-
nego. Nadanie wychowaniu i edukacji nowej formy organizacyjnej,
wykraczajacej poza oddziatywanie $rodowiska rodzinnego, a takze urzeczy-
wistnienie jej quasi-instytucjonalnego charakteru, wywarto znaczacy wptyw na
dalszy rozwdj wychowania przedszkolnego, zwtaszcza w Europie. Oberlin,
przygotowujgc nauczycielki do pracy w Poéles a tricoter, zainicjowat nie tylko
ksztatcenie kadry pedagogicznej, lecz unaoczniat konieczno$é nabycia odpo-

30 Oberlin zatrudniat mtode kobiety, ktére - wedtug niego po odpowiednim przeszkoleniu -
nie tylko lepiej rozumiaty potrzeby dzieci, ale tez posiadaty ogromna intuicje pedagogiczna.
Sara Banzet zostata zatrudniona przez Oberlina jako pierwsza z grona nauczycielek pracuja-
cych w Poéles a tricoter (Stussi, 2015).
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wiednich kwalifikacji niezbednych (jego zdaniem) do pracy z dzieémi3™.
Pézniejsza implantacja pierwowzoru placéwki przedszkolnej zatozonej
w Ban de la Roche zaowocowata multiplikacjg instytucjonalnych rozwigzan
oswiatowych tworzonych z mysla o dzieciach i ich wczesnym dziecinistwie.

Kontekst wychowawczy i edukacyjny

Komenski publikujac swoje dzieto o wszechstronnym wychowaniu ce-
chujacym wczesng edukacje pragnat upowszechni¢ w spoteczenstwie wiedze
o0 znaczeniu dziecinstwa w zyciu kazdego dziecka. W tym kontekscie (biorac
pod uwage rozwdéj matego dziecka) wskazywat na wplyw zaréwno wycho-
wania fizycznego, jak i umystowego w krystalizowaniu sie osobowosci czto-
wieka. W ten sposéb nadawat znaczenie z jednej strony odpowiedniemu wy-
chowaniu, z drugiej uwypuklat role edukacji. Komenski postrzegat te dwie
ptaszczyzny emanacji pedagogicznej w stworzonym przez siebie programie
wielostronnej edukacji (w ramach szkoty macierzyrskiej) jako niezbedna pod-
stawe, ktéra w dtuzszej perspektywie odzwierciedlata sie w uksztattowanej
juz osobowosci dziecka. Traktowat bowiem szkote macierzyriskg w ujeciu
temporalnym jako okres zycia, w ktérym dziecko powinno by¢ odpowiednio
wychowywane, by jego rozwoj przebiegat nie tylko prawidtowo, ale rowniez
byt odpowiednio wzmacniany i ukierunkowywany. A wyodrebniajgc obszary
niezbednego (rodzicielskiego) wychowania, ktére powinno przebiega¢ zgod-
nie z jego zaleceniami, chciat, by opiekunowie dziecka podjeli pierwsze, nie-
zbedne dziatania w jego przygotowaniu do dorostego Zycia.

Komenski dzieki tak rozumianemu wychowaniu i dopelniajacej go
edukacji pragnat nada¢ wilasciwy ksztatt przysztym cechom charakteru
dziecka.

Komenski uwazat - w odniesieniu do rozwoju dziecka - Ze przyjety
przez niego schemat dziatalno$ci wychowawczej w pewien sposoéb nie tylko
przyblizy rodzicom wiedze o dziecku, jego potrzebach i mozliwosciach, lecz
takze usystematyzuje prowadzone przez nich dziatania wychowawcze. Uka-
zanie koniecznos$ci odpowiedniego wychowania (ktéremu Komenski nadat
zaréwno ksztalt, jak i wypelnit okreslona trescia) przez pryzmat usystematy-
zowanej aktywnosci rodzicielskiej byto swiadomym zamierzeniem Komen-
skiego. (Wspoétczesnie tak rozumiane przygotowanie opiekunéw dziecka
w kwestii zadan stojacych przed nimi w konteks$cie wychowania domowego
okres$la sie czesto mianem pedagogizacji rodzicow). Komenski z jednej strony

31 Wraz z coraz wieksza popularnoscia Poéles a tricoter jako nowoczesnej placdwki o§wiatowej
Oberlin zaczat organizowac specjalne kursy (praktyczne) dla przysztych wychowawczyn, podczas
ktérych zaznajamiat je z zasadami pedagogiki matego dziecka (Kurdybacha, 1966: 285).
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pragnatl zwréci¢ uwage opiekunéw na role, ktérg odgrywa wychowanie
w rozwoju juz bardzo malych dzieci, z drugiej program szkoty macierzynskiej
miat by¢ dla nich zaré6wno propozycjg, jak i zacheta do pracy nad dzieckiem
i z dzieckiem.

Komenski upatrywat tez w dziataniu rodzicow (postepujacych zgodnie
z jego zaleceniami) Zrodto przysztych dzieciecych sukceséw szkolnych. Upo-
staciowienie i opisanie wychowania (przedszkolnego) przez Komenskiego
w kontekscie oddziatywania pedagogicznego, ktére spoczywa na rodzicach,
to unaocznienie im wagi wczesnego dziecinstwa w dalszym zyciu ich dziecka.
Ten zakres rozwazan Komenskiego znalazt swoje (trwate) odzwierciedlenie
zaréwno w teorii, jak i w praktyce oSwiatowej blizszej czasom nam wspédicze-
snym.

Komenski sformutowat nie tylko konkretne postulaty wychowawcze
i edukacyjne3?, ktorych realizacja powinna wspomaga¢ (wszechstronny)
rozwoj dziecka, lecz takze przedstawil na stronach Informatorium scholae
maternae, w jaki spos6b rodzice powinni wprowadza¢ w Zycie jego zalecenia.
Kres$lac program wczesnej eduakcji (przedszkolnej), opisat znaczenie réznych
dziedzin wychowania. Na przyklad w odniesieniu do wychowania fizycznego
wskazywat na role sprawnosci cielesnej dziecka i jego zdrowego trybu zycia;
podkreslat miedzy innymi potrzebe odpowiedniego odzywiania dzieci i ich
ubioru stosownie do warunkéw pogodowych. ,Dobrostan ciata jest warun-
kiem koniecznym wtasciwego rozwoju umystowego cztowieka, a rozwoj do-
konuje sie od dziecifistwa, zatem o stan zdrowia nalezy dba¢ od chwili naro-
dzin” (Nowacka, 2015: 88). Natomiast w propozycjach oddziatywania stricte
edukacyjnego, Komernski powigzat - w ramach wychowania umystowego - ze
sobg rozne watki, ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu byty przez niego
postrzegane jako podstawa dalszej nauki (szkolnej). Jednak wychodzac
w swoich zatozeniach od mozliwosci, potrzeb i oczekiwan dzieci dwu- i trzy-
letnich, postulowal zwiekszanie zakresu przekazywanych im tresci stopnio-
wo w kolejnych latach zycia. Komenski bowiem byt przekonany (odwotujac
sie do swojej wiedzy o tym, w jaki sposéb doswiadczaja one otaczajacg je
rzeczywisto$¢), ze ten sposob przekazu wiedzy zwiekszy zakres oddziatywa-
nia wychowawczego rodzicow o aspekt edukacyjny, rownie dla niego wazny.

W tym celu Komenski nakreslit zarys uktadu tresci, ktory porzadkowat
przekazywana dzieciom wiedze stosownie do ich wieku i percepcji. Propo-

32 Catos¢ swoich spostrzezen zamkat jednak klamrg religijnego odniesienia, co z jednej
strony wynikato z jego usytuowania i roli, jaka odgrywat w Jednocie braci czeskich, z drugiej
byto wyrazem jego gtebokiej wiary. Ten aspekt jego rozwazan, dzi$ juz nieco archaiczny
W swojej wymowie, nie przystania wszakze jego bezsprzecznych zastug w stworzeniu zarysu
wspotczesnych tre$ci wychowania przedszkolnego.
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nowat rodzicom, by poczatkowo skupili sie na wprowadzeniu dzieci w swiat
doznan fizycznych, miedzy innymi w odniesieniu do zjawisk optycznych,
w tym poznania roli $wiatla, by potem przej$¢ do wiadomosci z zakresu geo-
grafii i historii, a nastepnie przyblizy¢ wybrane zagadnienia z dziedziny eko-
nomii (Banszel, 1936: 64). Podkreslajac wage wychowania umystowego,
w opracowanym przez siebie programie wychowawczo-dydaktycznym wcze-
snej edukacji Komenski nie pominat tez i innych uwarunkowan wptywajacych,
a zarazem wspomagajacych rozwdj dzieci. Pisat miedzy innymi ,,0 wdrozeniu
dzieci do czynnego udziatu w zyciu i twérczej pracy” (Banszel, 1936: 87). Nie
przoczyt tez niezbednego wsparcia rodzicéw w nabywaniu przez dzieci umie-
jetnoSci praktycznych, w tym edukacji matematycznej. Wskazywat na zasad-
no$¢ uczenia juz malych dzieci poczatkéw arytmetyki poprzez odwotanie sie
do nauki rachowania (w zakresie od 0 do 10) czy podstaw geometrii wigza-
cych sie z rozpoznawaniem figur ptaskich (Banszel, 1936: 65).

Komenski w odniesieniu do tak réznych dziedzin wychowania, ktérych
zarys nakreslit w szkole macierzynskiej - majac jednoczesnie na uwadze
rzeczywiste mozliwo$ci rozwojowe dzieci — stworzyl podstawy nauczania
0 zr6znicowanym stopniu trudnos$ci. W swoim odwotaniu sie do danej grupy
wiekowej wskazywat na konkretny zakres tresci (wiedzy), z ktérym powinny
zapoznac sie dzieci oraz opisywat umiejetnosci, ktérych nabycie jest dla nich
albo mozliwe z racji wczesniej uzyskanej sprawnosci, albo wykracza poza ich
poziom rozwoju. Komenski odwotujac sie do wybranych tresci wychowania
umystowego — w okresie wczesnej edukacji - akcentowat réwniez koniecz-
no$¢ uwzglednienia swoistej emanacji aktywnosci rodzicéw dotyczacej ich
oddziatywania spoteczno-moralnego. Jego zdaniem, miato temu sprzyja¢ sto-
sowanie w wychowaniu dziecka okreslonych regut postepowania, miedzy
innymi poprzez dawanie dzieciom dobrego przyktadu (Banszel, 1936: 97).
W ten sposéb poprzez wyrdznienie zewnetrznych i wewnetrznych warun-
kéw dziatalnosci wychowawczej Komenski przedstawiat i komentowat przy-
ktadowe zdarzenia, ktére moga wywiera¢ na dziecko okreslony wptyw. Opi-
sujac takie sytuacje ukazywat ich wptyw na przyszte dzieciece zachowanie.
Dzieci bowiem wraz z wiekiem uczestnicza w wielu coraz bardziej ztoZzonych
sytuacjach wychowawczych, a zatem swego rodzaju budowanie ko$éca mo-
ralnego jest niezbednym elementem wychowania. Wedtug Komenskiego,
rodzice powinni podja¢ dziatania, jesli dostrzegg pojawienie sie negatywnych
tendencji u dzieci, poniewaz mogg sie one utrwali¢ w ich pamieci w postaci
zachowan nagannych. Dlatego w procesie wychowania, zdaniem Komenskie-
go, niektdre dzieciece zachowania powinny by¢ albo wzmacniane, na przy-
ktad wstrzemiezliwos¢, cierpliwos¢, sprawiedliwos¢, albo przeciwnie - nalezy
z nimi bezwzglednie walczy¢, jak lenistwo. ,Z dobrym przyktadem potgczy¢
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musimy pouczenie moralne - ostroznie i umiejetnie. JeZeli zauwazyliSmy, ze
dziecie nie reaguje na dobry przyktad (..), wtedy jest czas na pouczenie”
(Banszel, 1936: 97).

Komenski tworzac wewnetrznie spojny program wychowania w ra-
mach wczesnej edukacji zachecat tez rodzicéw do wprowadzenia bardzo ma-
lych dzieci w $wiat muzyki, w tym stuchania dZwiekéw natury, $piewu czy
nauki gry na instrumencie (Banszel, 1936: 91). W ten spos6b Komenski nie
pomingl w swoim programie réwniez roli jezyka i mowy w rozwoju dziec-
kas33, lecz zespolit ten zakres ksztatcenia z odbiorem i artykulacja dzwiekéw.
Komenski zwracal bowiem szczegblng uwage na ksztattowanie u dzieci
poprawnej wymowy. Artykulacja pojedynczych dZzwiekéw, a potem wyrazow
miata by¢ wprowadzeniem nie tylko do rozwoju jezyka i mowy, ale takze
przygotowaniem do poprawno$ci gramatycznej dzieciecych wypowiedzi.
Te umiejetnosci matych dzieci Komenski powigzat z konkretnym przygoto-
waniem do szkoty. W ten sposéb zintegrowat nauke jezyka i mowy z podej-
mowanymi przez dzieci pierwszymi prébami nauki czytania (warstwa
dZzwiekowa). Natomiast w odniesieniu do nauki pisania (warstwa graficzna) -
odwotujgc sie do dzieciecych umiejetnosci praktycznych - Komenski postu-
lowat stworzenie dzieciom warunkéw, w ktorych ,zaprawiag sobie reke do
ruchow potrzebnych do robienia kresek. Z tej racji tatwiej im bedzie przy-
zwyczaic sie do pisania liter” (Banszel, 1936: 123).

Oberlin nie tylko wyszedt w swoim zamys$le pedagogicznym naprzeciw
gtoszonym przez Komenskiego pogladom dotyczacym wczesnej edukacji, ale
takze przeniost jego wskazania do wlasnej praktyki wychowaweczej i eduka-
cyjnej w Poéles a tricoter. A positkujac sie jego sugestiami, przygotowat kon-
kretny program oddziatywania wychowawczego dotyczacego wychowania
spoteczno-moralnego (i religijnego). Nadal mu jednak forme oddziatywania
zewnetrznego, wykraczajgcego poza sfere rodzinng. Wszelako niezaleznie od
nowej formy organizacyjnej zastosowanej w Poéles a tricoter, Oberlin od-
zwierciedlit w programie jej dziatalno$ci zarysowane przez Komenskiego
wskazania zawarte tak we fragmencie dotyczacym wychowania moralnego
w odniesieniu do dzieci w wieku czterech, pieciu i sze$ciu lat, jak i wdrazat
(zgodnie z zaleceniami Komenskiego) juz trzyletnie dzieci do postuszenstwa,
szczero$ci i otwarto$ci, dobrodusznos$ci, uczynnosci, porzadku i ,dobrego

33 Nauka jezyka, rozwdj kompetencji komunikacyjnej czy wzrost zasobu leksykalnego
z jednej strony postepuje wraz z coraz lepszym rozréznianiem przez dziecko dzwiekdéw
(i odczytywaniem zawartego w nich sensu) dochodzacych do niego od oséb w jego
otoczeniu. Z drugiej wigze sie z powtarzaniem tychze dzwiekéw przez dziecko w postaci
frazy, by nadawac¢ wtasnym wypowiedziom stownym zrozumiate dla innych znaczenie.

105



Krystyna Kaminska

prowadzenia sie” (Banszel, 1936: 96-109). Pod wptywem takiego wychowa-
nia dzieci miaty porzuci¢ nabyte wcze$niej ,zte przyzwyczajenia”.

Z kolei w kwestiach zwigzanych z wychowaniem umystowym Oberlin
przeniost do swojego programu nauczania zaréwno tresci ksztatcenia, jak
i propozycje metodyczne Komenskiego. Stworzyt w ramach Poéles a tricoter
(zgodnie z zamystem Komenskiego) rodzaj preparandy przygotowujacej
dzieci do szkoty. Dlatego w sferze jej dzialalnosci edukacyjnej uwzglednit nie
tylko liczne sugestie i komentarze Komenskiego zawarte w szkole macierzyn-
skiej, lecz takze w swojej praktyce pedagogicznej stopniowat tresci ksztatce-
nia, uwzgledniajac ich poziom trudnosci stosownie do wieku i mozliwos$ci
dzieci. Oberlin uwazat - podobnie jak Komenski - Ze nawet mate dzieci (poni-
zej wieku szkolnego) byly juz zdolne do intelektualnego, kompleksowego
opanowania wybranych tresci ksztatcenia. Zwtaszcza tych ujetych ramami
pansofii, odwotujacych sie do dorobku cywilizacyjnego oraz kulturowego
ludzkoSci. Szczegdlnie wtedy, gdy odnajda stosowne przyktady w swoim oto-
czeniu. Znaczaco wiec zwiekszyl wymiar poczatkowej wiedzy o §wiecie (niz
sugerowat to Komenski) w odniesieniu do tresci ksztatcenia, szczeg6lnie tych
przygotowanych przez niego z mys$la o dzieciach 5- i 6-letnich (Leenhardt,
1911: 47-48). Oberlin w swoim programie realizowanym w Poéles a tricoter
(wzorujac sie na Komenskim) nie pominat tez elementéw arytmetyki i samo-
dzielnych, dzieciecych préb rachowania, ale zintensyfikowat sam proces nau-
czania w tym zakresie (Chalmel, 1996:113).

Oberlin bowiem nie we wszystkim jednak zgadzat sie z sugestiami
i rozwigzaniami proponowanymi przez Komenskiego. Miat przede wszystkim
inne zdanie w kwestii podejscia do jezyka macierzystego. (Wiekszo$¢ dzieci
w Poéles a tricoter postugiwala sie w codziennym zyciu i w kontaktach z ro-
dzicami miejscowa gwara: patois3*). Zatem Oberlin nie tylko nie chciat
zrezygnowac w Poéles a tricoter z nauki jezyka francuskiego3> jako jezyka
edukacji - przeciwnie - ktadt duzy nacisk na jego nauke. Zatem w kolejnych
latach pobytu dzieci w placowce intensyfikowat proces ich nauki jezyka
francuskiego. Dlatego w Poéles a tricoter nauczycielka starata sie unikac
w kontaktach werbalnych z dzieémi patois, zwracajac sie do nich w jezyku

34 Juz w edukacji dzieci trzyletnich Oberlin potozyt nacisk na nauke jezyka francuskiego,
w tym zalecal nauczycielkom skupienie sie na warstwie dzwiekowej dzieciecych
wypowiedzi. Zadaniem nauczycielek byto korygowanie dzieciecej artykulacji poszczegdlnych
glosek i wyrazéw (Leenhardt, 1911: 47).

35 Wiejska ludnos¢ Alzacji postugiwata sie gwarg okreslang mianem patois. W powszechnym
uzyciu mieszkancéw miast byl natomiast dialekt alzacki, blizszy etnolektowi alemanskiemu
z silnymi naleciato$ciami jezyka francuskiego. Z kolei na mocy obowigzujacych aktéw praw-
nych (w tym Ordonnance royale z 1698 roku) juz pod koniec XVII wieku jezyk francuski byt
jezykiem edukacji w Alzacji (Kaminska, 2017: 136).
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francuskim. Dbajac o poprawnos¢ jezyka francuskiego, nauczycielka zacheca-
fa dzieci do wypowiedzi w tym jezyku oraz do stosowania obowigzujacych
w nim regut gramatycznych. Do zadan nauczycielki nalezato korygowanie
dzieciecych wypowiedzi pod katem poprawnosci jezykowej Pomoca w nauce
jezyka francuskiego miato by¢ §piewanie wspdlnie z dzie¢mi francuskich pio-
senek oraz recytacja krotkich wierszykoéow i zartobliwych dzieciecych rymo-
wanek (Leenhardt, 1911: 47-48). Ponadto rolg nauczycielki byto stymulowa-
nie dzieci do podejmowania pierwszych, samodzielnych préb nauki czytania
w jezyku francuskim (w tym sylabizowania i odczytywania pojedynczych
wyrazow w ksigzkach) oraz kaligrafowania liter francuskiego alfabetu.

Rozwiazania metodyczne

Komenski w Informatorium scholae maternae (Informatorium o szkole
macierzyrskiej) podpowiadat rodzicom, ze w okresie wczesnego dziecinstwa
podstawowg formg aktywnos$ci dziecka jest zabawa, ktora jednocze$nie po-
winna stuzy¢ jego nauce i aktywnoSci postrzeganej jako praca. Potwierdzit
swoje stanowisko dotyczace zabawy w zyciu matych dzieci, czynigc nastepu-
jaca uwage: ,w drugim, trzecim, czwartym i nastepnych latach trzeba razem
z nimi zartowac, bawic sie, biega¢, w ciuciubabke sie zabawia¢, muzyki stu-
cha¢ i tadne rzeczy oglada¢” (Banszel, 1936: 79). Komenskiemu przyswiecata
bowiem mysl, Ze wiedze o otoczeniu, ktérg dziecko powinnno zdoby¢, trzeba
jednoczes$nie powiagza¢ z dzialalnoscia pedagogiczng zorientowana na jego
(dziecka) aktywno$¢ wiasng. Atywno$¢ pozwalajaca mu na doswiadczanie
Swiata, ktory je otacza. Komenski zatem przyznawat dziecku prawo (w toku
uczenia sie) do naturalnej, a zarazem spontanicznej aktywnos$ci. W ten spo-
s6b - parafrazujgc wskazowki Komenskiego — dziecko mogto nabywa¢ okre-
$lone kompetencje motywowane wiasng aktywnoscia i ciekawoscia poznaw-
cza (Krotky, 1984: 625-628). Z perspektywy czasu wyraznie wida¢, ze od
wspotczesnego rozumienia niezbednos$ci metod aktywnych w procesie nau-
czania i wychowania dzielit Komenskiego tylko krok.

W nakreslonych przez Komenskiego obszarach wczesnej edukacji
w kontekscie jego rozwazan (naukowych, potocznych i religijnych) mozna
w sposdb bardzo wyrazny odczyta¢ wage, jaka przywigzywat do odpowied-
niego przygotowania osoby, ktéra mialg sprawowac piecze nad dzieckiem.
Odwotywat sie do jej podwojnej roli: nie tylko nauczyciela, ale i wychowawcy.
Komenski (wskazujgc miedzy innymi na potrzebe odpowiedniego oddziaty-
wania pedagogicznego) zalecat rodzicom badZ opiekunom dzieci stosowanie
odpowiedniej metody nauczania, by uczyni¢ proces wychowania ,bardziej
przyjemnym”. Sugerowat im ,, metode bardziej praktyczng i pociagajaca, ktéra
przeksztatci szkote w rodzaj zabawy i uczyni z niej powabne otwarcie dla
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dalszego zycia” (Comenius, 1957: 168, ttumaczenie K.D.K.). Komeniskiemu
bliska byta idea - czemu dat wyraz w wielu swoich dzietach - nie tylko lep-
szego uprzystepnienia wiedzy, lecz takze stosowania odpowiednich metod
dydaktycznych utatwiajacych jej absorbcje. ,Komenski propagowat metody
naturalne. (...) Najwiekszg wage przywiazywat do metody synkretycznej po-
legajacej na poréwnaniu czesci z cze$ciami, a catosci z cato$ciami, a nastepnie
wszystkich elementéw ze sobg” (Sitarska, 2020: 189). Twierdzil bowiem
w odniesieniu do wiedzy, ktéra przekazujemy dziecku, ze trzeba pamieé, by
jej zakres byt zgodny z jego rzeczywistym potencjatem rozwojowym (Ban-
szel, 1936: 79-86).

W ten sposéb, przenoszac ciezar dzieciecych dokonan na osobe wy-
chowujaca i uczaca, podkreslat role odpowiednio dobranej i zastosowanej
metody nauczania. Zdaniem Komeriskiego, wdrozenie stosownego rozwigza-
nia metodycznego z jednej strony zwiekszato przystepnos$¢ przekazu wiedzy
(exempla, praecepta, usus), z drugiej natomiast przestrzen samodzielnej ak-
tywnoSci (pozostawiona dziecku i odwotanie sie do wtasnych doswiadczen)
zwiekszata absorbcje tejze wiedzy. Komenski w swojej refleksji pedagogicz-
nej podkreslat wielokrotnie - na stronach réznych swoich dziet - ze dzieciom
nalezy odpowiednio pomagac, aby wszystko, co czynig, mialo pewien sens
i byto kluczem do nastepnych wiekszych rzeczy. Dlatego tak istotne byto dla
Komenskiego stosowanie odpowiednich metod nauczania, adekwatnie do
potencjatu rozwojowego dziecka.

Oberlin, odwotujac sie do stéw Komernskiego o mozliwosciach dzieci
w wieku przypadajacym na lata nauki w szkole macierzyrnskiej, korzystat
rowniez z jego sugestii dotyczacych konkretnych rozwigzan metodycznych.
Przetozyt na jezyk wtasnej praktyki pedagogicznej wachlarz metod, ktérych
zarys naszkicowat Komenski. Oberlin byt nie tylko twoérca Poéles a tricoter,
lecz takze brat aktywny udziat w wychowaniu i nauczaniu dzieci, przyblizajac
im wiadomosci, miedzy innymi o $wiecie fauny i flory czy z dziedziny historii
naturalnej3¢. I chociaz Oberlin ograniczyl zakres uprzystepnianej dzieciom
wiedzy do poznania najblizszego otoczenia, w ktérym wzrastaty, to jednak
czasami Swiadomie wykraczal poza granice ich Srodowiska. Pokazywat
wtedy dzieciom odlegly swiat, korzystajac z kolorowych plansz (wtasnego
autorstwa), w tym z astronomii W ten spos6b zapoznawat dzieci na przyktad
z uktadem stonecznym i jego budowa3’. Oberlin byt bowiem tworca wielu

36 Marie-Noéle Denis i Alain Erker w artykule zatytutowanym Les jouets d’Oberlin. Catalogue:
jouets przedstawili przyktady przygotowanych przez Oberlina w tym zakresie pomocy dy-
daktycznych (Schneider, Geyer (red.), 1991: 101-113).

37 Carte du systéme solaire 1780 r. Plansza przedstawiajaca uktad stoneczny autorstwa Jeana
Frédérica Oberlina zachowana w zbiorach Muzeum J].F. Oberlina w Waldersbach.
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bardzo réznorodnych pomocy dydaktycznych. O zabawkach edukacyjnych
Oberlina, za pomoca ktérych przyblizat dzieciom nieznany im $wiat, i jego po-
mystowosci dotyczacej prezentacji wybranych tresci Swiadcza rekwizyty ze-
brane w Muzeum J.F. Oberlina w Waldersbach (Denis, Erker, 1991: 101-113).

Oberlin wielokrotnie w prowadzonej przez siebie korespondencji m.in.
z Konwentem Braci morawskich czy z Jeanem Georges’em Struberem (swoim
poprzednikiem w parafii w Ban de la Roche) odwotywat sie do mysli
pedagogicznej Komenskiego, w tym rozwazan pozostawionych przez niego
na stronach jego dorobku pisarskiego (kilka wiekéw wstecz). Na podstawie
zgromadzonej obszernej dokumentacji38 tak listow, jak i wiasnych zapiskow
Oberlina wyraZnie wida¢, ze w dzietach Komenskiego poszukiwat nie tylko
inspiracji pedagogicznych, lecz takze konkretnych wskazéwek metodycznych,
ktére (wedlug niego) pomimo uptywu czasu nic nie stracity na aktualnosci.
Wiele z proponowanych przez Komenskiego metod zaréwno przenosit bez-
posrednio do pracy pedagogicznej w Poéles a tricoter, jak i odpowiednio prze-
tworzyt. Oberlin bowiem (z my$la o dzieciach uczeszczajacych do jego pla-
céwki w Ban de la Roche i ich mozliwosciach dotyczacych percepcji okreslo-
nych tresci) poddawat analizie, a nastepnie uwspoétczesnit niektére z przykta-
dowych rozwigzan metodycznych Komenskiego — ktérych istote, a zarazem
konieczno$c¢ opisat on w swoich dzietach - w odniesieniu do wczesnej eduka-
cji (Komenski, 1973; Komenski, 1956).

Zgtebianiu idei i koncepcji pedagogicznych w piSmiennictwie Komen-
skiego sprzyjat miedzy innymi ksiegozbior, ktory zastat Oberlin na plebanii
w Waldersbach (okoto 500 wolumindéw pozostawionych przez jego poprzed-
nika, a zarazem mentora Jeana Georges’a Stubera3?). W bibliotece bowiem nie
brakowato ksigzek, ktorych autorstwo mozna przypisa¢ Komenskiemu. Jedng
z pozycji (ksiazka zachowang w Waldersbach do czaséw nam wspoélczesnych)
byto kolejne wydanie Orbis sensualium pictus, reprintu dzieta*® opublikowa-
nego przez Komenskiego w 1658 roku w Amsterdamie. O tej ksigzce Oberlin
pisat kilkakrotnie w swoich notatkach, wskazujac na jej walory edukacyjne.
Podkreslat wplyw tego nowatorskiego podrecznika na rozwdj inteligencji
uczniéw niezaleznie od poziomu ksztatcenia. Uktad i tre$¢ podrecznika (jak
Oberlin sam o tym pisal) byly podstawa stworzenia przez niego zeszytéow

38 Dokumentacja - listy Frédérica Oberlina zgromadzone w Archives Municipales de Stras-
bourg. AMS 26-I1.

39 Jean Georges Stuber byt tworca Alphabet méthodique pour faciliter I'art d’épeler et lire en
frangais wydanego w 1762 roku i przeznaczonego do nauki czytania. Ten podrecznik
z czasem upowszechnit sie w szkotach elementarnych we Francji (Chalmel, 2006: 35-40).

40 J.A. Comenius, Orbis sensualium pictus - pozycja odnotowana w ksiegozbiorze Bibliothéque
de Waldersbach, Archives Municipales de Strasbourg, W. 2791. 279 II.
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tematycznych*! (miedzy innymi atlasu mineratéw czy fauny i flory). Dzieki
ich wykorzystaniu bowiem zwiekszat w toku zaje¢ zakres i przystepnos¢
wiedzy empirycznej przekazywanej zaréwno dzieciom, w tym uczniom
w prowadzonych i nadzorowanych przez siebie szkotach w Ban de la Roche,
jak i rodzicom tychze dzieci, ktérzy byli stuchaczami jego kurséw wieczoro-

wych.

Zakonczenie

Idea wczesnej edukacji, ktéora Komenski przedstawil na stronach
Informatorium scholae maternae, wynikata bezposrednio z jego pogladéw, ze
»hie wolno rodzicom odktada¢ wychowania dzieci do chwili wystania ich do
szkoty elementarnej” (Banszel, 1936: 61). Edukacyjna wizja szkoty dzieciec-
twa miala stuzy¢ nie tylko poznaniu przez dziecko rzeczywistosci, ale i naby-
ciu przez nie umiejetnosci poruszania sie w otaczajagcym $wiecie. Komenski
jako zwolennik wczesnego oddzialywania pedagogicznego (w aspekcie roz-
wojowym) powigzat swoje oczekiwania z wielostronnym przygotowaniem
dziecka do roli ucznia (w konteks$cie oSwiatowym). W ten sposoéb wykreowat
zamyst stworzenia preparandy edukacyjnej, ktéry zainspirowat wielu przy-
szlych reformatoréw oswiaty, w tym Oberlina. Poéles a tricoter to swego
rodzaju reaktywacja wzorca wczesnej edukacji, nakre$lonego przez Komen-
skiego. Dzieki temu ten pierwowzoér zorganizowanego wychowania przed-
szkolnego w Ban de la Roche byt nie tylko instytucja oswiatowg, ktéra wcze-
$niej nie istniala na edukacyjnej mapie Europy, lecz takze przykltadem
konkretyzacji idei Jana Amosa Komenskiego.

W tym kontekscie ,temporalne wymiary przeszio$ci, wraz z jej
do$wiadczeniami, i terazniejszosci, wraz z jej mozliwo$ciami, s3 (...) jedynie
punktem wyj$cia, swoistg «trampoling» i punktem «wybicia sie» w przysztos¢
ku wyzwaniom i mozliwo$ciom, ktére do niej naleza” (Gara, 2009: 328).
W pierwowzorze instytucjonalizacji wychowaniania przedszkolnego
w postaci Poéles a tricoter tatwo mozna dostrzec nie tylko dazenie do
konkretyzacji wielu watkéow mysli Komenskiego, w tym przetozenie koncep-
cji pansofii na jezyk praktyki pedagogicznej, ale i wewnetrzng potrzebe zna-
mionowala dziatanie Oberlina, by zaréwno twoérczo wykorzystaé mysl Ko-
menskiego, jak i promowacé oraz upowszechniac jego rozwazania teoretyczne
dotyczace bardzo szeroko rozumianej (przysziej) edukacji przedszkolnej.

41 Niektdre egzemplarze zeszytéw tematycznych Jeana Frédérica Oberlina zachowaty sie
w zbiorach Muzeum Miasta Strasburga i w Muzeum Jeana Frédérica Oberlina w Waldersbach
(Chalmel, 2009: 28-37). Ponadto autorka artykutu miata réwniez mozliwo$¢ zapoznania sie
ze spuscizng Jeana Frédérica Oberlina zgromadzong w Muzeum J.F. Oberlina w trakcie swo-
jego pobytu w Waldersbach (Alzacja).
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Komenski w konceptualizacji modelu edukacji, ktéry stworzyt w ramach
Szkoly macierzyniskiej, czyli programu rozumnego wychowania dzieci w pierw-
szych szesciu latach (Banszel, 1936: 47-126) odwotujac sie posrednio do idei
pansophii nie tyle positkowat sie pogladami dawnych myslicieli dotyczaca
wychwania matych dzieci, co dazyt do kompleksowego ujecia szkoly
dzieciectwa w ramach tak wychowania, jak i ksztalcenia (stosownie do
wieku). Natomiat dokonane przez Oberlina unowocze$nienie pierwotnej my-
$li Komenskiego umozliwito stworzenie nowego wymiaru edukacji przed-
szkolnej oraz nakreslenie zarysu ram programowych w odniesieniu do tresci
ksztalcenia i wychowania (przed)szkolnego.

W organizacji i funkcjonowaniu Poéles a tricoter odnalez¢ mozna za-
réwno my$l Komenskiego w kontekscie filozoficznym, jak i jego wizje szkoty
dzieciectwa. Placéwka utworzona przez Oberlina w Ban de la Roche poczaw-
szy od wychowania religijno-etycznego poprzez wskazania dotyczace
wszechstronnego rozwoju (dzieci ponizej széstego roku zycia), az po eduka-
cje wiodaca do przygotowania do roli ucznia stanowi odzwierciedlenie re-
fleksji pedagogicznej Komenskiego. W tym jego przekonanie, Zze ,swobodne
i nieskrepowane dojrzewanie dziecka jest jego prawem i jednocze$nie naka-
zem moralnym [rodzica] nauczyciela, ktérego obowigzkiem jest stworzenie
warunkéw zapewniajacych jego rozwdj” (Meissner-Lozinska, 2018: 48).
Wszystkie opisane przez Komenskiego aspekty wychowania (przed-
szkolnego) obrazowaly nie tyle potrzeby matego dziecka, co koniecznos¢
wyjscia jego opiekunéw naprzeciw trudno$ciom, ktére ono napotykato
w swoje poczatkowej drodze ku dorostosci. Przejecie przez Oberlina zapa-
trywan edukacyjnych Komeniskiego, w ktorych na pierwszy plan wysuwat sie
spdjny obraz matego dziecka, w kontekscie jego (rzeczywistych) potrzeb
i mozliwosci odzwierciedlit program nauczania stosowany w praktyce
w Poéles a tricoter.
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