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Streszczenie: Poglady na o$wiate Jana Amosa Komenskiego nie maja jedynie wymiaru histo-
rycznego. Nalezg one do warto$ciowych aspektéw odnoszacych sie do obszaru edukacji odnaj-
dujacych sie w priorytetowych zatozeniach wspdtczesnego systemu ksztatcenia, w kontekscie
organizacji pracy szkoly, powszechnosci ksztalcenia, aranzowania pracy nauczyciela z wyko-
rzystaniem waznych metodycznie zasad nauczania i metod pracy, przy uwzglednieniu mozli-
wosci intelektualnych i fizycznych uczniéw. Sens postulowanych pogladéw ma charakter hu-
manistyczny, sktaniajacy sie ku cztowiekowi i jego mozliwo$ciom rozwojowym. Z sensu i istoty
mysli pedagogicznej ]J.A. Komenskiego wyplywa charakter ponadczasowych idei, ktdrych prze-
stanie jest kontynuowane i wcigz aktualne w wielowymiarowej edukacji XXI wieku. Celem
opracowania uczynitam zaprezentowanie wybranych obszaréw mysli pedagogicznej J.A. Ko-
menskiego - uczonego z XVII wieku, ktére wcigz sg aktualne i odnajduja sie we wspodtczesnej
edukacji. W tekscie przywotuje wybrane obszary mys$li pedagogicznej ].A. Komenskiego. Prébu-
je ukaza¢ ich podobienstwo i zarazem ponadczasowe znaczenie dla edukacji. Dokonuje ich
charakterystyki oraz interpretacji, odwotujac sie do wielkich dziet pedagoga oraz prioryteto-
wych, wspoétczesnych wyzwan edukacyjnych.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, my$l pedagogiczna, edukacja XXI wieku, wspétczesna
edukacja

Abstract: John Amos Comenius' views on education do not only have a historical dimension.
They belong to the valuable aspects relating to the area of education in the context of the organ-
ization of schoolwork, universality of education, arranging the teacher's work with the use of
methodologically important teaching principles and working methods, taking into account the
intellectual and physical abilities of students. The meaning of the postulated views is human-
istic, leaning towards a man and his development possibilities. At the same time, they indicate
his a right for a dignified life, which results from the concept of human nature. From the sense
and essence of ]. A. Comenius' humanistic thinking derives the nature of his timeless ideas,
whose message is still valid in the multidimensional education of the 21st century. The aim of
the text is to present selected ideas of J. A. Comenius - a scholar from the 17th century, which
are still relevant and can be found in contemporary education. In the text, I refer to the selected
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ideas. I characterize and interpret them, referring to the great works by J. A. Comenius and
priority modern educational challenges.

Keywords: Jan Amos Comenius, education thought, timeless ideas, education of the 21st century,
modern education

Zycie cztowieka nie ogranicza ani $mieré, ani nawet sam swiat.
Kazdy kto sie urodzit cztowiekiem, musi iS¢ dalej,

do samej wiecznosci tak, jak gdyby do niebiariskiej akademii.
Wszystko co jq poprzedza, jest drogq, przysposobieniem,
szkotq nizszq ( ...), cate zycie jest szkotq.

Zycie ludzkie jest drogq do wszechwiedzy.

J.A. Komenski

Mysl pedagogiczna jest wytworem czlowieka. Wytycza ona nowe kie-
runki i idee dla rozwoju, wskazuje na pewne warto$ci, wyznacza nowe trendy
i style w edukacji, wzywajac do przebudowy i reformy szkoty. W kontekst in-
terpretacji znaczenia mysli pedagogicznej dla wspotczesnej edukacji wpisuja
sie rozwazania Jana Amosa Komenskiego jako prekursora odnowy szkoty
i edukacji. Mottem mysli pedagogicznej Jana Amosa Komenskiego jest zorgani-
zowanie warunkow niezbednych do procesu nauczania-uczenia sie, ktére majg
sprzyjac integralnemu rozwojowi ucznia, i ktére maja zmierza¢ do uzyskania
wyksztatcenia. Istota my$li pedagogicznej Komenskiego staje sie droga wyzna-
czona do przejscia dla kazdego cztowieka, ktéra nadaje mu réwne prawo do
zycia, prowadzac go poprzez edukacje do rozwoju, wiaczajac w integralne
ogniwo spoteczenstwa. Jego pedagogiczny namyst nad organizowaniem proce-
su nauczania-uczenia sie stat sie kluczem otwierajagcym bramy do edukacji
ludzkoSci poprzez podanie propozycji organizacji warunkéw edukacji przez
panstwo, szkote i nauczyciela. Zatem oto Komeriskiego mysl pedagogiczna
z XVII wieku stata sie warto$ciowa propozycjg w zakresie réznych perspektyw
edukacji, a takze ciaggtoscig dazaca do udoskonalen, kontynuacja humanistycz-
nych idei oraz fundamentalnym paradygmatem dla przysztosci w budowaniu
modelu wspétczesnej szkoty dla wszystkich.

Analiza wybranych dziet ].A. Komeriskiego ujawnia wieloptaszczyznowa
mys$l pedagogiczng - integracje idei pedagogicznych. Przejawia sie ona w wyra-
zaniu pogladdéw na:

—proces ksztatcenia i wychowania;

—organizacje szkotly;

—dydaktyke;

—nauczyciela.
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Teza ]J.A. Komerniskiego, Ze ,cate Zycie jest szkotg” stanowi swiadectwo
myS$lenia o cztowieku, wyrazania troski o jego harmonijny i permanentny roz-
woj. W ten sposoéb staje sie ona dewizg rozwoju koncepcji, w ktdrej zostanie
zrealizowany namyst nad ,,powszechnym ksztatceniem catego rodzaju ludzkie-
go”. Wyksztatcenie szkolne czyni Komenski podstawowym warunkiem rozwo-
ju kazdego cztowieka, podkres$lajac, Zze dostepnos¢ do wiedzy nie moze by¢
tylko przywilejem nielicznych. Dajac prawo do nauki wszystkim ludziom,
w tym szczegdblnie ludziom pokrzywdzonym, biednym i uci$nionym, pomija-
nym i lekcewazonym przez arystokracje i organizacje rzadowa panstw, poglady
Komenskiego wpisuja sie w nurt egalitarystycznych dazen o$wiatowych. Po-
stulat powszechnosci ksztatcenia wszystkich ludzi bez wzgledu na pochodze-
nie, przynaleznos$¢ spoteczna, stan zdrowia czy pte¢ utwierdza w przekonaniu
o radykalnym mysleniu pedagogicznym, przeciwstawiajgcemu sie siedemna-
stowiecznej praktyce o§wiatowej. Postulat posytania do szko6t wszystkich dzie-
ci, bez wzgledu na pte¢, pochodzenie, stan bogactwa czy nawet ociezato$¢ umy-
stowg, Komenski uzasadniat tym, Ze wzgledem Boga wszyscy sg rowni i dlatego
niesprawiedliwie bytoby jednych ksztatci¢, a drugich nie.

Egzemplifikacja sg mysli Pedagoga wyrazone w nastepujacych stwierdzeniach:
¢ Do szkot powinno sie $ciggac nie tylko dzieci bogaczy i dostojnikéw, ale

i wszystkie na réwni: szlachetnie urodzone i niskiego pochodzenia, boga-

te i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, po miastach i miasteczkach, po osie-

dlach i wsiach (...)” (Komenski, 1956: 71-72).

e ,Jesli przeto niektérych bedziemy obdarza¢ wyksztatceniem, a wytgczy-
my od tego innych, to nie tylko staniemy sie niesprawiedliwi wzgledem
tych, ktorzy posiadaja jednakowa z nami nature, lecz bedziemy niespra-
wiedliwi wobec Boga, ktory chce izby wszyscy, na ktorych wycisngt swoj
obraz, poznali Go (...)” (Komenski, 1956: 72).

¢ ,Rowniez niepodobna poda¢ zadnej wystarczajacej przyczyny, dlaczego
by sie miato druga pte¢ zupetie wytaczy¢ od nabywania madrosci, czy
to w jezyku tacinskim czy tez ojczystym. Kobiety sa tak samo obrazem
Boga, tak samo uczestnikami taski i krélestwa w przyszlym zyciu, tak
samo wyposazone w umyst sprawny i zdolny poja¢ madros¢, tak samo
stoi przed nimi otworem droga ku szczytom. (...) Dlaczegdz wiec mieli-
by$my dopuszcza¢ do abecadta, a péZniej z dala trzymac od ksiag samych
(.-)” (Komenski, 1956: 74).

Postulaty gloszone przez Komenskiego w XVII wieku nie znajdowaly
dtugo odniesienia do rzeczywistosci spotecznej i oSwiatowej. W dziejach pol-
skiej polityki o$wiatowej droga do osiggniecia egalitaryzmu w oSwiacie przez
wszystkie dzieci byta zréznicowana. Szczeg6lne zréznicowanie byto widoczne
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w okresie przedwojennym. Istniejacy w tym czasie system szkolnictwa stuzyt
przede wszystkim jednostkom wywodzacym sie z elitarnych struktur spotecz-
nych, a najbardziej godzit w dzieci najubozsze. Dlatego tez trudny dostep do
os$wiaty stanowit bariere nie do przezwyciezenia w osiggnieciu zadowalajgcego
rozwoju intelektualnego i byt takze jedna z przyczyn powodujacych zahamo-
wanie poziomu wyksztatcenia mlodziezy z nieuprzywilejowanych warstw spo-
tecznych. Przebudowa systemu szkolnego z uwzglednieniem utrzymania kon-
sekwentnej powszechnosci ksztatcenia nastapita dopiero w powojennej Polsce
wraz z wprowadzeniem nowego ustroju szkolnego. Byt to powazny krok na-
przoéd w poréwnaniu do okresu przedwojennego i miedzywojennego. Pomimo
poczynionych pierwszych staran w 1919 roku odnos$nie do wprowadzenia
obowiagzku szkolnego, realizowanie powszechno$ci oSwiaty - szczegdlnie
w Srodowisku wiejskim - byto niezadowalajace. Niedostatki w upowszechnia-
niu o$wiaty pogtebity sie jeszcze wyrazniej, gdy w 1932 roku wprowadzono
duzg elastyczno$¢ w realizacji obowigzku szkolnego.

W ustawie z tegoz roku przewidywano mozliwo$¢ odraczania obowigz-
ku szkolnego, i to nie tylko w stosunku do dzieci z defektami fizycznymi i inte-
lektualnymi, ale takze tych uczniéw, ktorzy mieli utrudniony dostep do szkoty
z powodu warunkow komunikacyjnych. Totez duza cze$¢ dzieci nie realizowata
obowigzku szkolnego. Byto to szczegdlnie widoczne w $rodowisku wiejskim
(Tylus, 2004: 4-5). Na przyktad dane statystyczne z lat 1932-1938 pokazuja, ze
okoto miliona dzieci nie wypeiniato obowigzku szkolnego (Maty Rocznik Sta-
tystyczny, 1939: 321). Dlatego tez zapoczatkowane w [ dekadzie PRL przeob-
razenia oSwiaty miaty charakter postepowy, stawiajgc przed szkolg nowe
funkcje, ktére konsekwentnie miaty zmierza¢ do poprawy sytuacji o$wiaty
wszystkich ludzil. Dgzenia w kierunku udostepnienia o$wiaty sg w czasach
wspotczesnych waznym filarem systemu oswiaty, uzyskaty pelnie realizacji,
i na filarze tym budowane s3 inne warto$ciowe zatozenia demokratycznej or-
ganizacji szkolnictwa oraz procesu ksztatcenia.

Z historycznej perspektywy mysli pedagogicznej Jana Amosa Komen-
skiego i wspotczesnych zatozen o powszechno$ci ksztalcenia mozna jedno-
znacznie wywnioskowac, iz sg one ponadczasowe, wytaniajace wspolng idee,
ktorej gléwnym zamierzeniem staje sie dobro cztowieka i jego rozwéj. Komen-
ski nie tylko postulowat powszechno$¢ ksztatcenia, ale réwniez w ramach tego
procesu domagat sie ,godnego wychowania”. Bowiem, jak twierdzit: ,Niechaj
nikt nie wierzy, by kto$ mdgt by¢ cztowiekiem, jesli nie nauczyt sie postepowac

1 Warto zaznaczyé¢, ze rola polityki o§wiatowej w PRL nie koncentrowata sie na zatozeniach
powszechnosci ksztatcenia wedtug Jana Amosa Komenskiego, lecz kierowata sie gtéwnie
interesem szerzenia indokrynacji ideologicznej i politycznej.
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jak cztowiek; tj. jesli nie zostat wyksztatcony, co go czyni cztowiekiem”
(Komenski, 1956: 57). Ta mys$], ze cztowiek staje sie cztowiekiem poprzez wy-
chowanie, jest naczelng dewiza, ktéra towarzyszy pedagogowi podczas budo-
wania teorii dotyczacej organizacji procesu ksztatcenia. Duze znaczenie przypi-
suje on wychowaniu. Proces wychowania dziecka odnosi do profesjonalnie
zaplanowanej, systematycznej opieki nad drzewkiem. Ujmuje swoja mys$l
w nastepujacym sformutowaniu: ,,0 ile zatem kazdemu cztowiekowi lezy na
sercu dobro jego potomstwa, a kierownikom spraw spotecznych w zarzadzie
panstwowym i ko$cielnym - dobro rodzaju ludzkiego, o tyle spiesznie stara¢
sie powinni, azeby ro$linki niebianskie w pore zaczeto sadzi¢, obcina¢ im ga-
1azki, podlewac i przezornie ksztatci¢, by czynity pomys$lne postepy w nauce,
moralnos$ci” (Komenski, 1956: 67). To poréwnanie ukazuje z jednej strony
ogromng troske o proces wychowania dzieci, z drugiej za$ zwraca uwage na
konieczno$¢ posiadania przez osoby odpowiedzialne za organizacje procesu
wychowania odpowiedniej wiedzy i kompetencji pedagogicznych. W wielkich
swoich dzietach Komenski uwidacznia ogromng wiare w moc rozwoju dziecka
i jednoczesnie koniecznos$¢ systematycznej pracy wychowawczej nad tym roz-
wojem. Radzi, w jaki sposdb nalezy je ksztatci¢. Zwraca uwage na ruch, zabawe
i prace dzieci, podczas ktérych poznaja i wzmacniajg witasne sity, ucza sie ele-
mentéw mechaniki, arytmetyki i geografii (Komenski, 1956: 168-193).

Mys$l pedagogiczna Komenskiego jest przepojona problematyka wycho-
wania, bowiem z naprawa wychowania wigzat swe nadzieje na naprawe $wia-
ta. Podkreslajac, ze idee pedagogiczne, a szczegdlnie zadania wychowawcze
powinny by¢ przedmiotem powszechnych rozwazan oraz celem potgczonych
wysitkéw ogotu, pokazuje, iz problem wychowania dotyczy dobra ludzkosci.
Role wychowania sprowadza Komenski do okreslenia bezposrednich zadan
i celéw powszechnych dla wszystkich, wynikajacych z potrzeb narodu.

Rozwazania nad kontynuacjg mysli Komenskiego o wychowaniu w cza-
sach wspétczesnych poszerza interpretacja analiz Stawomira Sztobryna, doty-
czacych propozycji rozwigzan Komenskiego - pedagoga z XVII wieku - odnaj-
dujacych sie w koncepcji Nowego Wychowania, a wiec nurtu, ktéry zmierzat do
odnowy szkoly, tresci i metod ksztatcenia oraz wychowania. Charakter mysli
pedagogicznej minionych stuleci, zinterpretowanej przez S. Sztobryna, ujawnia
istnienie ciggto$ci problemoéw, stanowigc punkt odniesienia do czaséw wspét-
czesnych. Bowiem - jak zauwaza autor - Komenski dazyt do przezwyciezenia
edukacji scholastycznej, za§ pedagodzy Nowego Wychowania dazyli do zasta-
pienia pedagogiki Jana F. Herbarta postepowymi rozwigzaniami progresywi-
stycznymi. Doniosto$¢ i wielko$¢ Komenskiego - zdaniem S. Sztobryna - wyra-
za sie tym, ze w odréznieniu od polifonicznego Nowego Wychowania, tego
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przetomu dokonat sam, bioragc pod uwage mozliwosci komunikacyjne XVII
wieku (Sztobryn, 2018: 26-27).

Znamienng cecha mysli pedagogicznej udostepnionej w siedemnasto-
wiecznych dzietach wybitnego pedagoga z czeskich Moraw - Jana Amosa Ko-
menskiego - jest widoczna jej nowatorskos$¢, ktérg mozna uznaé za podwaliny
orientacji ksztattujacej radykalne podejscie do wychowania. S. Sztobryn
stwierdza, ze Nowe Wychowanie byto pierwsza realng préba wprowadzenia
w zycie idei Pampaedii ].A. Komenskiego (Sztobryn, 2018).

Dogtebna analiza pozwala na skorelowanie siedemnastowiecznych zato-
zen Komenskiego ze wspotczesnymi i wychwycenie wspoélnej idei dotyczacej
wychowania. Wielu wspétczesnych pedagogéw w swoich postulatach, propo-
zycjach pedagogicznych rozwigzan zwraca uwage na godne traktowanie wy-
chowanka, zgodnie z ideg zachowania cztowieczeristwa w kontekscie jego
funkcjonowania i rozwoju. Komenski w swych koncepcjach zapoczatkowat
postulat podmiotowego traktowania ucznia, nadajac temu postulatowi pono-
woczesny sens i wymiar, wyszczego6lniajac etapy w procesie wychowania.
Uczen dla tego pedagoga jest nie tylko osobg wyposazong w umyst, ktory nale-
zy ksztattowad, lecz takze osobg obdarzong uczuciami i wolg, ktére nauczyciel
powinien w pehi respektowac i wspiera¢ w rozwoju. Takie poglady, odwotuja-
ce sie do woli ucznia, majg podtoze psychologiczne, bowiem nawigzuja do
umniejszania trudu uczenia sie oraz rozbudzania zapatu do wiedzy i nauki.
Zdaniem Heliodora Muszynskiego, podmiotowe traktowanie osoby ucznia za-
znacza sie jednak w tworczosci Komenskiego najbardziej w jego usilnych proé-
bach zrozumienia proceséw, jakie zachodza w toku przyswajania wiedzy.
W tym aspekcie jest Komenski niewatpliwie pierwszym w dziejach pedagogiki
autorem, ktory tworzy tak gruntowne psychologiczne podstawy catego proce-
su nauczania (Muszynski, 2009).

Mys$l Komenskiego w swojej istocie znalazta wielu kontynuatoréw, kté-
rzy ja doskonalili, dostosowujgc do czaséw wspdtczesnych. Orientacja wycho-
wania wedtug Komenskiego odnajduje sie w zatozeniach innych pedagogoéw,
takich jak np. Maria Montessori, Celestyn Freinet, Janusz Korczak. Wspélng ideg
wybranych sposréd wielu twoércédw teorii wychowania staje sie szacunek peda-
gogiczny i dobro dziecka. Kierunkiem dazen zas podmiotowe traktowanie kaz-
dego z wychowankéw w kontekscie rozwoju poprzez wiasng aktywnosé, in-
dywidualny tok rozwoju. Waznym aspektem w ujeciu tych pedagogéw staje sie
takze uksztattowanie czlowieka moralnego, uspotecznionego, gotowego do
uczestnictwa w Zzyciu publicznym. Analizujac poglady wybranych pedagogéw,
trzeba zwrdéci¢ uwage na ich zbiezno$¢ z pogladami Jana Amosa Komenskiego.
Mozna takze zatozy¢, iz staty sie one dla wspotczesnych pedagogéw inspiracja
do praktyk edukacyjnych.
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Proponowana powszechno$¢ ksztatcenia, nieroztacznie powigzana ze
$wiadomym i intencjonalnym procesem wychowania, powinna zachodzi¢
w szczeg6lnych warunkach. Wprawdzie Komerniski docenia role i wktad rodzi-
ny w proces wychowania dziecka, jednak zauwaza, Ze nie wszyscy rodzice s3
w stanie sprosta¢ tym oczekiwaniom. Dlatego urzeczywistnianie idei wycho-
wania - zdaniem Komerniskiego - powinno odbywac sie nie tylko w rodzinie, ale
takze w szkole, ktérg uwaza za najwlasciwszy teren naprawy swiata, bowiem
jak zauwaza: ,Jezeli wiec chcemy mie¢ dobrze zorganizowane i kwitnace ko-
Scioly, panstwa i gospodarstwa, przede wszystkim organizujmy szkoty i do-
prowadzmy je do rozkwitu, aby staty sie prawdziwymi, Zzywymi warsztatami
ksztattujacymi ludzkos¢ (...)” (Komenski, 1956: 24). Wyksztatcenie szkolne
czyni podstawowym warunkiem rozwoju jednostki. Zadaniem szkét miato by¢:
nasycenie umystéw naukami, sztukami, doskonalenie jezykowe, doskonalenie
moralne, oddawanie czci Bogu. W zaleznos$ci od wieku proponuje Komenski
cztery stopnie szkdt:

[ - szkota macierzynska,

II - szkota elementarna,

II - gimnazjum,

IV - akademia.

W szkole macierzynskiej powinny by¢ rozwijane zmysty zewnetrzne, co
miato utatwi¢ i zarazem doskonali¢ poznawanie rzeczywistosci za pomoca
réznych zmystéw. Komenski uwazal, Ze ksztalcenie cztowieka nalezy rozpo-
czyna¢ jak najwcze$niej, poniewaz w wieku dzieciecym mozg jest jak wosk,
w ktérym mozna wszystko wycisng¢ lub wyrzezbi¢ (Komenski, 1956: 62). Dla-
tego tez przywiazuje wielkg wage do szkoly macierzynskiej i elementarne;.

Szkota elementarna miata by¢ Srodowiskiem, w ktérym uczniowie
powinni nabywa¢ podstawowe umiejetnosci: czytania, pisania, liczenia, malo-
wania, itd. oraz doskonalenia wyobrazni i pamieci wraz z ich organami wyko-
nawczymi, tj. reka i jezykiem.

Naczelnym zadaniem gimnazjum powinno by¢ rozwijanie myslenia jako
zdolnosSci do pojmowania i sagdzenia. Zdobywana wiedza miata przyczynic sie
do szerokiego poznawania i doskonalenia zmystowego w réznych obszarach
edukacyjnych z zakresu: dialektyki, gramatyki, retoryki oraz innych nauk
i sztuk wyzwolonych. Natomiast akademie miaty rozwija¢ wszystko to, co
zwigzane jest z wolg, a wiec umiejetnosci, ktére umozliwiajg utrzymanie
w harmonii wszystkich elementéw struktury osobowosci cztowieka przy po-
mocy nastepujacych nauk: teologii, filozofii, medycyny i prawa.

Zaprezentowana przez Komenskiego organizacja szkolnictwa jest w du-
zym stopniu zblizona do rozwigzan wspétczesnych. Szczegdélnie reforma
z 1999 rokuy, ktéra byta realizowana przez prawie dwadziescia lat, wskazuje na
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duze podobienstwo organizacyjne etapowosci ksztatcenia zaproponowane;j
przez Komenskiego. Zasadnicza réznica ujawniata sie w tym, iz szkota macie-
rzynska w obecnych czasach pehi funkcje przedszkola, a 6-letnie gimnazjum
w reformatorskich zatozeniach Komenskiego zostato zastgpione 3-letnim cy-
klem ksztatcenia gimnazjalnego i 3-letnim cyklem ksztalcenia licealnego (1acz-
nie takze 6 lat). PrzejScie z sukcesem przez wszystkie etapy zaréwno wedtug
zatozen Komenskiego, jak i w czasach wspédtczesnych, gwarantowato wkrocze-
nie w kolejny etap ksztatcenia akademickiego. Jednak droga edukacji w wizji
Komenskiego nie byta dostepna dla wszystkich. Wyznacznikiem stawaty sie
aspiracje edukacyjne mtodziezy oraz rodzaj planowanej pracy zawodowej.
Ogolnodostepna byta szkota elementarna, mogli do niej uczeszcza¢ zaré6wno
chtopcy, jak i dziewczeta. W gimnazjum mogta ksztatci¢ sie mtodziez, ktéra
miata wieksze aspiracje edukacyjne anizeli tylko opanowanie podstawowego
rzemiosta. Natomiast ksztatcenie akademickie bylo przeznaczone tylko dla
tych, ktorzy mieli w przysztosci sprawowac okreslony urzad w administracji
panstwowej, koscielnej i wojskowe;.

Charakterystycznym zaobserwowanym faktem w przyjetym przez
Komenskiego systemie ksztatcenia, odnajdujgcym sie takze we wspotczesnym
systemie, jest doktadne okreslenie tresci ksztatcenia, a wiec czego nalezy nau-
cza¢ w poszczegoblnych typach szkét. Wymienia on, jakg wiedze, uczniowie po-
winni zdoby¢, jakie tresci przyswoié. Zatem w szkole macierzynskiej dzieci
powinny opanowac ogdlna wiedze z niemalze wszystkich znanych wtedy nauk,
tj.: metafizyki, fizyki, optyki, astronomii, geografii, chronologii, historii, arytme-
tyki, dialektyki, retoryki, poezji, religii itd. Na tym etapie ksztalcenia wiedza
miata obejmowac przede wszystkim wstep do tych nauk, a nie czystg wiedze
naukowg. Niemniej jednak zakres tej wiedzy byl przez Komenskiego $cisle
okreslony. Tresci nauczania w szkole elementarnej powinny mie¢ charakter
rozszerzony, nalezato zwraca¢ uwage na poprawng wymowe w jezyku ojczy-
stym, a szczeg6lnie na nauke wyraznego wymawiania glosek, sylab, a potem
catych wyrazéw. W zakresie etyki postulowat wpajanie dzieciom takich cnot,
jak: postuszenstwo, prawdomoéwnosé, sprawiedliwosé, umiarkowanie, cierpli-
wo$¢, mito$¢ blizniego, przyzwyczajenie do pracy, ustuznos¢ i ogtada towarzy-
ska. Podobny schemat realizacji tresci ksztatcenia proponowat dla pozostatych
stopni ksztatcenia, zwracajgc uwage na ich rozszerzony zakres.

W czasach wspotczesnych cele ksztatcenia oraz tresci nauczania sg wy-
tycznymi do pracy kazdego nauczyciela z réznych dziedzin edukacji. Sg one
zawarte i wyszczegdlnione w podstawie programowej oraz konkretnych pro-
gramach nauczania poszczegdlnych przedmiotéw na kazdym etapie ksztatce-
nia jako niezbedny element wskazujacy nauczycielowi tresci ksztatcenia do
realizacji oraz obszary projektowania sytuacji edukacyjnych.
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Kontynuacje mysli i zatozen Komenskiego w czasach wspotczesnych
mozna dostrzec takze w kontek$cie organizacji ksztatcenia integracyjnego.
Pedagog dostrzegatl uczniéw o réznych deficytach rozwojowych, a takze dzieci
o réznym potencjale intelektualnym. Jednak nie przewidywat w swoich postu-
latach ksztalcenia ich w odrebnych placowkach o$wiatowych. Takie podejscie
argumentowal przyktadem wojskowym, twierdzac, iZ na wojnie miesza sie
w szyku bojowym zotierzy doswiadczonych z rekrutami. Dlatego uczniowie
z trudno$ciami w nauce powinni by¢ wspierani i zachecani do nauki przez
uczniow zdolnych.

Interpretujac ponadczasowe idee Komenskiego w odniesieniu do ucz-
niéow z trudno$ciami w nauce, a nawet z niepetnosprawnoscia, mozna zauwa-
zy¢, iz wedtug jego pogladéw czlowiek z niepetnosprawnoscia powinien two-
rzy¢ wspolnote ze zdrowymi ludZmi. Pomimo swej utomnosci jest istotg har-
monijng i warto$ciowg, lecz wymaga umiejetnego wsparcia i uznania przez
$rodowisko. Sposdb myslenia Komenskiego wpisuje sie we wspdtczesny kon-
tekst postrzegania dzieci i mtodziezy sprawnych inaczej. W obecnych czasach
funkcjonujg szkoty integracyjne, ktorych celem jest organizacja wspélnego
ksztatcenia dzieci i mtodziezy zdrowych z dzie¢mi i mtodzieza o specjalnych
potrzebach edukacyjnych (niepetnosprawnych ruchowo, niewidzacych i nie-
dowidzacych, niestyszacych i stabostyszacych, uposledzonych umystowo,
z autyzmem, z niepetlnosprawnoscia sprzezong). Zdaniem wielu wspodicze-
snych pedagogoéw, ksztatcenie integracyjne stwarza pozadane sytuacje stymu-
lujace rozwoj. Mozna uargumentowac to w nastepujacy sposob:

e Niepelnosprawni uczniowie maja mozliwo$¢ nauki w ogélnodostepnej
szkole oraz bezposredniego kontaktu ze sprawnymi rowiesnikami, gro-
madzenia doswiadczenn w naturalnym srodowisku szkolnym. Oswajaja
sie ze swojg innoscig i uczg sie radzi¢ sobie z trudami codziennego Zycia,
budujac jednoczesnie motywacje do pokonywania barier.

¢ Uczniowie sprawni majg mozliwo$¢ nauki i zabawy z niepetnosprawny-
mi rowiesnikami, uczg sie postrzegania i akceptacji innos$ci, rozwijaja
wrazliwos¢ i empatie. Obcowanie osoby zdrowej z niepelnosprawna
sprzyja organizowaniu warunkéw do udzielania pomocy, blizszego po-
znania i dostrzegania w tych osobach zalet i waloréw. Od niepeino-
sprawnych kolegéw zdrowi uczniowie mogg uczy¢ sie wytrwatosci, cier-
pliwosci, szacunku do Zycia i jednocze$nie poszanowania zdrowia.

e Wychowawcy i nauczyciele doskonala swoj obszar kompetencji, szukajac
mozliwych i profesjonalnych rozwigzan w pracy z uczniem niepetno-
sprawnym, zdobywaja takze nowe do$wiadczenia, rozwijaja swoja sfere
emocjonalna, stajac sie wrazliwszymi i bardziej wyrozumiatymi ludZmi.
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e Rodzice uczniéw zdrowych i niepelnosprawnych majg szanse wzajem-
nego poznawania swoich problemdw i radosci. Stajg sie bardziej wrazli-
wi na cudze potrzeby i ucza sie akceptacji innosci.

Kontynuacje mysli Komenskiego mozna dostrzec w obszarze wspotcze-
snej dydaktyki jako nauki o procesie nauczania-uczenia sie. W kontekscie tego
stwierdzenia nalezy uznac, ze w duzym stopniu ten pedagog przyczynit sie do
usprawnienia systemu nauczania. Czynit to poprzez zaplanowang dziatalnos¢
praktyczng, jak i swoje dzieta (np. Wielka dydaktyka), w ktérych mozna odna-
leZ¢ ogodlne postulaty dotyczace sztuki nauczania oraz kwestie bardziej szcze-
gbétowe, ktore odnosza sie do metodyki organizacji zaje¢, doboru metod pracy
oraz wykorzystania srodkéw dydaktycznych. W obszarze dydaktyki na szcze-
gblng uwage zastuguja wysuniete przez autora Wielkiej dydaktyki postulaty,
ktére we wspoélczesnym nazewnictwie dydaktycznym okresla sie zasadami
ksztatcenia. Ogromna wage przywiazywat on do ksztatcenia poprzez poznanie
zmystowe, stad tez obecnie uznaje sie go za twérce zasady pogladowosci, ktdrej
naczelnym przestaniem dla nauczycieli jest organizowanie dla uczniéw sytuacji
edukacyjnych wilaczajacych polisensorycznos$¢ poznawania. Bowiem jak twier-
dzit ,(...) nie z ksigzek czerpa¢ madro$¢, ale z nieba, ziemi, debéw i bukéw”
(Komenski, 1956: 161). Proponowat wiec korzysta¢ ze zmystow w szerokim
zakresie, taczac stuchanie z obserwacja, prace jezyka z praca rak, przekazywa-
nie treSci wspomagac obrazem i symbolem, aby uczniowie mogli usprawniac¢
swoje zmysly, pamie¢, umyst (Komenski, 1956: 187). W swoich rozwazaniach
dydaktycznych postuluje takze konieczno$¢ dostosowania tresci nauczania do
poziomu umystowego uczniéw, co dzi$ okresla sie zasadg stopniowania trud-
nosci. Zdaniem Komenskiego materiat nauczania powinien by¢ dostosowany
do poziomu umystowego uczniéw, bowiem jak twierdzi: ,(...) gtupstwo robi
ten kto usituje uczniéw tyle nauczyé, ile sam pragnie, a nie tyle, ile oni pojac
zdotajg, bo sity chcg by¢ wspomagane a nie ttumione (...) a wszystko z dosto-
sowaniem do ich zdolno$ci pojmowania, ktéra wzmoze sie sama z wiekiem
i w miare postepdw w nauce” (Komenski, 1956: 147). Wskazane pragmatyczne
dziatania odnajduja sie w obecnej rzeczywistosci jako dyrektywy postepowa-
nia dydaktycznego w odniesieniu do uczniéw o réznym potencjale psychofi-
zycznym i intelektualnym, sugeruje sie nauczycielom zréznicowane podejscie
do uczniéw w procesie edukacyjnym. Te propozycje Komenskiego wpisuja sie
w zatozenia dotyczace zréznicowanego oddzialywania dydaktycznego na
uczniéw w systemie klasowo-lekcyjnym. Cho¢ jego poglady na problem zr6zni-
cowanego nauczania miaty charakter podstawowy, to jednak swoim zakresem
treSciowym i pojeciowym byty jak na owe czasy postepowe i innowacyjne.
Potwierdzaj3 to nastepujace imperatywy dydaktyczne:
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e ,Nauczajacy i uczen powinni odnosi¢ sie nawzajem do siebie z uwagg”
(Komenski, 1964: 199);

e llekro¢ nauczajacy widzi, ze uczen bladzi, niech mu zwréci uwage i pou-
czy” (Komenski, 1964: 199);

e ,Skieruj jego zmysty na to, co zmystowe, rozum na to, co umystowe”
(Komenski, 1975: 110);

e ,0dcinki bezposredniego poznania powinny by¢ dostosowane do wieku”
(Komenski, 1975: 126);

e ,Zawsze zaczynamy od rzeczy pierwszych i najnizszych i przechodzimy
do najwyzszych i ostatecznych; a takze od najtatwiejszych do trudniej-
szych az do opanowania nawet najtrudniejszych; i od najmniejszych, po-
jedynczych poprzez potgczenie matych az do dowolnych skupien”
(Komenski, 1975: 126);

e ,Podsun mu w spos6b swobodny i postaraj sie, aby co podsuwasz nie by-
o ciemne ani zawite i daj mu zreczng okazje chwytania tego” (Komenski,
1975: 133).

Interpretacja wybranych postulatéw dydaktycznych przemawia za koncepcja
procesu nauczania z zastosowaniem charakterystycznych praktyk indywidua-
lizacji skierowanej szczegdlnie na pojedynczego ucznia. Przemawia za tym nie
tylko forma redagowania zdan, zawierajgca w kontekscie przekazu pojedyn-
czego uczestnika edukacji, ale réwniez zakres pojeciowy i treSciowy, ktory po-
wyzsze imperatywy kwalifikuje do wspoétczesnej kategorii zrdéznicowanego
nauczania. Wprawdzie Komenski w swoich wywodach naukowych nie postu-
guje sie charakterystyczng terminologia dotyczacg organizacji procesu pracy
dla poszczegolnego ucznia, jednak sens i istota przytoczonych mysli oraz roz-
praw kwalifikuje je do kategorii funkcjonujacej we wspoétczesnej edukacji jako
teoria indywidualizacji nauczania i zarazem zréznicowanego nauczania (Tylus,
2010: 209-212). Analizujac kategorie indywidualizacji wedtug Komenskiego,
mozna dostrzec, iz kazdy uczen powinien by¢ pod pieczotowitg opieka nauczy-
ciela, jednak z jego rozwazan wynika, iz nauczyciel wiecej czasu i uwagi
powinien przeznaczy¢ uczniowi o mniejszych zdolno$ciach anizeli uczniom
pojetniejszym. Mysl Komenskiego odnajduje sie we wspoétczesnym systemie
wyrownywania szans edukacyjnych. Bowiem zwraca sie w nim szczegdlng
uwage na uczniéw wymagajacych pomocy dydaktycznej, nie tylko poprzez
organizowanie przez nauczyciela wsparcia edukacyjnego podczas zaje¢ lekcyj-
nych, ale takze na zajeciach pozalekcyjnych, na tak zwanych zajeciach wyréow-
nawczych i korekcyjno-kompensacyjnych, ktérych celem jest kompensowanie
istniejacych brakow i réznic programowych, czyli objecie pieczotowitg opieka
tych ucznidéw, ktorzy tego potrzebuja.
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W tok rozwazan na temat mysli pedagogicznej Komenskiego dotyczacej
organizacji i przebiegu merytorycznego procesu nauczania-uczenia sie wpisujg
sie kolejne zatozenia dydaktyczne, nazywane obecnie zasada tgczenia teorii
z praktyka. Komenski twierdzit, ze ,(...) nie powinno uczy¢ sie niczego, co nie
miatoby zastosowania w praktyce” (Komenski, 1956: 151). Uwazal, Ze znajo-
moS¢ rzeczy jest wazna, ale jeszcze wazniejsze jest jej zastosowanie. Dlatego
wiedza przekazywana w szkole powinna by¢ uzyteczna, mozliwa do wykorzy-
stania w zyciu. Natomiast umiejetnosci, tj. postugiwania sie narzedziami, nalezy
uczy¢ w toku praktyki, podajac wzor postepowania, ponadto dobre opanowa-
nie umiejetno$ci wymaga ¢wiczen.

W formutowanych przez Komenskiego postulatach dydaktycznych moz-
na odnalez¢ takze zatozenia odnoszace sie do wspotczesnej zasady trwatosci
wiedzy i systematyczno$ci oraz aktywnego udziatu uczniéw w procesie ksztat-
cenia. Z gléwnych zatozen dydaktyki Komenskiego wynika, ze wszystko to, co
zostato przekazane i pokazane uczniom i co zostato zrozumiane, powinno by¢
utrwalone, a to jest tylko mozliwe poprzez powtarzanie wiadomosci i ¢wicze-
nie umiejetnosci. Jego praktycznej dziatalnosci edukacyjnej, jak i praktycznym
rozwazaniom nad sztuka nauczania towarzyszyta mysl, aby w szkotach byto
»,mniej hatasu, nudy i bezptodnych wysitkéw, a wiecej spokoju, przyjemnosci
i gruntownych postepéw w pracy”. W tym celu proponowat nastepujace spo-
soby, ktére mogg aktywizowac¢ i motywowa¢ uczniéw do nauki (Komenski,
1956: 180-181):

e Podawac wiedze, ktéra bawi i jest pozyteczna;

e Stosowac ciekawe wprowadzenia, nawigzujgc do wiedzy wczesniej po-
znanej lub wyprzedzajac to, co bedzie dopiero poznawane;

e Mie¢ kontakt wzrokowy ze wszystkimi, nie pozwoli¢ nikomu robi¢ czego
innego;

e Podawac wiedze, wykorzystujac zmysty uczniéw;

e W trakcie przekazywania wiedzy sprawdzac jej przyswajanie przez za-
dawanie pytan;

o Jesli stwierdzi sie brak skupienia uwagi na tym, co méwi nauczyciel,

u jednego ucznia, nalezy sprawdzi¢ kolejnych bez powtarzania wcze-

$niejszego pytania;

¢ Na zakonczenie lekcji uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ pytac¢ nauczy-
ciela, o co zechcg, ale co jest zwigzane z t3 lekcja lub wcze$niejszymi lek-

Cjami.

Postulaty Komeriskiego w obecnych czasach sg nadal aktualne, konty-
nuowane i swojej istocie poszerzane i wzbogacane o aspekty warunkujgce
efektywny proces nauczania-uczenia sie. Zmierzaja one w kierunku rozwijania
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wsrdéd uczniéw umitowania do edukacji jako niezbednej dziedziny zycia
w wymiarze odbioru, poznawania i tworzenia nowej rzeczywisto$ci. Chodzi
gléwnie o wdrazanie ucznibw w racjonalng procedure zdobywania wiedzy
z przekonaniem o jej przydatnosSci do petlnego uczestnictwa w Zyciu spotecz-
nym. Obecnie na wspotczesnej szkole spoczywa obowigzek podejmowania
nowych przedsiewzie¢ mogacych sprostaé mozliwosciom, potrzebom oraz
zainteresowaniom wszystkich uczestnikéw edukacji.

Majac na uwadze powyzszg interpretacje, nalezy stwierdzi¢, iz w rozu-
mieniu Komernskiego i wspoétczesnym edukacja przybiera forme catozyciowa/
nieustajaca. Barbara Sitarska w swoich rozwazaniach na temat istoty zatozen
zawartych w dziele J.A. Komenskiego - Pansofia - dostrzega $cisty zwigzek
pomiedzy sensem wyrazanych mys$li a istotg edukacji nieustajacej. Zdaniem
autorki Pansofia to idea filozoficzna Jana Amosa Komerniskiego, ktérg w powig-
zaniu z ideg edukacji nieustajacej - mozna wyrazi¢ w stowach: ,Uczy¢ wszyst-
kich... wszystkiego... o0 wszystkim... wszystkimi zmystami... metodami natural-
nymi... zawsze... To mysli- klucze do dwéch wiodacych i cisle zintegrowanych
ze sobg idei Jana Amosa Komenskiego” (Sitarska, 2020: 185). W ten sposéb -
jak stwierdza autorka — Komenski uczynit te filozofie - czyli wiedze o wszyst-
kim i dla wszystkich, zdobywana przez cate Zycie - rdzeniem swoistego syste-
mu, zwanego sztukg nauczania.

Interpretacja mysli zawartych w Pansofii uwidacznia potrzebe zdobywa-
nia wiedzy przez cate zycie przez wszystkich. Dlatego - jak dalej podaje autor-
ka, przywotujac stwierdzenie Manfreda Richtera: ,Nowoczesna tendencja
uczenia sie przez cate zycie po raz pierwszy zostata stworzona przez Komen-
skiego w XVII wieku. Wynika z tego, ze na edukacji nieustajacej Jana Amosa
Komenskiego nieprzerwanie bazujemy dostosowujac jej tok do czaséw wspot-
czesnych i potrzeb spotecznych” (Sitarska 2020: 188). ,Analiza literatury po-
twierdza, ze wiedze zdobywamy zawsze i wszedzie. Ma ona charakter ciggly
i interdyscyplinarny. Jej zdobywanie nie kojarzy sie juz tylko ze szkota i z ludz-
mi mtodymi, lecz z kazdym miejscem, w ktérym jesteSmy i z kazdym okresem
zycia, w ktorym aktualnie sie znajdujemy” (Sitarska, 2009: 36).

Zatozenia czeskiego pedagoga oraz wspétczesne nakierowuja organiza-
torow procesu ksztatcenia na projektowanie sytuacji edukacyjnych w taki spo-
séb, aby nauka nie byla mozolng praca przesycong tylko znajomoscia teore-
tycznych poje¢ i mys$leniem bezkrytycznym, ale byta procesem tworczym
i aktywnym, a wiec dajacym podstawy do operatywnosci wiedzy oraz zastoso-
wania jej w zyciu codziennym. Dlatego sytuacje edukacyjne organizowane
w $rodowisku szkolnym powinny takze mie¢ na wzgledzie ukazanie, Ze samo-
dzielne poszukiwanie wiedzy na réznych etapach zycia cztowieka moze by¢
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przyjemne i pozyteczne, utatwiajac mu funkcjonowanie w rzeczywistosSci spo-
tecznej, ksztattujac wszechstronnie jego osobowos¢.

Osoba odpowiedzialng za organizowanie procesu nauczania-uczenia sie
jest nauczyciel i Komenski w swoich rozwazaniach pedagogicznych réwniez na
niego zwraca uwage. Zdaniem Komenskiego, proces ksztalcenia zwigzany jest
z prowadzeniem i kierowaniem (docere duce est). Zatem nauczyciel w tym pro-
cesie powinien pethi¢ funkcje przywodcza i wypeinia¢ zadania przewodnika,
posiadajacego wiedze z Bozych Ksiag i stosujac ja w praktyce pedagogicznej.
Wskazujgc na wartosci i uzdolnienia, ktére powinny charakteryzowac nauczy-
ciela zaré6wno pod wzgledem umystowym, jak i moralnym, Komenski podkre-
$la potrzebe podejmowania wysitku poznawania uczniéw i budowania z nimi
dobrych relacji, ktére w swoim rozwoju powinny przechodzi¢ metamorfoze, tj.
od relacji poczatkowo dydaktycznych, po coraz wydatniej inspirowane auten-
tyczng mitoscig. Apelowat do nauczycieli, rodzicéw, uczonych teologéw, aby
potaczyli wszelkie wysitki i starania dla urzeczywistniania idei efektywnego
wychowania i nauczania, stwierdzajac ,(...) aby szkoty przestaty przekonywac,
a zaczely przekazywac, przestaty dysputowad, a zaczety obserwowad, przestaty
wreszcie we wszystko wierzy¢ i zaczely o wszystkim wiedzie¢” (Kasprzak,
2005: 21). Nauczyciele przy tym, jak twierdzit, ,(...) majg tworzy¢, formowac
zwyktych ludzi, a nie rzezbi¢ martwe posagi (...)” (Kasprzak, 2005: 21). Apelo-
watl wiec do nauczycieli o usuwanie dawnych autorytetéw i odstgpienie od
starych metod nauczania. Wszelkie wskazania do pracy nauczyciela zawart
w swoim dziele Fortius redivivus, w ktérym zwracal uwage na rzetelnos$¢ wy-
konywania swoich obowigzkéw, podawatl wskazania metodyczne co do dydak-
tycznego przygotowania i postepowania nauczycieli oraz dawat sugestie co do
ich funkcjonowania w instytucjach. Analiza zasad postepowania nauczyciela
uwidacznia jego funkcje w procesie ksztatcenia jako wazna do wypekienia
misje wobec uczniéw i siebie.

Rozwazania niniejsze ukazujg, ze mys$l pedagogiczna ].A. Komenskiego
obejmuje szeroki zakres zagadnien i profesjonalnych analiz, ktére wyrazaja sie
troska o potrzeby, szczeScie, godnos¢ i rozwoj cztowieka, akcentujac jego nie-
powtarzalng wartos¢. Jego mys$l pedagogiczna tworzyta nowa epoke w dziejach
nauki o szkole, jej nauczaniu i wychowaniu z duzym akcentem na nowos¢, pro-
pagowanie pojednania i dajacg szczeScie wszystkim uczestnikom edukaciji.
Niewatpliwie zaprezentowane przez Komenskiego kierunki w mysleniu o nau-
czaniu i wychowaniu zbiegaja sie z pogladami wspdtczesnych pedagogéw.
Wkraczaja one w obszar wielowymiarowej edukacji, nadajac jej cechy pozada-
nej humanizacji ksztalcenia w obszarze powszechnos$ci ksztatcenia, wszech-
stronnego nauczania, organizowania warunkéw do procesu nauczania-uczenia
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sie z uwzglednieniem cech indywidualnych uczniéw, w tym takze uczniéw
potrzebujacych wsparcia i pomocy.

Rozpatrujac wskazane przez Komenskiego humanistyczne kierunki mo-
delu szkoty z uwzglednieniem potrzeb dziecka-ucznia, mozna uznad, iz stusz-
nie nazwany zostat przez wielu badaczy, oceniajacych dorobek naukowy
J.A. Komerniskiego, ojcem nowoczesnej pedagogiki. Jego rewolucyjne poglady na
szkote, metody nauczania sg wcigz aktualne. Postulaty tworzenia szkoty bli-
skiej uczniowi - pelnej rados$ci z poznawania wiedzy, szkoly przyjaznych relacji
laczacych nauczycieli z uczniami, szkoty dalekiej od encyklopedyzmu, werbali-
zmu i formalnej dyscypliny, szkoty uczacej rzeczy uzytecznych i zrozumiatych -
sa wcigz zywe w zalozeniach wspoétczesnej szkoty. Wynika z tego, Ze mysl pe-
dagogiczna J.A. Komenskiego ma wymiar ponadczasowy, koncentrujacy sie na
jednostce ludzkiej jako cztowieku, ktéry moze by¢ uksztalttowany poprzez pro-
cesy celowego i przemyslanego odziatywania dydaktyczno-wychowawczego,
$Swiadomie wprowadzanego w Swiat ogélnoludzkiej kultury rozumianej bardzo
szeroko jako wspdélny dorobek wielu pokolen catej ludzkosci. Postulaty peda-
goga wpisuja sie w szeroki zakres wspotczesnej edukacji, maja charakter wie-
lowymiarowosci, koncentrujacej sie na potrzebie wszechstronnego ksztatcenia
nasyconego ideami humanizmu.
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