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Abstrakt: Artykut jest proba ukazania etyczno-ideowego wizerunku radykalnej
inteligencji polskiej z przetomu XIX i XX wieku. Edward Abramowski, Janusz
Korczak oraz Jan Wiadystaw Dawid to wybitni przedstawiciele tej formacji. W ich
mysli spoteczno-politycznej wazne miejsce zajmuje problematyka dotyczaca edu-
kacji, oswiaty i wychowania. Edukacja nigdy nie jest neutralna, zazwyczaj jest
polityczna — wskazuja na to przedstawiciele pedagogiki krytycznej, np. Henry
A. Giroux. Rzeczywistos¢ edukacyjna jest przedmiotem uwagi nie tylko pedago-
gow, ale tez mysSlicieli, moralistéw, spotecznikéw, organizatoréw zycia spolecznego
i politykéw. Opracowanie jest proba znalezienia wspolnego mianownika dla idei
y»naprawy Swiata” propagowanych przez bohateréw opracowania — reprezentantow
polskich intelektualistow i spolecznikoéw z przetomu XIX i XX wieku. Ich tworczosé
i dziatlalnos¢ wynikata z niezgody na zastana rzeczywistoS¢ spoteczno-polityczna,
a edukacja i wychowanie mialy ich zdaniem by¢ czynnikiem zmiany spolecznej.
Slowa kluczowe: Edward Abramowski, Janusz Korczak, Jan Wiadystaw Dawid,
radykalna inteligencja, polska oswiata i wychowanie przetomu XIX i XX wieku

Abstract: The article is an attempt to show the ethical and ideological image of
the radical Polish intelligentsia of the turn of the 19th and 20th centuries. Three
representatives of this formation: Edward Abramowski, Janusz Korczak, and Jan
Wtadystaw Dawid are its prominent representatives. In their socio-political
thought, issues concerning education, education, and upbringing occupy an im-
portant place. Education is never neutral, it is usually political, which is shown
by representatives of critical pedagogy, such as Henry A. Giroux. The educational
reality is the object of attention not only of educators, but also of thinkers, moral-
ists, social activists, organisers, and politicians. The study is an attempt to find a
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common denominator in the ideas of ’repairing the world‘ of the study’ protago-
nists, representatives of Polish intellectuals and social activists of the turn of the
19th and 20th centuries. Their work and activity stemmed from their disagree-
ment with the existing socio-political reality, and education and upbringing, in
their view, were to be a factor of social change.

Keywords: Edward Abramowski, Janusz Korczak, Jan Wladystaw Dawid, radical
intelligentsia, Polish education and upbringing at the turn of the 19th and 20th
centuries

Wstep

Artykut jest proba ukazania etyczno-ideowego wizerunku in-
teligencji polskiej wchodzacej na scene narodowej historii w koncu
XIX stulecia i jej rzeczywistego przewodnictwa w Zyciu ideologicz-
nym spoleczenstwa tamtej epoki. W Srodowisku tym powstawaly
rozne koncepcje zarowno odzyskania niepodleglosci, jak i odbudo-
wy odrodzonego panstwa. Owczesne mys$lenie, obejmujace proble-
matyke swiatopogladowa, narodowa i spoteczna, sprowadzi¢ mozna
do dwoch systemow — socjalizmu i nacjonalizmu. Byly one charak-
terystyczne dla calej Europy i swiata, a pojawienie sie ich w pol-
skiej mysli spotecznej, Swiadczylo o zwigzkach laczacych polskie
elity intelektualne ze Srodowiskiem miedzynarodowym. Niezaleznie
od wymienionych podzialow ideologicznych ludzie ci, angazujacy
sie w dzialania spoleczne, kulturalne i oSwiatowe, mieli pewne ce-
chy wspolne. Towarzyszylo im przekonanie, ze przysztosc Polski
zalezy od wspolnego swiadomego wysiltku wszystkich jej obywateli.
Oparty byt on na rodzacym sie kapitalizmie, zar6wno na inspiracji
laickiej tradycji ideowej, jak i zrodtach chrzescijanskich.

Bogdan Cywinski, kreslac wizerunek przedstawicieli intere-
sujacej nas formacji inteligenckiej w Polsce czasow zaborow, okre-
sla ich mianem ,niepokornych”.

Na tle og6tu lekajacego sie niebezpiecznej, bo przeciez nielegalnej
dzialalnosci spoleczno-ideowej, na tle dos¢ powszechnego — jak sie
zdaje — w tym pokoleniu zmaterializowania i bezideowos$ci, stanowili
oni cenne elity nonkonformistyczne, ktore sta¢ bylo na dokonanie
wyborow ideowych, w kazdym przypadku oznaczajacych plyniecie
pod prad, zakwestionowanie wlasnej kariery, czesto nawet wolnosci,
a w momentach krancowych — zycial.

1 B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 2010, s. 19.

184



Ideowo etyczny wizerunek polskiego inteligenta przetomu XIX i XX wieku — epoki wybitnych...

Takimi wlasnie nonkonformistami kwestionujacymi zastany
porzadek spoleczny byli m.in. Jan Wladystaw Dawid, Edward
Abramowski czy Janusz Korczak. Ich propozycje reformy systemu
oswiaty i wychowania mialy zwiazek z programem odnowy spote-
czenstwa. Teoretykami w tym zakresie byli takze Ludwik Krzywicki,
Wactaw Natkowski, Antoni Dobrowolski, Stanistaw Karpowicz, He-
lena Radlinska, Aniela Szycowna, Stanistaw Brzozowski — ktorego
pisma mialy rowniez wychowawczy charakter — oraz tworca orygi-
nalnego systemu wychowawczego, docenianego nie tylko w Polsce:
Janusz Korczak.

Wszystkich wymienionych wyzej teoretykow i praktykow wy-
chowania A. Mencwel zaliczyl do pokolenia ,warszawiakow”, ktore
procz prowadzenia dziatalnosci naukowej wykonywalo gigantyczna
prace, powotujac do zycia sie¢ roznorodnych inicjatyw spolecz-
nych?. Przygotowywalo tez zreby systemu edukacyjnego wdrazane-
go w wolnej Polsce, co zwigzane bylo rowniez z wprowadzeniem
obowiazku szkolnego3. Te spoleczna i oSwiatowg emancypacje grup
spotecznie wykluczonych A. Mencwel porownal do dziatania Komi-
sji Edukacji Narodowej, co wyrazil w stowach: ,(...) tym od tamtego
mocniejsze, ze spetnione”.

W artykule omowiono dziatalnosc¢ trzech przedstawicieli ra-
dykalnej inteligencji: Jana Wtadyslawa Dawida, Edwarda Abra-
mowskiego oraz Janusza Korczaka — reprezentantow epoki wybit-
nych pedagogéw. Ich tworczosc¢ i dziatalnos¢ wynikata z niezgody na
zastang rzeczywistoS¢ spoteczno-polityczna, a lgczyta ich wspdlna
idea naprawy Swiata.

Jezeli edukacje, oswiate i wychowanie traktujemy jako
czynnik zmiany spolecznej, to potwierdzamy teze J.S. Brunera, ze
edukacja nigdy nie jest neutralna, a w szerokim tego pojecia rozu-
mieniu — zawsze jest politycznaS. Teze te potwierdza Henry A. Gi-
roux, przedstawiciel pedagogiki krytycznej, kiedy twierdzi, ze kazde
dzialanie ma znacznie polityczne, jak réwniez ze kazde dziatanie

2 A. Mencwel, Etos lewicy. Esej i o narodzinach kulturalizmu polskiego, Warszawa 2009.

3 E. Brodacka-Adamowicz, A. Bobryk, Zdobywanie kwalifikacji zawodowych przez
nauczycieli szkét powszechnych w Drugiej Rzeczypospolitej w latach 1919-1925, [w:]
Pedagog — jednej czy wielu drég?, red. A. Klim-Klimaszewska, T. Zacharuk, Siedlce
2005, s. 27.

4A. Mencwel, Nauczyciele i przyjaciele, Warszawa 2010, s. 88.

5 J.S. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2006, s. 104.
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polityczne ma swoéj wymiar pedagogiczny®. Rzeczywistos¢ eduka-
cyjna jest przedmiotem uwagi nie tylko pedagogow, lecz takze —
w skali ogolnokrajowej i lokalnej — myslicieli, moralistow, spolecz-
nikow i organizatorow zycia spolecznego. Zgodnie z tg teorig edu-
kacja jest narzedziem emancypacji politycznej i ekonomicznej,
prowadzacej do przeksztalcania calego spoleczenstwa.

Inspiracja do napisania niniejszego artykulu byla lektura
dwoch wyjatkowych ksigzek: Rodowodéw niepokornych Bogdana
Cywinskiego” oraz Etosu lewicy Andrzeja Mencwela8. Pierwsza
z nich wyraza uznanie, szacunek i sympatie dla calego lewicowego
nurtu tradycji polskich socjalistow, akcentujac jego walory moral-
ne. W drugiej natomiast jej tworca dowodzi, ze lewica w Polsce ma
inna niz oficjalna tradycje oraz wlasny jezyk idei i wlasna kulture.
Jest to jego zdaniem kultura i tradycja prawowita, w odroznieniu
od bolszewickie;.

Autor Rodowodéw jest przekonany, ze ciagnacy sie od XIX
wieku konflikt miedzy Polakiem-katolikiem a radykalnym inteligen-
tem jest mozliwy do rozwiazania, pod warunkiem wzajemnego zro-
zumienia i zaufania:

(...) kontynuator laickiej tradycji etycznej musi porzuci¢ stary mit
o antyhumanistycznym chrzescijanstwie i dokonac¢ bezstronnego
wysitku spojrzenia na Ewangelie, w ktorej odnajdzie wszystkie war-
tosci drogie jego poczuciu godnosci ludzkiej. Chrzescijanin zas, kto-
ry chce iS¢ w Swiat wspolczesny z intencja wspoétbudowania wspol-
nego dobra, musi uswiadomic sobie, ze zyjacy poza KosSciolem towa-
rzysz tego trudu nie tkwi w prézni etycznej, ale tak samo jak i on -
nieporadnie — usiluje wciela¢ w zycie swéj kodeks moralny, w kto-
rym takze odbija sie poszukiwanie przez nas wszystkich — i przez
nas wszystkich zdradzane — odwieczne Dobro i odwieczna Prawda®.

Kim byl polski radykalny inteligent?

Pokolenie inteligencji, osiagajace dojrzatos¢ spolteczna na
przetomie stuleci, peinito role przywodcow opinii publicznej. Byla

6 L. Witkowski, Edukacja radykalna, Krakow 2020, s. 104.
7 B. Cywinski, Rodowody niepokornych... .

8 A. Mencwel, Etos lewicy... .

9 B. Cywinski, Rodowody niepokornych..., s. 21.
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to formacja, ktora miata ogromne znaczenie w walce o postep cywi-
lizacyjny, tworzac podstawy nowoczesnej gospodarki oraz przygo-
towujac dla niej oswiecone kadry — co wiazalo sie z koniecznoscia
podniesienia stanu oswiaty i rozbudowy szkolnictwa. Rekrutowala
sie ona z réoznych warstw spotecznych, glownie wlascicieli ziem-
skich, ktorzy m.in. z powodu konfiskaty majatkow za dzialalnos¢
polityczna przenosili sie do miast. Nalezeli do niej takze potomko-
wie wyksztalconego kupiectwa, synowie drobnych przedsiebiorcow
i rzemieslnikow, a wiec ludzie pochodzenia mieszczanskiego. Mie-
dzy owczesnymi inteligentami — o czym pisata Barbara Skarga —
spotykano tez synow chlopskich, ktorzy aktywnie wilaczali sie do
walki o postep cywilizacyjny, chociaz bylo ich niewielu1°.

Nie byla to jednorodna grupa. Roznice w jej obrebie dotyczy-
ly spraw ekonomicznych, ale tez zwigzane byly z wyksztalceniem
i wyborem profesji. Okreslenie ,radykalna inteligencja” dotyczyto
tego jej odlamu, do ktorego nalezeli ludzie akceptujacy:

(...) Swiatopoglad pozytywistyczny i zwigzany z nim kult wiedzy, po-
glad o niezbednosci podniesienia najpierw oswiaty i cywilizacji ogétu
spoteczenstw, a nastepnie koniecznosci rozwigzania konfliktéw spo-
tecznych, wreszcie o potrzebie uswiadamianego dazenia do odzy-
skania niepodlegloscill.

Kryterium uznania za radykala nie spekliali jednak ci, ktoé-
rzy jedynie podzielali okreslone poglady i akceptowali zwiazane
z nimi postawy intelektualne. Koniecznym bylo wzniesienie sie¢ ku
sferze praktycznego dziatania. Elity ideologiczne tej formacji z po-
wodu niesprzyjajacych warunkow, w jakich przyszio im dzialac,
tworzyly rozlegle i podziemne zycie polityczne. Efektem ich prac
bylo tworzenie instytucji naukowo-oswiatowych, powolanie do Zzy-
cia wielu pism i wydawnictw, np. Poradnika dla samoukéw, roz-
nych stowarzyszen naukowych, bezptatnych bibliotek i czasopism.
Najwiekszym osiagnieciem w tym zakresie bylo utworzenie Uniwer-
sytetu Latajacego, pierwotnie przeznaczonego dla kobiet, zgodnie
z pozytywistycznym hasltem ich rownouprawnienia. Wykladowcami

10 B. Skarga, Pozytywizm, [w:] Uniwersalizm i swoisto$¢ kultury polskiej, t. 2, red.
J. Kloczowski, Lublin 1990, s. 138.
11 Ibidem, s. 139.
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uczelni bylo wielu wybitnych uczonych, wsrod ktorych w réznych
okresach dzialania znajdziemy m.in. J.W. Dawida, A. Makburga,
W. Natkowskiego, L. Krzywickiego i E. Abramowskiego.

Na wszystkich wydziatach uczelni (wydziale nauk spotecz-
nych, filozoficzno-historycznym, pedagogicznym oraz matematycz-
no-przyrodniczym) studiowalto oprocz kobiet wielu mezczyzn, stu-
chaczy oficjalnego uniwersytetu, traktujacych ,latajace studia” ja-
ko uzupehlienie wiedzy, ktorej nie mozna bylo na nim zdoby¢.
Uniwersytet Latajacy spelnial szczegolna role, polegajaca z jednej
strony na przekazywaniu wiedzy, z drugiej zas — na o wiele waz-
niejszym ksztaltowaniu postaw moralnych poprzez wplyw wycho-
wawczy nauczyciela na uczniow. Cata dziatlalnos¢ oswiatowa opar-
ta byla na szczegbélnego rodzaju wieziach laczacych uczniow i nau-
czycieli. Na uwage zasluguja cieszace sie duza popularnoscig wy-
klady z socjologii i ekonomii L. Krzywickiego, do ktérego Igneta
mlodziez o lewicowych zainteresowaniach. Wszyscy profesorowie
tego tajnego uniwersytetu byli — ze wzgledu na swoéj autorytet nau-
kowy i moralny — nazywani medrcami (jak mowit o nich Krzywicki),
co uwiecznit w swojej ksiazce B. Cywinski, poswigecajac owym me-
drcom jeden z rozdziatow!2.

Do czolowki naukowej tej formacji nalezato wielu wybitnych
myslicieli, np. Kazimierz Keller-Krauz i Stanislaw Brzozowski. Brak
zaplecza materialnego zmuszal ich do podejmowania prac ponizej
kwalifikacji. W zasadzie wszyscy lewicowi radykalowie byli w swojej
egzystencji nieakademiccy. Dzigki laczeniu pracy naukowej z dzia-
lalnoscia spoleczna i publicystyczna zdobywali gleboka wiedze na
temat realiow Zycia i mogli ustalac¢ hierarchie waznosci zadan sto-
jacych przed spoleczenstwem oraz sposoby ich realizacji. Ranga tej
warstwy spolecznej stale rosta, a spoteczenstwo polskie, jak mozna
przypuszczac, zywito ,wiekszy kult dla kompetencji, wiedzy, talentu
niz dla pieniedzy”13. Nie dziwi wiec, ze grupa ta objela przewodnic-
two w calym zyciu narodowym. Wsrod czlonkow tej formacji, zaan-
gazowanych w nielegalna dziatalnos¢ polityczna, doszlo do ostrych
podziatow. Dotyczyly one Ligi Polskiej (p6zniej — Narodowej), socja-
lizmu niepodleglosciowego (Polska Partia Socjalistyczna) oraz socja-
lizmu skreslajacego ze swoich programoéw sprawe polska. Pierwsi

12 B. Cywinski, Rodowody niepokornych..., s. 55-74.
13 B. Skarga, Pozytywizm..., s. 139.

188



Ideowo etyczny wizerunek polskiego inteligenta przetomu XIX i XX wieku — epoki wybitnych...

polscy socjalisci w swoich programach odcinali si¢ od sprawy nie-
podleglosci kraju, propagujac internacjonalizm jako metode odzy-
skania niepodleglosci (w wyniku miedzynarodowej solidarnosci ro-
botnikow).

Wraz z powstaniem PPS wlaczono walke o niepodleglosé do
programu partii, ktora wylonila sie z autentycznego doswiadczenia
dziatan w Srodowisku robotniczym Warszawy, Lodzi, Zaglebia i Ra-
domia. Inteligencja wypracowata konspiracyjny styl organizacyjny,
ale przede wszystkim — rozwijala i propagowata mysl socjalistyczna.
Wsrod polskich pisarzy i ideologow wymieni¢ nalezy L. Krzywickie-
go — socjologa, antropologa, ekonomiste politycznego, publicyste
i popularyzatora marksizmu, laczacego prace naukowsq z dziatalno-
Scig spoleczna i polityczna. Wokot idei socjalistycznych skupilo sie
wielu wybitnych i oryginalnych ideologow owczesnej lewicy pol-
skiej, do ktorych nalezy zaliczy¢ m.in. K. Kellesa-Krauza, E. Abra-
mowskiego, St. Brzozowskiego. Dwaj ostatni sformulowali inne,
opozycyjne wobec partii koncepcje socjalizmu, kwestionujace teorie
Marksa i Engelsa. Socjalizm polski odszedt od marksistowskiej or-
todoksji, zwlaszcza jej dogmatow materializmu historycznego i wal-
ki klas, a w to miejsce wprowadzil problematyke demokracji oraz
praw obywatelskich. Za naczelng tres¢ ideowa uznal sprawe odzy-
skania niepodleglego panstwa polskiego 4.

A. Mencwel, omawiajac etos lewicy, obok okreslen ,radykal-
ny inteligent”, ,inteligentny proletariusz”, uzywal terminu ,spo-
teczny radykal”, czyli ideowo zaangazowany spotecznik o radykal-
nych pogladach i nonkonformistycznym stylu ich realizacji. Jako
przyklad wzorowego radykala spolecznego wymieniat Helene Ra-
dlinska!s. Zdaniem tego wybitnego kulturoznawcy i historyka idei
problematyka niepodleglosci narodowej byla SciSle zwigzana ze
sprawiedliwos$cig spoteczng i kulturowa, a w postawie radykatow
spotecznych znajdowala ,swoje rzetelne i prospoleczne zarazem
rozwiazanie”16,

14 Vide: R. Stefanowski, PPS 1892-1992, Warszawa 1992.
15 A. Mencwel, Etos lewicy..., s. 83.
16 Jbidem, s. 88.
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W poszukiwaniu wspolnego mianownika - osSwiata, edu-
kacja i wychowanie w twoérczoSci Jana W. Dawida,
Edwarda Abramowskiego oraz Janusza Korczaka

Jan Wiladystaw Dawid (1859-1914) — autor licznych prac
z zakresu pedagogiki i psychologii oraz dzialacz spoleczno-
polityczny — byl jednym z najwybitniejszych pedagogéw przetomu
XIX i XX wieku. Wincenty Okon wyodrebnit w jego zyciu trzy okre-
sy: okres pracy naukowej, dzialalnosci spoleczno-politycznej oraz
okres bedacy zwrotem w kierunku mistycznym!7. Badaniami objat
on psychologie dziecka oraz psychologie wychowawcza. Druga
dziedzina, ktorej poswiecit wiele wysitku twoérczego, bylo nauczanie
poczatkowe i jego metodyka. Warto podkresli¢, ze studia zagra-
niczne, ktore odbyl w Halle i Lipsku, rozbudzily jego zainteresowa-
nia poznawcze obu integralnie powiazanymi ze soba dziedzinami:
psychologia i pedagogika. W Halle studiowal u H. Ebbinghausa,
inicjatora nowoczesnych badan eksperymentalnych nad pamiecia,
w Lipsku natomiast — u tworcy pierwszego psychologicznego labo-
ratorium eksperymentalnego Wilhelma Wundta.

Przywolywany pedagog uwazany jest za prekursora badan
eksperymentalnych w zakresie psychologii i pedagogiki dziecka.
Maja one wprawdzie wartosS¢ historyczna, niemniej jednak ich za-
kres i problematyka budzi wspoélczesnie podziw i szacunek. Bada-
nia, ktore wykonywal wowczas jeden cztowiek, przewyzszaly doro-
bek calych katedr i instytutow, dlatego ze tych placowek po prostu
nie bylo. Poza tym nieustanne represje panstwa zaborczego,
utarczki z cenzura i policja, klopoty z publikacjami — wplywaly ne-
gatywnie na prowadzone badania (o czym pisze A. Mencwel)18.

J.W. Dawid to rowniez wykladowca Uniwersytetu Latajacego
i naczelny redaktor ,Przegladu Pedagogicznego”, pozniej ,Glosu” —
pisma skierowanego glownie do radykalnej inteligencji. Publikowat
takze w ,Prawdzie” i ,Ateneum”. Jego poglady polityczne byly cha-
rakterystyczne dla wczesnego etapu socjalizmu. Aprobujac koncep-
cje rozwoju spoleczenstwa, zgadzal sie z historycznym jego podzia-
tem, ze zroznicowaniem klasowym i nierownosciami spolecznymi.
Widzial negatywne skutki przyjetego podzialu spolecznego. Jako

17W. Okon, Jan Wiladystaw Dawid, Warszawa 1980, s. 13-43.
18 A. Mencwel, Etos lewicy..., s. 14.
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zwolennik rewolucji spolecznej uwazal, ze motorem nastepujacych
po sobie zmian jest walka klas, sposrod ktorych najwazniejsza role
peini klasa robotnicza. Zaliczany do grona najwybitniejszych profe-
sorow-medrcow wyrozniat sie wszechstronnoscia dzialan i zaintere-
sowan, ktorg laczyl z wlasng oryginalng droga zyciowa, daleka od
konformizmu i uleglosci wobec zastanych norm czy uznanych au-
torytetow. Swiadczy o tym jego dziatalno$é¢ redakcyjna, w ramach
ktorej prezentowal swoje kontrowersyjne niekiedy poglady!°.

W ,Glosie” wokot ktorego zebrali sie wolnomysSliciele z roz-
nych opcji politycznych (K. Kelles-Krauz z PPS, Julian Marchlewski
i Adam Warski z SDKPiL oraz L. Krzywicki i St. Brzozowski jako
bezpartyjni), publikowano artykuly o tematyce polityczno-kultu-
ralnej. Dyskusje prowadzone na lamach gazety dotyczyly roznic
w postrzeganiu zagadnien budzacych kontrowersje: niepodleglosci,
egoizmu narodowego, stosunku do demokracji itp. Po zamknieciu
»,Glosu”, uznanego za zbyt radykalny (redaktor naczelny zostal
aresztowany), Dawid kontynuowal dzialalnos¢ publicystyczna na
tamach ,Przegladu Spolecznego” oraz ,,Spoteczenstwa’20.

Rozw6j nauk na przetomie XIX i XX wieku znalazl swoje od-
zwierciedlenie w programach nauczania. Doprowadzilo to do prze-
cigzania ich nadmiarem encyklopedycznej wiedzy, ktora uczen mu-
sial przyswoi¢ mechanicznie. Dawid jako przeciwnik encyklopedy-
zmu proponowal wiele ciekawych rozwigzan, do ktorych zaliczyc
nalezy jego prace na rzecz aktywnych metod nauczania oraz swo-
body w wyborze przedmiotow nauczania, uwzgledniajacej zaintere-
sowania uczniow. Byl przeciwnikiem podporzadkowywania pro-
gramu nauczania celom ekonomicznym. Jako zwolennik ksztalce-
nia ogdlnego uzasadnial, ze wybor zawodu we wczesnym okresie
rozwoju jest szkodliwy. Zdecydowanie przeciwstawial sie po-
wszechnemu wowczas pogladowi, iz kobietom wykonujacym swoja
prace glownie w domu, zbedne jest ogolne wyksztatcenie?2!.

Ostatni okres dzialalnosci pedagogicznej Dawida to refleksja
nad osobowoscia nauczyciela, ktorej poswiecit esej O duszy nau-

19 Vide: W. Okon, Jan Wiadystaw...

20 S. Jedlewski, O publicystyce spoteczno-politycznej Jana Witadystawa Dawida, ,Kwar-
talnik Pedagogiczny” 1957, nr 3, s. 61-86.

21 Jbidem.
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czycielstwa??, oraz projekt instytucji ksztalcacej nauczycieli. Esej
powstal na dwa lata przed $miercig autora. Méwiac o wptywie wy-
chowawczym nauczyciela na ucznia, podkreslal on role nauczyciela
jako wzoru osobowego, jaka pelni on w przekazywaniu wartosci
etycznych. Szczegolnie podkreslal role integracji osobowosci, czyli
zgodnosci z samym soba, oraz szacunek dla wlasnych przekonan.
NieSmialo formulowal postulaty wyznawanej etyki: Zycie warto-
Sciowe musi by¢ zZyciem tworczym, tworzenie wymaga wysiltku,
wyrzeczenia si¢, cierpienia — dlatego ma ono swoja wartoS¢ nad-
rzedna. Odwolujac sie¢ do godnosci ludzkiej, autor wpisuje sie we
wzorzec inteligenta-radykata gloszacego zgodnos¢ postepowania
z wyznawanymi przekonaniami, co ma konsekwencje w odniesieniu
do wychowania. Dawid twierdzil, Zze najwyzszym polskim celem wy-
chowawczym jest wyrobienie odwagi do walki o niepodlegtos¢. Jego
zdaniem problematyka dziecka i wychowania jest godna tego, by
mowic o niej z uniwersyteckiej katedry. Odzwierciedleniem tej po-
stawy byl plan powolania instytucji ksztalcacej nauczycieli. Stwo-
rzyt on jeden z najbardziej przemyslanych projektow organizacji
studiow nauczycielskich na poziomie uniwersyteckim?23.

Edward Abramowski (1868-1918) nalezy do grona najwy-
bitniejszych postaci polskiego zycia intelektualnego i ideowego
przelomu XIX i XX wieku. Odegral on wazna role w rozwoju pol-
skiej mysli filozoficznej, socjologicznej, psychologicznej, etycznej
i estetycznej. Byl rowniez znanym dzialaczem spoteczno-
politycznym oraz cenionym tworca polskiej wersji kooperatyzmu.
Jako typowy przedstawiciel polskiej, zaangazowanej politycznie,
poszlacheckiej inteligencji, interesowal sie zwiazkiem pomiedzy
narodowym wyzwoleniem a rewolucja spoleczng. Poszukiwal roz-
wiazania laczacego oba te cele. Swiat, zdaniem mysliciela, to teren
ludzkiego dziatania i ludzkich wartosci. Przewrot ustrojowy, zda-
niem Abramowskiego przejawia sie w rzeczywistych przeobraze-
niach potrzeb ludzkich i samego czlowieka. Zakwestionowal on
koniecznos¢ rewolucji politycznej typu marksistowskiego, proponu-
jac inny typ rewolucji. Glownym jej celem mialo by¢ dazenie do
przyznania najwazniejszej roli wartoSciom moralnym. Uczony szu-

22 J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1927.
23 Vide: S. Jedlewski, O publicystyce...
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kal rozwiazania w samym czlowieku. Stal na stanowisku, ze zycie
spoteczenstwa jest sumag indywidualnych stanéw psychicznych
jego czlonkow. Ksztaltowanie nowej moralnosci mialo byc¢ realizo-
wane w kooperatywach uznajacych czlowieka za wartos¢ nadrzedna,
a przyswieca¢ temu miala naczelna idea moralno-ewangelicznego
braterstwa ludzi. W miejsce panstwa powstaje wtedy ,,[...| naturalna
jednos¢ osobnikow ludzkich, objawiajaca si¢ psychicznie w aktach
solidarnos$ci i braterstwa”24. Dzialalnos¢ w kooperatywie miata by¢
szkola wolnosci obywatelskiej oraz solidarnosci miedzyludzkie;.
Zamiast rewolucji spolecznej, ktora przygotowuja przywoédcy par-
tyjni, Abramowski zaproponowal rewolucje moralna. Zycie w koo-
peratywie miato zapewnic¢ poszczegolnym jego czlonkom pogodzenie
woli wiekszosSci z wola osobista.

Ta wizja rownoleglego, harmonijnego rozwoju jednostki
i spoteczenstwa, obejmujacego zaréwno gospodarke, jak i moral-
nos¢, prowadzi¢ miala do stopniowej, systematycznej przebudowy
spoleczenstwa w duchu braterstwa oraz poszanowania wolnosci.
Abramowski przeprowadzit wnikliwa krytyke w odniesieniu do so-
cjalizmu reformatorskiego, panstwowego. Wskazywal, ze tendencja
do obejmowania wszystkich sfer zycia (oswiata, opieka zdrowotna,
przemysl, rolnictwo) i wkraczanie w kazda jego dziedzine przez
panstwo jest najbardziej niebezpiecznym kierunkiem rozwoju so-
cjalizmu panstwowego.

Panstwo biorac w swe rece cate zycie czlowieka, panstwo, ktére
karmi i odziewa, wychowuje i uczy, ktore jest zarazem chlebodawca,
nauczycielem i policjantem, ze takie panstwo zbyt duzo mialoby
wladzy w swoim reku i ze stworzone jest dla wolnosci, w gruncie
rzeczy robiloby niewolnikow?25.

Panstwo o jednolitym, scentralizowanym systemie gospodar-
czym, sprawujace niczym nieograniczong wiladze, hamuje wszelkie
inicjatywy obywatelskie, zmuszajac do postuszenstwa wobec niej.
Musiatoby ono dysponowac olbrzymia liczba urzednikéw kontrolu-
jacych wypelnianie obowiazkoéw przez ogol obywateli. Rozbudowu-

24 E. Abramowski, Pisma. Pierwsze zbiorowe wydanie dziet tresci filozoficznej i spolecz-
nej, t. 2, Warszawa 1924, s. 95.
25 Ibidem, s. 412.
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jac aparat biurokratyczny, moze stac sie wtadza oderwana od mas,
tworzac — tak jak kapitalizm —nierownosci spoleczne. Tendencja do
obejmowania przez panstwo wszystkich sfer zycia i wkraczanie
w kazda jego dziedzine to niebezpieczny kierunek rozwoju socjali-
zmu panstwowego. Pisal o tym nastepujaco:

Wplyw moralny panstwa, jego wladza wciskajaca sie we wszystkie
szczeliny zycia ludzkiego, tropiaca czlowieka od kolebki samej az do
starosci, w wychowaniu, naukach, pracy, w rodzinie i gospodar-
stwie, pomimo wszelkich konstytucji pisanych paralizowataby naj-
prostszy odruch wolnosci, ttumitaby bunt w samym zarodku, w sa-
mej duszy czlowieka, nie potrzebujac nawet odwolywaé sie do prze-
mocy sily zbrojne;j26.

W panstwie policyjnym, nawet jesli ludzie zyskuja ekono-

miczng pewnosc jutra, to dzieje sie to zwykle kosztem ograniczenia
wolnosci, a zwlaszcza — utraty indywidualnosci. Fikcyjne bowiem
jest zycie przesiakniete dyscypling i stuzalczoscia wobec wtadzy.

Odnoszac sie do zagadnien zwiazanych z edukacja, Abramow-

ski pisal:

(...) gdzie panstwo wzielo na siebie monopol oswiaty, tam z koniecz-
noSci rzeczy stepia sie inicjatywa prywatna w zakresie tworzenia
szkol, wydawnictw, samouctwa, uniwersytetow ludowych i bibliotek,
slabnie caly ruch stowarzyszeniowy na tym polu i to proporcjonalnie
do tego, im bardziej sumiennie i szeroko wypelnia panstwo swoje
zadania wychowawcy?27.

Panstwo dazace do monopolu nad oswiata ludu, obejmujace

coraz wieksza liczbe szkol i zakladow wychowawczych, krepuje
swobodne nauczanie. Tak wazna dziedzina zycia, jaka jest oswiata,
staje sie przywilejem rzadu, ktéry w minimalnym programie reali-
zuje bezplatne i przymusowe nauczanie, w maksymalnym nato-
miast: rozszerza swoje oddzialywania na ,cale wychowanie czlo-
wieka” — dowodzit Abramowski, ukazujac negatywne skutki takiej
dziatalnosci.

26 Tbidem, s. 332.
27 Ibidem, s. 252.
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Biurokracja otrzymuje prawo na urabianie mtodosci ludzkiej. Nie
ulega zas$ watpliwosci, ze urabiataby ja podlug swoich programow
i swojego pojmowania zycia, przestrzegajac bacznie, azeby do nau-
czania nie wkradlyby sie idee buntownicze, nie-prawomyslne we-
dhug nowej koncepcji wystepku: urabialaby zawczasu typ obywateli
jak najzupelniej zgodnych z panujacym systemem zycia i uzdolnio-
nych moralnie do postuszenstwa?s.

Przeciwstawiajac sie monopolowi panstwa w zakresie oswiaty,
Abramowski przytacza wiele argumentow uzasadniajacych jego
krytyczne stanowisko. Szczegdlnie niekorzystne konsekwencje
obejmuja zmiany zachodzace w psychice osob zaangazowanych
w procesie edukacji — czyli nauczycieli oraz uczniow. W szkotach
rzadowych nauczyciele jako urzednicy panstwowi musza Scisle wy-
peliac zalecenia zwierzchnikow, shuzacych zwykle interesom rza-
dow i stronnictw w danym czasie sprawujacych wtadze. Celowi te-
mu podporzadkowane sa rowniez programy, podreczniki i metody
nauczania, tworzone wedlug jednego, obowiazujacego szablonu.
Sprzyja to ksztalceniu wszystkich na ,te sama modle”, nieuwzgled-
niajagcemu ani indywidualnych potrzeb, ani tez nowych pradow
ideowych. Jako przyklad przymusowej szkoly panstwowej, bedacej
narzedziem w rekach organow usilujacych zrobic¢ z niej instytucje
policyjna, stuzaca systematycznemu wynarodowieniu, podaje Abra-
mowski oswiate w zaborze pruskim. Sytuacje te dobrze poznalo
polskie spoteczenstwo, gdzie wladze oswiatowe byly przemyslanym
aparatem politycznym. ,Interes panstwa wyrugowal tutaj interes
oSwiaty i przeobrazil przymusowe nauczanie w najdoskonalszy
osrodek przymusu”29.

Rowniez w zaborze rosyjskim szkota byla instytucja dosko-
nale zintegrowana z calosScig ustroju politycznego Kongresowki.
Przemyslany i konsekwentnie realizowany program nauczania
sprzyjal ograniczaniu samodzielnego i krytycznego myslenia, ha-
mowal ciekawosS¢ poznawcza uczniow, skupiajac sie glownie na
naduzywaniu werbalnych metod nauczania. Specyficzne zas meto-
dy wychowawcze, opierajace sie na zorganizowanym systemie
szpiegowania uczniow, wplywaly negatywnie na ich spoleczno-
moralny rozwoéj. W trudnym okresie swego rozwoju mlodziez pod-

28 Ibidem, s. 321.
29 Ibidem, s. 361.
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dawana byla oddzialywaniom deformujacym jej osobowos¢. Kon-
centrowano sie glownie na ksztaltowaniu uleglosci i postuszenstwa
wobec wladzy oraz wszczepieniu szacunku i leku wobec niej3°.

Zadna teoria ani nauka z ksiazek nie zastapi, zdaniem
Abramowskiego, szkoly samorzadu spotecznego i demokracji, reali-
zowanej w ramach dzialalnosci kooperatyw (glownie spozywczych)
oraz innych stowarzyszen. W organizacjach tych ludzie ucza sie
sami sobie radzi¢ ze swoimi problemami, reformuja warunki bytu,
bazujac na zbiorowym i solidarnym wspotdziataniu3!. W szkole tej
odbywa sie wiec nauka solidarnosci spotecznej, gdzie pierwsze
sukcesy motywuja do dalszej pracy, porazki zas wyzwalaja aktyw-
nosc¢ jednostek w kierunku ich przezwycigzania.

Projekt szkoly zyciowej tworcy polskiej wersji kooperatyzmu
byl koncepcja formalnego i nieformalnego ksztalcenia i wychowa-
nia, skierowana do calego spoteczenstwa (dzieci, mlodziezy i doro-
slych). W szkole tej tolerancja, odchodzenie od nakazow i Slepego
postuszenstwa, dzialania zgodne z wyznawanymi wartoSciami,
mozliwoSciami samosterowania — mialy by¢ standardem. Tworca
idei spoltecznej edukacji wpisuje sie tym samym w epoke wybitnych
teoretykow wychowania w Polsce, do ktorych w tym czasie nalezeli
np. Jan Wiladystaw Dawid czy Helena Radlinska32.

W tym czasie swiatowy ruch odnowy wychowania i naucza-
nia oparty na filozofii pragmatyzmu Wiliama Jamesa, a ujety
w filozofie pedagogiczna Johana Deweya, dokonal ,kopernikanskie-
go przewrotu w pedagogice”. Na pokrewienstwo intelektualne
Abramowskiego i Jamesa wskazuje J. Kaczynski, przytaczajac
m.in. opinie mysSliciela odnosnie do teorii prawdy, stworzonej przez
wymiennego pragmatyste: ,zupelna shlusznos¢é ma James, twier-
dzac, ze wartos¢ teoretyczng idei mierzy sie wartoscia zyciowa”s3s.
ZaryzykowaC wiec mozna stwierdzenie, ze charakterystyczne dla
szkoly progresywnej Deweya terminy: nowe wychowanie, szkota
twércza, szkota pracy — to nazwy tej samej idei oSwiatowej, wyroslej
na gruncie filozofii pragmatycznej, z ktora wiele wspolnego miat
Abramowski.

30 B. Cywinski, Rodowody niepokornych..., s. 25-55.

31 E. Abramowski, Filozofia spoteczna. Wybér pism, Warszawa 1965, s. 203.

32 A. Mencwel, Etos lewicy..., s. 72.

33 J. Kaczynski, Mysl estetyczna Edwarda Abramowskiego, Olsztyn 1988, s. 27.
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Janusz Korczak (1878 vs 1879-1942), mtodszy od Edwarda
Abramowskiego o dziesie¢ lat, nalezal do grupy wybitnych reforma-
torow zycia, kwestionujacych zastany porzadek spoteczny. Odpo-
wiedz na pytanie, kim byl Janusz Korczak, jest trudna. Przeczy on
bowiem - za Zycia i po Smierci — przyjetym stereotypom myslenia
o ludziach wybitnych, nieprzecietnych, o czym pisat A. Lewin34.

Najciezsze lata rzadow carskich przypadaly na lata studiow
Korczaka, ktore ukonczyt w 1905 roku. Zostal lekarzem o szero-
kich zainteresowaniach spotecznych, pedagogiem gloszacym nowa-
torskie metody wychowawcze oraz pisarzem. Kierowal Domem Sie-
rot dla dzieci zydowskich oraz byl wspolpracownikiem internatu
dla dzieci robotniczych polskich rodzin — Nasz Dom. Biografowie
Korczaka podkreslaja, ze nie nalezal on do Zzadnej partii politycznej,
a dziatalnos¢ polityczna traktowatl z duzym sceptycyzmem. Dystan-
sowi do polityki, jaki deklarowat Korczak, przeczy jego dziatalnosc.
Z lektury zyciorysu wynika bowiem, ze brat on udzial w akcji tajne-
g0 nauczania i szerzenia oswiaty w jezyku polskim, byt stuchaczem
Uniwersytetu Latajacego, dziatat w Towarzystwie Czytelni Bezptat-
nych. Osobowos¢ jego ksztaltowala sie w toku walki o niepodle-
glosé, co bylo udzialem radykalnej inteligencji przetomu XIX i XX
wiekus3s.

Podazali ta droga piekni ludzie: Wactaw Natkowski, ktéorego mlody
Korczak byl uczniem i przyjacielem, Stefania Sepolowska, z ktora
przyjaznit sie i wspoélpracowal, Bolestaw Prus, Jan Wladystaw Da-
wid, Ludwik Krzywicki, Edward Abramowski, Adam Mahburg, Igna-
cy Radlinski - elita duchowa kraju.

— pisat Igor Newerly 36.

Korczak byl czlowiekiem pozornie pelnym sprzecznosci.
Z przekonan pacyfista, brat udzial jako lekarz w wojnie rosyjsko-
japonskiej na Dalekim Wschodzie (czerwiec 1905 — marzec 1906)
i w I wojnie Swiatowej (sierpien 1914 — czerwiec 1918), wrocit do
Warszawy w randze kapitana. W armii niepodlegtej Polski mial sto-

34 A Lewin, Wstep, [w:], Janusz Korczak. Zycie i dzielo, red. H. Kirchner, A. Lewin, S. Wolo-
szyn, Warszawa 1982, s. 6.

35 Vide: H. Mortkowicz-Olczakowa, Janusz Korczak, Warszawa 1968; M. Jaworski, Janusz
Korczak, Warszawa 1977.

36 J. Newerly, O Januszu Korczaku, [w:] Janusz Korczak. Zycie i dzieto, red. H. Kirch-
ner, A. Lewin, S. Woloszyn, Warszawa 1982, s. 20.
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pien majora rezerwy3’. Byl czlowiekiem gleboko religijnym, chociaz
odbierano go jako sceptyka i racjonaliste. Interesowal sie teozofig
i nalezal do lozy masonskiej. Ta pozornie peilna sprzecznosci oso-
bowosc¢ Korczaka to z jednej strony wynik zdarzen, na ktore nie
mial wplywu, z drugiej zas — efekt niepospolitej, interesujacej oso-
bowosci oraz wiary w milosé do bliznich, godnosc¢, sprawiedliwosc,
prawde i piekno. Wymieniajac profesje, ktorymi zajmowat sie Kor-
czak, zazwyczaj podaje sie: lekarza, pisarza, pedagoga, rzadziej
mowi sie o nim jako o psychologu, ktorym w rzeczywistosci byt.
Zapowiedz Ellen Key, oglaszajacej wiek dwudziesty stuleciem
dziecka, w ktorym jego pielegnowanie i wychowanie stanie si¢ naj-
wazniejszym zadaniem spoleczenstwa, w pelni akceptuje Janusz
Korczak Dziecko staje w centrum zainteresowania psychologow,
pedagogow i lekarzy. Poszukujac swojej drogi zyciowej, Korczak
znajduje miejsce posrod myslicieli i reformatorow spolecznych.
Studiuje dzieta wielkich Swiatowych pedagogow, poznaje ekspery-
mentalne szkoly europejskie w Szwajcarii, Francji, Belgii, Szwecji.
Wspoélpracuje z Mariag Grzegorzewska w Polskim Instytucie Pedago-
giki Specjalnej3® oraz Helena Radlinska, tworczynia Studium Po-
mocy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskie;.
Wychowanie traktuje jako wspieranie rozwoju dziecka, dla-
tego nie szuka u niego deficytow rozwojowych, ale postuluje obser-
wacje i towarzyszenie mu w codziennosci. Nie ma, jego zdaniem,
cudownych metod wychowawczych, przepisem na wychowanie mo-
ze by¢ madrosc¢ ptynaca z obcowania z dzieckiem. Alina Szeminska,
charakteryzujac psychologiczna dzialalnos¢ Korczaka, przytacza
jego odpowiedz na pytanie, kim on wlasciwie jest: ,Jestem z wy-
ksztalcenia lekarzem, pedagogiem z przypadku, pisarzem z na-
mietnosci, a psychologiem z koniecznosci”3®. W czasie, w ktorym
zyt i tworzyl, szeroko rozpropagowana koncepcja Nowego Wycho-
wania opierala sie w duzym stopniu na osiagnieciach psychologii
rozwojowej dziecka. Swoj poglad na sytuacje dziecka zwerbalizowat

37 K. Gasiorowska, Janusz Korczak — cztery style i cztery zyciorysy, [w:] Rok Janusza
Korczaka 2012. Nie ma dzieci, sq ludzie, red. B. Smolinska-Theiss, Warszawa 2013, s. 213.
38 M. Falkowska, Kalendarium zycia, dziatalnosci i twoérczosci Janusza Korczaka, War-
szawa 1989, s. 133.

39 A. Szeminska, Janusz Korczak jako psycholog, [w:] Janusz Korczak. Zycie i dzielo,
red. H. Kirchner, A. Lewin, S. Woloszyn, Warszawa 1982, s. 67.
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on dosc¢ radykalnie, twierdzac, ze ,dzieci tworza jak gdyby odrebna
klase spoteczna, gnebiona i ponizang jak proletariat”40.

Wiedze o dzieciach zdobywal glownie za pomoca metody ob-
serwacji uczestniczacej i klinicznej, gromadzac szczegélowe proto-
koly ich zachowan. Stawial pytania dotyczace udzialu czynnikow
biologicznych, dziedzicznych i Srodowiskowych w rozwoju dziecka.
Podkreslal znaczenie obserwacji klinicznej dla poznania go, postu-
lujac by pedagogika — podobnie jak medycyna — wypracowata nau-
kowe metody diagnozy+!. Wartos¢ diagnostyczna obserwacji kli-
nicznej wzrasta, gdy polaczona jest ze starannie i w odpowiednich
warunkach przeprowadzonym wywiadem, prowokujacym badanego
do swobodnych wypowiedzi.

O ile medycyna dopracowata sie naukowych metod diagno-
stycznych, o tyle pedagogika byla wowczas dziedzing nietknieta
naukowsg analiza. Korczak zglaszal wiec uwagi dotyczace ksztalce-
nia nauczycieli-wychowawcow, postulujac zwrocenie uwagi na
ksztalcenie u nich postawy badawczej i umiejetnosci stawiania py-
tan. Kandydaci na wychowawcow potrafia bowiem rejestrowac ,,cu-
dze wyklady i cudze mysli”, lecz nie potrafia notowaé¢ wlasnych —
twierdzil. Doceniajac wartos¢ obserwacji, dostrzegal niebezpieczen-
stwo subiektywizmu w formowaniu wnioskow. Studiom medycz-
nym, praktyce lekarskiej oraz cigglemu zglebianiu wiedzy z zakresu
psychologii, a takze umiejetnosci konfrontowania jej ze Swiatowa
literaturg oraz z wlasnymi przemysleniami, zawdzigeczal wnikliwosé
badawczg. Problemy, ktore podejmowal, starannos¢ w prowadza-
niu i dokumentowaniu spostrzezen, utatwiaty diagnoze. Dodac¢ na-
lezy, ze stronit on od schematycznych pytan ustalanych z gory we-
dlug ,sztywnego planu”, dostosowujac je do konkretnej sytuacji
badawczej.

Stosunek Korczaka do owczesnej psychologii teoretycznej
byl zlozony, a nawet krytyczny. Zarzucal psychologom nadmierne
koncentrowanie si¢ na pomiarze i metodach statystycznych przy
niedostatecznym uwzglednianiu motywacji badanego. Dziecko, we-
dlug niego, powinno byc¢ traktowane w sposob calosciowy, holi-
styczny, uwzgledniajacy spojnosc¢ psychiki, umyshu, uczuc i zdro-

40 Projekt zycia: Zycie dla innych, https://www.rp.pl/historia/art15887931-projekt-
zycia-zycie-dla-innych (data dostepu: 30.06.2023).
41J. Korczak, Pisma wybrane, t. 3, Warszawa 1978, s. 212.
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wia. Uwagi, ktore formutowal pod adresem psychologow, moga by¢
uznane za aktualne i dzisiaj. Nie mozna bowiem postawi¢ prawidlo-
wej diagnozy w ciagu jednego spotkania z dzieckiem. Mozna dojsc¢ do
wniosku, ze uwazal on, iz aby poznac jego psychike, trzeba na nia
wplywac. Stad przywiazanie do obserwacji uczestniczace;j.

Nie ma, zdaniem Korczaka, uniwersalnej metody badania,
a pomiar i metody statystyczne moga by¢ uzupelnieniem wiedzy
o dziecku, zdobytej na drodze jego wnikliwej obserwacji w réznych
sytuacjach zyciowych. W zwigzku z tym postulowal traktowanie
kazdej instytucji wychowawczej jako kliniki, w ktorej mozna prze-
prowadzi¢ obserwacje wstepna, umozliwiajaca postawienie hipotezy
ukierunkowujacej ewentualng terapie, jak rowniez jej ciagle wery-
fikowanie w trakcie oddzialtywan wychowawczych. Jego propozycja
poznawania dziecka caloSciowo, a nie jako sumy poszczegélnych
wlasciwosci, to efekt glebokiej wiedzy wyniesionej ze studiow me-
dycznych oraz samoksztatcenia w zakresie psychologii i pedagogiki,
jak tez bogatej praktyki wychowawcze;j.

Korczak podwazal swoje kompetencje psychologiczne, twier-
dzac, ze nie jest profesjonalista, gdyz stosuje ,domorosle metody”
badan+2. Skromnos$¢ doktora wydaje sie jednak nieuzasadniona.
Byl on przeciez czlowiekiem oczytanym, orientujacym sie w doko-
nujacym sie ,przewrocie kopernikanskim” w pogladach na dziecko
i wychowanie. Znal i rozumial zmiany zachodzace w owczesnej
psychologii i pedagogice eksperymentalnej, odchodzenie od dyrek-
tywnego wychowania, wigzace si¢ z poszanowaniem swobody i spon-
tanicznej aktywnosci wychowanka, wyplywajacej z wewnetrznej
motywacji. Nie ograniczal si¢ do refleksji psychologicznej, laczyt ja
z perspektywa socjologiczna i historyczna. Jako jeden z pierwszych
pedagogow zwracal szczegolna uwage na sytuacje dzieci w spote-
czenstwie. Przyjmujac perspektywe historycznag, uwazal, ze kazdy
wstrzas spoleczny (np. wojna, kryzys ekonomiczny) godzi najmoc-
niej w dziecko. Poniewaz dotychczasowa historia jest przede
wszystkim historig ludzi dorostych, konieczna jest historiozoficzna
proba spojrzenia na calos¢ spraw dziecka, ktore w perspektywie
ontologicznej jest rowne czlowiekowi dorostemu.

42 A. Szeminska, Janusz Korczak..., s. 169.
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Byl réwniez Korczak zwolennikiem kooperacji, ktoremu od-
powiadata idea rewolucji moralnej, zapowiadajacej przeobrazenie
jednostek i calego spoteczenstwa. Podobnie jak Abramowski byt
radykatem spotecznym, gdyz mial krytyczny stosunek do é6wczesnej
rzeczywistosci spolecznej i politycznej. Znalazl swoje miejsce wsrod
najznakomitszych przedstawicieli elit intelektualnych Polski, pro-
pagujac problematyke dotyczaca losu dzieci z najubozszych rodzin.

Poglady spoteczne prezentowal na tamach czasopism, audy-
cji radiowych oraz w utworach literackich, ktorych adresatami byty
dzieci. Znawcy tworczosci Korczaka podkreslaja, ze zawod pisarza
byt dla niego pierwszy i nadrzedny. Idee, jakie prezentowat w swojej
tworczosci, mialy charakter spoleczno-wychowawczy. Byl to nowy
typ literatury, kierowanej rowniez do dorostych. W swojej tworczosci
dla dzieci prezentowal poglady spoleczno-wychowawcze. W opowia-
daniu Bankructwo matego Dzeka*? zaznajamia mlodego czytelnika
z zalozeniami idei kooperacji, samorzadnosci i spoleczenstwa oby-
watelskiego. Poznaja wiec dzieci pojecia: hurt, detal, rabat, manko
itp. Porusza w nim takze problematyke dotyczaca wspolpracy
i wspolorganizacji, co ma duze znaczenie dla zacieSnienia relacji
oraz uczenia poczucia odpowiedzialnosci za ogét. Odbiorcy ucza
sie, czym sg kolezenstwo, altruizm i empatia, zgodnie z zalozeniami
ruchu spoétdzielczego. Opowiadanie polecato Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego jako lekture majaca za zada-
nie uspolecznienie dzieci.

Korczakowska koncepcja idealnego spoleczenstwa dzieciece-
go z funkcjonujacym w nim sadem kolezenskim oraz samorzadem
to podstawa systemu wychowawczego, ktory ma wiele elementow
wspolnych z doktryna Abramowskiego. Korczak uznawal tez za
stosowne zapoznawanie wychowankoéw z funkcjonowaniem pan-
stwa. Wyjasnial podopiecznym, jak funkcjonuje i na czym polega
tréjpodzial wladzy na ustawodawcza, wykonawcza i sadownicza.
Wierzyl, ze gdy dorosna, beda odpowiedzialni nie tylko za siebie,
ale tez za innych, oraz ze beda podejmowac¢ odpowiedzialne decy-
zje, uwzgledniajace dobro jednostki, a takze grupy, w praktyczny
sposob poznajac ustroj demokratyczny. Korczak byt krytykiem tra-
dycyjnej szkoly, proponujac szkole zycia. Szkota zycia to tytul jego

43 J. Korczak, Bankructwo matego Dzeka, Warszawa 2012.
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opowiesci, w ktorej zarysowal koncepcje nowej, wolnej szkoty, shu-
zacej wszystkim, oraz przedstawil elementy wlasnego systemu wy-
chowawczego, znanego w Polsce i na swiecie*.

* x %x

Bohaterow niniejszego opracowania laczy przynaleznosc¢ do
formacji radykalnych. Sa zaangazowanymi inteligentami z przetlo-
mu XIX i XX wieku, i chociaz r6znia ich daty urodzenia, wszyscy
swychowali si¢ w szkole pozytywizmu” — nawet najmlodszy z nich
J. Korczak, mlodszy o pokolenie od J.W. Dawida i dziesiec¢ lat od
E. Abramowskiego. Oznacza to, ze wyniesli z niej — przede wszyst-
kim - szacunek do nauki i racjonalnego myslenia, ale nie , pozostali
w jej tawkach”. Wybiegli poza epoke. Swiadczy o tym ich publicy-
styka krytyczno-spoteczna, w ktorej prezentowali krytyczny stosu-
nek do 6wczesnej rzeczywistosci, oraz dziatanie. Szczegolnego zna-
czenia nabralo pojecie indywidualnosci”, ktore kontrastowato
z pogladami epoki pozytywistycznej. Wactaw Nalkowski, przedsta-
wiciel tej formacji, pisal: ,Nie nalezy zbyt rozrzutnie szafowac zy-
ciem jednostki dla celow spolecznych (i to jeszcze czesto stawianych)
jednostka czujaca i myslaca, to materiat zbyt drogi: no i jedyny”4s.

Dokonujac spotecznych przeobrazen, pamieta¢ zawsze trze-
ba o pojedynczym czlowieku. Nie mozna naprawiac¢ swiata kosztem
innych. Stad tez omawiana formacja szukala innych sposobow
rozwigzania problemoéw spolecznych, koncentrujac sie na laczeniu
interesow indywidualnych ze zbiorowymi. Wymienieni przedstawi-
ciele radykalnej inteligencji, wybitni pedagodzy, naprawy sSwiata
upatrywali w oswiacie, a zwlaszcza w wychowaniu traktowanym
jako czynnik zmiany spoteczne;j.
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