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Refleksje nad bezpieczenstwem wychowania cztowieka
w wybranych koncepcjach psychologicznych
i pedagogicznych

Kwestie bezpieczenstwa obywateli powinny staé sie wynikiem sprzezonych poczy-
nan edukacyjnych w zakresie ksztattowania wzorcéw i norm zachowan w strukturze
osobowosciowej jednostki. Wymaga to swoistego zrozumienia waznosci i priorytetow
zadan wychowawczych w tym zakresie.

Potrzeba bezpieczenstwa jest jedng z najwazniejszych, podstawowych potrzeb
psychicznych cziowieka. Niezaspokojenie jej powoduje nie tylko dorazne przezycia le-
kowe, ale moze prowadzi¢ do trwatych zaburzen w funkcjonowaniu ukfadu nerwowego.
W zaspokajaniu tej potrzeby wazne miejsce zajmuje kwestia edukacji (wychowania) dla
bezpieczenstwa, ktéra w czasie zycia cztowieka moze przybiera¢ rézne fazy realizacji.

Przyjmujac za kryterium proces upodmiotowienia osoby, czyli aktualizacji jego pod-
miotowosci, w toku interakcji mozemy wyrézni¢ cztery podstawowe fazy wychowania:

— manipulacji;
sterowania;
partnerstwa;
samowychowania1 .
Granice pomiedzy wymienionymi fazami dajg sie okresli¢ tylko w odniesieniu do
konkretnych jednostek, ich wyréznienie jest pewng kategorig umowna, akademicka.

Faza manipulacji polega na uczeniu osoby jednoznacznych i czesto jako jedynych
dopuszczalnych sposobéw zachowania sie czy zaspokajania potrzeb. Jednostka nie sty-
ka sie z zadnymi innymi sposobami, ich przestrzeganie wymuszane jest czesto dosy¢
rygorystycznie. Z tg fazg mamy do czynienia u matego dziecka, najwyrazniej w okresie
niemowlectwa.

Faza sterowania — wykorzystuje juz dotychczasowe doswiadczenia jednostki i jej
zwigzki z innymi osobami. Cztowiek zostaje postawiony w sytuacji sterowanego wyboru.
Jego istota polega najogdlniej ujmujac na tym, ze wychowankowi przyznajemy prawo
decyzji o sposobie zachowania w konkretnej sytuacji, stosujgc wszak dwa ograniczenia.
Mozliwe polega na wyeliminowaniu z sytuacji tych potencjalnych zachowan, ktérych cat-
kowicie nie aprobujemy lub najczesciej stanowig zagrozenie dla bytu wychowanka. Dru-
gie ograniczenie za$ uwzglednia juz podmiotowos$¢ osoby: mniej lub bardziej wyraznie
sugerujemy jej, jakiego zachowania oczekujemy.

Faza partnerstwa, to okres wspolnego dziatania wychowawcy i wychowanka. Wy-
chowanek jest juz $wiadomy ogélnego kierunku swojego wizerunku w perspektywie ide-
alu wychowawczego, konstruujac pewng strategie. Potrafi dokonywa¢ samodzielnie wy-

" Por. P. Petrykowski, Podstawy teorii wychowania. Wprowadzenie w problematyke, Wioctawek 2003, s. 33—-34.
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boréw, wspoétdziatajac w tym zakresie takze w doborze Srodkéw i sposobéw ze swoim
partnerem — wychowawca.

Z fazg samowychowania mamy do czynienia wtedy, gdy cziowiek w petni samo-
dzielnie okresla kierunek swojej strategii zyciowej, wybiera metody i Srodki jej realizacji,
dokonuje selekcji pozadanych i niepozadanych zachowan, zdarzen. W pewien sposob
staje sie tutaj samowychowawcag, autokreatorem?.

W rozumieniu tego, czym tak naprawde jest wychowanie (dla bezpieczenstwa, po-
koju) pomagajg — jak podaje Mieczystaw tobocki® — réznego rodzaju koncepcje, nurty
czy teorie. Chodzi przede wszystkim o koncepcje psychologiczne i pedagogiczne.
Pierwsze majg podioze w psychologii, a drugie dotyczg tzw. strategii oddziatywan wy-
chowawczych, w mniejszym za$ stopniu wyjasniajg ich psychospoteczne uwarunkowa-
nia. Bywa i tak, ze niektérzy zamiast o koncepcjach np. psychologicznych wolg moéwic
o teoriach osobowosci lub gtéwnych ideach wspotczesnej psychologii, a inni np. zamiennie
uzywajq nazwe ,teorie i nurty pedagogiczne” z okresleniem ,teorie i nurty wychowania”4.

Stefan Wo’foszyn5 za najwazniejsze w naukach o wychowaniu uznaje:

— nurt pedagogiki psychologicznej i zwigzany gtéwnie z nim wielki ruch nowego wy-
chowania (wychowania progresywnego);

— nurt pedagogiki socjologicznej (pedagogiki spotecznej);

— nurt pedagogiki kultury (pedagogiki humanistycznej, personalistycznej);

— nurt pedagogiki egzystencjalne;;

— nurt pedagogiki marksistowskiej.

Nurty najnowsze, charakteryzujgce schytek poprzedniego wieku, zdaniem tego

samego autora, to:

— nurt radykalnej krytyki szkoty;

— nurt nowych strategii edukacyjnych;

— nurt ,spoteczenstwa wychowujgcego” i edukacji ustawicznej;

— nurt alternatywnej pedagogiki humanistycznej i antypedagogiki;
— nurt pedagogiki hermeneutycznej;

— nurty postmodernistyczne;

— nurt new ages.

W odniesieniu do wymienionych kierunkéw, systeméw i nurtdw generowane sg
rézne obszary wychowania dla bezpieczenstwa cziowieka, a kazdy z systeméw tworzy
odrebny model wychowania. W naukach spotecznych i humanistycznych bezpieczen-
stwo w swym znaczeniu obejmuje zaspokojenie takich potrzeb, jak: istnienie, przetrwa-
nie, catos¢é, tozsamosé (identycznosé), niezaleznosé, spokoj, posiadanie, pewnosé roz-
woju. Roéwniez dotyczy takich oddziatywan na otoczenie cziowieka, aby usuwac lub
przynajmniej oddala¢ w jego zasiegu zagrozenia i eliminowa¢ wtasny lek, obawy, niepo-
koj oraz niepewnos$c. Termin ten jest nie tylko okresleniem stanu rzeczy, ile ciagtym pro-
cesem spotecznym, w ktérym podmioty dziatajace (dzieci, mtodziez, osoby doroste) sta-
rajg sie tworzy¢ mechanizmy bezpiecznego zycia.

Wybrane koncepcje psychologiczne bezpieczenstwa cztowieka

Odnosnie koncepcji psychologicznych bezpieczehstwa najczesciej w literaturze
przedmiotu sg charakteryzowane trzy: behawioralna, humanistyczna i psychospoteczna.

2L Wetyczko, Wybrane zagadnienia z teorii wychowania, Wroctaw 2006, s. 19-20.
® M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2005, s. 61.

* Zob. Ibidem.

® S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 31.

® Ibidem, s. 99-149.
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Koncepcja behawiorystyczna wystepuje w kilku odmianach, najczesciej rozréznia
sie jej skrajng i umiarkowang odmiane, lecz wszystkie jej taczy jeden poglad — kazdy
cztowiek jest istotg zewnatrzsterowna, czyli reaktywna, tzn. ze jego zachowanie jest
przede wszystkim zalezne od uwarunkowan zewnetrznych. Zgodnie z tg koncepcjg wy-
chowanie jest przede wszystkim bezposrednim oddziatywaniem na cziowieka, np.
w formie réznego rodzaju manipulacji i indoktrynacji potaczonych z bogatym zestawem
nagrod lub kar lub jednoczes$nie jednych i drugich. Przezycia wewnetrzne jednostki sg jej
sprawg osobistg i jako takie nie powinny interesowac innych, co wiecej, moze nawet
w ogdle nie istnieja. Wszelkie zachowanie cziowieka jest w istocie jedynie reakcjg na
bodzce z zewnatrz, tj. na srodowisko lub otoczenie, ktére mogg by¢ pojedyncze lub mo-
ga stanowi¢ pewien ich uktad. Sg to zazwyczaj rzeczy, zjawiska, zdarzenia i ludzie,
z ktoérymi jednostka bezposrednio sie styka.

Wychowanie — zgodnie z radykalng wersjg koncepcji behawiorystycznej — jest je-
dynie bezposrednim oddzialywaniem wychowawcy na wychowanka, polegajagcym na
jawnym kierowaniu jego rozwojem, nieuwzglednianiu i wrecz lekcewazeniu przystuguja-
cego mu prawa do wiasnej aktywnosci i samodzielnosci. Rozumiane w ten sposéb wy-
chowanie usprawiedliwia wszelkie przejawy manipulacji i indoktrynacji w wywieraniu
wplywu na cztowieka.

Dlatego tez koncepcja behawiorystyczna — szczegdlnie w jej skrajnej wersji — nadal
sie spotyka z ostrg krytyka. Podkresla sie w niej m.in., iz ludzie réznie reagujg na te sa-
me niebezpieczenstwa i ze ten sam cztowiek moze mie¢ odmienne reakcje na identycz-
ny bodziec w zaleznosci np. od warunkow czy okolicznosci i czasu jego oddziatywania.

Zaspokajana potrzeba bezpieczenstwa, to wtasciwos¢ cziowieka sprowadzajaca
sie do unikania sytuacji zagrazajacych jemu i jego dobrom w relacji z otoczeniem. Sg to
sytuacje dwojakiego rodzaju: wigzace sie z brakiem mozliwosci zaspokojenia potrzeb
ludzkich i sytuacje wigzace sie z niemozliwoscig normalnego funkcjonowania psychofi-
zycznego.

Protestem przeciwko gtoszonej przez zwolennikéw koncepcji behawiorystyczne;j
wizji cztowieka reaktywnego jest koncepcja humanistyczna. Jej reprezentantami sg m.in.
Abraham H. Maslow, Carl R. Rogers i Frederick S. Perls. Nawigzujg oni do zatozen fe-
nomenologii, ktéra opisuje to, co sie znajduje w bezposrednim doswiadczeniu badacza
i postuluje raczej rozumienie niz wyjasnianie badanego zjawiska. Wprawdzie kazdy
z wymienionych badaczy stworzyt wlasng odmiane koncepcji humanistycznej, lecz
wszyscy sg zgodni, co do sposobu widzenia natury bezpieczenstwa cztowieka.

Zgodnie z koncepcjg humanistyczng kazdy cztowiek jest ze swej natury jednostka
aktywng i samodzielng, a nie bezwolnie ulegajacg wptywom sSrodowiska fizycznego
i spotecznego oraz podatng jedynie na zachowania reaktywne — jak sie zaklada w kon-
cepcji behawiorystycznej. Jest w petnym znaczeniu tego stowa podmiotem dziatania od-
powiedzialnym za kierowanie wlasnym zyciem i zdolnym do decydowania o swoim losie.

Kazdy cztowiek ma prawo i obowigzek ponoszenia odpowiedzialnosci za wtasny
rozwoj oraz aktualizowanie drzemigcych w nim mozliwosci. Moze i powinien swiadomie
wplywa¢ na swoje bezpieczenstwo egzystencjalne. Dlatego, aby skutecznie pomdc
cztowiekowi, postuluje sie koncentrowanie nie tyle na jego otoczeniu, ile na nim samym.

Podkresla sie takze, iz o wartosci cztowieka decyduje nie to, kim byt on w przeszto-
Sci lub czym kim moze sie sta¢ w przysztosci, lecz to, czym kim jest obecnie. Jego za-
sadnicze zadanie polega, wiec na aktualizowaniu tkwigcych w nim mozliwosci. Jest to
szczegolnie wazne ze wzgledu na skuteczne przeciwdziatanie zagrozeniom w otoczeniu
cztowieka.

Do czynnikéw zagrazajgcych bezpieczenstwu jednostki zalicza sie gtdwnie: brak
stabilnosci i mozliwosci przewidzenia sytuacji, nienormalno$¢ sytuacji zyciowej; brak
uznania, akceptacji i zyczliwosci; antycypowanie braku pomocy, oparcia i solidarnosci;
brak przyjazni, kolegéw i przynaleznosci do podmiotdéw znaczacych; swiadomos¢ ogra-
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niczonosci wlasnych mozliwosci w zakresie ochrony swych dobr; poczucie ztej perspek-
tywy i istnienia zagrozen; brak powodzenia w zyciu i dziatalnosci; brak sprawiedliwosci,
tadu i porzadku; choroba, stany traumatyczne; nagte zerwanie wiezi z osobami bliskimi;
poczucie utraty podstaw egzystenciji; ostra rywalizacja w utrzymaniu godziwego statusu
spotecznego; przemoc, agresja i gwatt ze strony ludzi; ujemne, katastroficzne zjawiska
przyrodnicze7.

Kolejna koncepcja wychowania dotyczy ksztaltowania poczucia bezpieczenstwa
cztowieka w ujeciu psychospotecznym. Czotowymi przedstawicielami koncepcji psycho-
spotecznej sg m.in. Alfred Adler, Erich Fromm, Karen Horney i Harry S. Sullivan. Kazdy
z nich stworzyt wlasng odmiane koncepcji psychospotecznej. Laczy ich jednak przeko-
nanie, ze na ksztattowanie osobowosci szczegdlny wptyw majag nie tyle czynniki biolo-
giczne, ile uwarunkowania spoteczne. W swych pogladach réznig sie oni gtéwnie pod
wzgledem wyeksponowania niektérych aspektéw wspomnianych uwarunkowan. Alfred
Adler, méwigc o nich, ma na mysli cate spoteczenstwo, ktérego czescig sktadowg jest
jednostka, natomiast Fromm ktadzie nacisk na strukture spoteczenstwa i dziatajace
w nim sity. Karen Horney koncentruje sie na stosunkach spotecznych miedzy rodzicami
i dzie¢mi. Harry S Sullivan interesuje sie relacjami miedzyludzkimi w okresie niemowlec-
twa, dziecinstwa i wieku dorastania. Nie oznacza to bynajmniej, iz w koncepcji psycho-
spotecznej nie docenia sie pewnych wrodzonych predyspozycji, przeciwnie, przywigzuje
sie do nich wielka wage®.

Harry S. Sullivan postuluje koniecznos¢ otwartej i szczerej wymiany opinii i stano-
wisk podczas wzajemnego porozumiewania sie. Uwaza, ze niewlasciwe rozumienie
ukrytego sensu przekazanego komunikatu prowadzi do konfliktdw i zwigzanych z tym
stanéw lekowych. Ta sfera dziatalnosci cztowieka jest najbardziej destruktywna sitg
w stosunkach interpersonalnych i gtéwnym Zrédtem zaburzen w jego zachowaniu. Totez
w trosce o pozytywny wplyw stosunkéw miedzyludzkich na rozwdéj jednostki, autor przy-
wigzuje wielkg wage do zapewnienia cziowiekowi poczucia bezpieczenstwa.

Interesujace z punktu widzenia psychologii bezpieczenstwa jest rowniez stanowi-
sko Ericha Fromma. Autor uwaza, ze wiodacg role w zachowaniu bezpieczenstwa per-
sonalnego odgrywajg kontakty, bez ktérych cziowiek czuje sie samotny i wyobcowany.
Wida¢ to juz u dzieci, ktére w oderwaniu od rodzicéw czujg sie samotne i bezradne. Po-
dobnie niewolnik, ktéry odzyskat wolnos¢, moze sie poczué osamotniony, gdy bedzie
przezywac niedosyt kontaktéw z innymi ludzmi. Dawniej nalezat do kogos i czut sie
zwigzany z innymi, mimo ze byt niewolnikiem.

W ogodle Fromm przywigzuje duze znaczenie do wiezi miedzy ludzmi, opartych na
uczuciu mitosci tworczej, ktoéra wigze m.in. z szacunkiem i rozumieniem dla innych oraz
okazywang im opiekunczoscia. Spoteczenstwo, ktore nie w petni zaspokaja potrzebe mi-
tosci jest spoteczenstwem chorym, traktujgcym jednostke jak robota. Nalega tez, aby
cziowiek nie zamykat sie w granicach swej zwierzecej natury, lecz pozostawat w petni
istotg ludzka, czyli cztowiekiem tworczym i wolnym. Charakterystycznymi jego cechami
sg réwniez: samoswiadomo$¢, rozum i wyobraznia.

Na istotng zalezno$¢ zachowan ludzkich od interakcji spotecznych zwraca uwage
takze Horney. Bez kontaktow interpersonalnych cziowiek — wedtug niej — jest skazany na
osamotnienie i bezradno$¢. Poczucie to uwaza za destruktywny czynnik zachowan ludz-
kich. taczy sie ono, jej zdaniem, z brakiem poczucia bezpieczenstwa i jest zrodtem
wzmozonego leku. Pozbawienie, zwtaszcza dzieci, bezpieczehstwa i nadmiar przezywa-
nego przez nie leku wzmacniajg u nich sktonnosci do odsuwania i izolowania sie od ludzi
lub wrecz niechetnego i wrogiego wystepowania przeciwko nim.

” G. Nowacki, Psychologia bezpieczenstwa, Warszawa 2004, s. 6-7.
8 M. kobocki, op. cit., s. 73.
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Zarysowane w artykule koncepcje psychologiczne wzajemnie sie uzupetniajg i po-
gtebiaja. Zadna z nich nie wyjasnia jednak w petni szczegodinej zlozonosci budowania
bezpiecznego otoczenia cziowieka w procesie wychowania, poniewaz kazda odnosi sie
do niektorych jego aspektdéw i szczegolnych sytuacji wychowawczych. Nie wydaje sie
tez, iz wszystkie one obejmujg caty proces wychowania. Niewatpliwie wiele majg do po-
wiedzenia w tym zakresie takze inne teorie osobowosci, np.: wspoétczesna teoria psy-
choanalityczna, lewinowska teoria pola, allportowska psychologia jednostki oraz koncep-
cja poznawcza. Znajomo$¢ tych i innych koncepcji (teorii) psychologicznych moze
niewatpliwie pogtebi¢ wiedze o wychowaniu czlowieka w stanie braku zaufania, pewno-
Sci, spokoju czy braku zagrozenia.

Ksztaltowanie poczucia bezpieczenstwa w koncepcjach pedagogicznych

Istotnym uzupetnieniem i poniekad takze pogtebieniem koncepcji psychologicznych
sg koncepcje pedagogiczne. Najbardziej pozadane sposrod nich wydajg sie pozostawacé
w zgodzie zwtaszcza z zatoZzeniami koncepcji humanistycznej. Zadna z nich jednak nie
nadaje sie do dostownego jej wykorzystania w codziennej praktyce wychowawczej.
Wszystkie wymagajq elastycznego i twérczego podejscia. Pod tym warunkiem stanowig
cenne zrodio inspiracji dla tych osob, ktére koncentrujg sie na tworzeniu warunkéw
umozliwiajacych bezpieczng egzystencje. Niejednokrotnie sg tez teoretycznym wspar-
ciem w codziennej praktyce wychowawczej cztowieka. Szczegdlnie przydatne pod tym
wzgledem sg m.in. koncepcje pedagogiczne Janusza Korczaka, Aleksandra Kaminskie-
go, Celestyna Freineta, Aleksandra S. Neilla i ks. Jana Bosko.

Prezentowane w tych koncepcjach kwestie dotyczace bezpieczenstwa zawierajg
gtéwnie te wlasciwosci cztowieka, ktére sprowadzajg sie do unikania sytuacji zagrazaja-
cych jego dobrom w relacji z otoczeniem. Sa to sytuacje dwojakiego rodzaju: wigzace sie
z brakiem mozliwosci zaspokojenia potrzeb ludzkich i sytuacje wigzace sie z niemozli-
woscig normalnego funkcjonowania psychofizycznego.

W zyciu tak czesto bywa, ze probie zostajg poddawane leki i niepokoje cztowieka.
One stajg sie przedmiotem oddziatywania i manipulacji, wtedy rozstrzyga sie bezpie-
czenstwo i wolnos¢ cziowieka. Od tego, co ludzie wybierajg w sytuacji zagrozenia i nie-
pokoju, zalezy, czy beda w zyciu kierowa¢ sie tylko strachem czy tez pomimo zagroze-
nia, beda kierowac sie prawda.

Potrzeba bezpieczenstwa jest przedmiotem pokusy i manipulacji. Gdy wiec ta po-
trzeba zawtadnie catkowicie cztowiekiem, wtedy traci on wewnetrzng wolno$¢, ucieka od
wolnosci, poddajac sie w niewole, czy to innego czlowieka czy tez ideologii, ktéra ma
zapewni¢ mu spokdj i ukojenie. Gdy ludzie bojg sie zy¢ na wiasne ryzyko, gdy bojg sie
porazki lub braku sukcesu, wtedy wtasnie zostajg niewolnikami pokusy bezpieczenstwa.

Zdarza sie tez, ze w imie wlasnego bezpieczenstwa ludzie popetniajg okropne wy-
stepki: tolerujg krzywde innych ludzi dziejaca sie na ich oczach, przymykajg oczy na
ktamstwo czy po prostu starajg sie nie widzie¢ zta wokot siebie. Szczegdlnie mocno wi-
doczne sa te kwestie w pogladach i dziataniu wychowawczym Janusza Korczaka.

Gléwnym obiektem jego zainteresowania byly dzieci, ktére traktowat jako jednostki
bezbronne i pozbawione bezpiecznej egzystencji. Szczegdlnie domagat sie prawa dziec-
ka do szacunku, prawa do tego, aby byto tym, kim jest, prawa do radosnego dziecinstwa,
do wspétdecydowania o wlasnym losie, a takze prawa do niepowodzen i tez, prawa do
posiadania rzeczy i tajemnic. Najwyzej sposrdd nich cenit prawo do szacunku.

Innym podstawowym zatozeniem stosowanej przez Korczaka koncepcji pedago-
gicznej jest troska o rozwoj samorzadno$ci dzieci i mtodziezy, ktéra przejawia sie w roz-
nych formach ich aktywnosci (m.in. poprzez stworzenie dzieciecego sadu kolezenskiego,
redagowanie przez dzieci specjalnej gazetki).
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Oryginalnym sposobem oddziatywah wychowawczych, zaproponowanym przez
Korczaka, sg ,zaktady”. Stanowity one rodzaj umowy zawieranej przez wychowanka nie-
jako z samym sobg w obecnosci wychowawcy. Dotyczyly przezwyciezania ztych skton-
nosci lub manier oraz nabywania dobrych nawykéw czy upodoban. Dzieci zaktadaty sie
z wychowawca, ze bedg sie lepiej uczy¢, staranniej wykonywac¢ dyzury, ze nie bedg do-
kuczac¢ koledze. Kazde z nich deklarowato, o co sie zakiada.

Koncepcje pedagogiczng Korczaka wzbogacajg ponadto takie formy oddziatywan
wychowawczych, jak: petnienie dyzurow, wypisywanie listy podziekowan i przeproszen,
nagradzanie w postaci pocztowek pamiatkowych, uzywanie ,szafy znalezionych rzeczy”
i skrzynki do listéw pisanych przez dzieci do wychowawcoéw.

Nieprzemijajgca warto$¢ koncepcji pedagogicznej Korczaka tkwi zwtaszcza w gto-
szonym i praktykowanym przez niego gtebokim humanizmie pozwalajagcym uwaza¢ kaz-
dego cziowieka za wartosciowego, ktory zastuguje na niezaleznosé¢, bezpieczenstwo,
szacunek i pewnos¢ rozwoju.

Koncepcja pedagogiczna Aleksandra Kamir'\skie909 stanowi nade wszystko udang
prébe wskazania mozliwosci wykorzystania doswiadczeh harcerstwa w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej szkoty. Do$wiadczenia te przekonaty Kaminskiego, iz nawet ,naj-
lepsza metoda” w rekach cztowieka obojetnego lub niezdolnego nic nie da. Duzg wage
w tym wzgledzie przypisywat wzajemnej interakcji pomiedzy $rodowiskiem wychowaw-
czym szkoty, organizacji harcerskiej a wychowankiem. Jego zdaniem, skuteczno$c¢ pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego zalezy przede wszystkim od osobowosci nauczycie-
la i jest proporcjonalna do jego zyczliwosci wobec ludzi.

Inne cechy osobowosci przypisywane przez Kaminskiego wzorowemu nauczycie-
lowi, to pogoda ducha, a takze okazywane cziowiekowi zaufanie, zwtaszcza wobec
tkwigcych w nich mozliwosci stawania sie lepszymi, jesli tylko pozwoli mu sie rozwija¢
zgodnie z ich zainteresowaniami i uzdolnieniami. Niematg wage przywigzywat do osobi-
stego przyktadu nauczyciela. Gtéwne zatozenia koncepcji pedagogicznej Aleksandra
Kaminskiego dotyczg m.in. czterech sposobow organizowania zaje¢: zabawy dydaktycz-
ne, zaje¢ w grupach, listy umiejetnosci i swoistej atmosfery wychowawcze;.

Stworzona przez Kaminskiego koncepcja pedagogiczna jest $cisle podporzadko-
wana uznanym przez niego wartosciom moralnym. Na szczycie w hierarchii takich war-
tosci stawiat dzielno$¢. Oprocz dzielnosci w uznawanym przez siebie systemie wartosci
preferowat réwniez optymizm, czyli ,sklonno$¢ do przewidywania szczesliwego biegu
wydarzen, spogladania z wiarg w przysztos¢” i perfekcjonizm, wyrazajacy sie w trwatym
dazeniu do doskonalenia wtasnej osobowosci i nabywanych sprawnosci oraz ksztatto-
wania uczu¢ wyzszych.

Koncepcja pedagogiczna Celestyna Freineta w literaturze naukowej wystepuje pod
nazwg ,Nowoczesna szkofa francuska technik Freineta”.

Osobliwos¢ koncepcji pedagogicznej Freineta polega na stanowczym przeciwsta-
wieniu tradycyjnym metodom nauczania i wychowania, tzw. technik szkolnych lub, mé-
wigc inaczej, technik freinetowskich, nazywanych przez ich twérce metodami naturalny-
mi. Ich istota tkwi w zdobywaniu do$wiadczen po omacku. Uczniowie za ich pomocag
mieli nabywac¢ wiedze i umiejetnosci, podobnie jak sie nauczyli chodzi¢ i méwi¢ w pierw-
szych latach dziecinstwa, a wiec w sposob catkiem naturalny.

Nieodzownym warunkiem skutecznosci tego rodzaju metod jest, zdaniem Freineta,
zapewnienie jednostce swobodnej ekspresji, konsekwentne realizowanie idei samorzad-
nosci i odpowiednie wyposazenie klas szkolnych.

Sposréd metod naturalnych, czyli tzw. technik freinetowskich, na szczegdélng uwa-
ge zastuguja: opracowywanie swobodnych tekstow, sporzadzanie gazetek szkolnych
i prowadzenie korespondencji miedzyszkolne;j.

® Ibidem, s. 80-81.
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Waznym elementem koncepcji pedagogicznej tego autora, zarazem wydatng po-
mocg do zastosowania niektorych jego technik sg ksigzka zycia klasy i ksigzka zycia
ucznia, bedace rodzajem kroniki zycia klasy i poszczegdlnych uczniéw; fiszki autokorek-
tywne, czyli zestawy zadan i ¢wiczen w zakresie ortografii, gramatyki i matematyki; kar-
toteki fiszek problemowych, zawierajace informacje na okreslony temat, i fiszki doku-
mentacji zrodtowej, stanowigce rodzaj katalogu pogtebionej wiedzy, zgromadzonej
w klasie przez nauczyciela i uczniow'®.

Mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze zaréwno w pogladach Korczaka, Kaminskiego,
jak i Freineta potrzeba bezpieczenstwa cziowieka jest dos¢ mocno akcentowana i ksztat-
towana we wczesnych latach zycia. Klimat pogody i spokoju, zyczliwosci oraz poszano-
wania godnosci osobistej w rodzinie, to podstawowy warunek normalnego rozwoju psy-
chicznego dziecka. Stowa akceptacji i uznania styszane przez dziecko od najmtodszych
lat stanowig czynnik ogromnie wazny w ksztattowaniu jego stosunku do Swiata, do siebie
samego (do jego przyszitej samooceny), a takze zaspokojenia jego potrzeb.

U podstaw innej koncepcji pedagogicznej gloszonej przez Aleksandra S. Neilla lezy
gtebokie przekonanie, iz cztowiek jest z natury dobry i Ze ma wszelkie dane, by by¢
szczedliwym. Zaktadat on tez, iz kazda jednostka ludzka ma jakby zakodowanag w sobie
tendencje do moralnego dobra, dzieki ktérej w warunkach swobody zwyciesko wychodzi
w procesie naturalnego dojrzewania. Neill uwazat, ze zapewniajac cztowiekowi szeroki
zakres swobdd, skutecznie sie go wdraza do samodzielnych dziatan oraz przyzwyczaja
do odpowiedzialnosci za wtasne decyzje i czyny, a tym samym pogtebia u nich zaufanie
do siebie samych, a takze poczucie niezaleznosci i tozsamosci' .

Wychowanie w swobodzie nie moze jednak oznacza¢ swawoli czy anarchii lub za-
spokajania wszelkich kapryséw wychowankéw. Istniejg granice swobody, ktdre wyzna-
cza przede wszystkim ochrona intereséw innych oséb przez poszczegdlnych wycho-
wankow, tzn. kazdy z nich moze robi¢, co chce, ale pod warunkiem, ze postepowaniem
swym nie ogranicza swobody pozostatych kolegéw i dorostych.

Poczucie bezpieczenstwa to podstawa normalnego zycia kazdego cziowieka. Kiedy
poczucie bezpieczenstwa jest zagrozone, cztowiek z petnej godnosci istoty, czesto za-
mienia sie w $cigane zwierze.

Znamienne, ze w dekalogu uniwersalnej etyki, wywiedzionej z historycznych do-
$wiadczen moralnych ludzkosci i z refleksji teoretycznej nad wartosciami, filozof i etyk
Jozef Lipiec12 na drugiej pozycji (za tolerancja) umieszcza bezpieczenstwo — przed wol-
noscig, sprawiedliwoscig, godnoscig, praca, solidarnoscia, pieknem, prawdg i mitoscia.
Brak bezpieczenstwa lub proces spadku jakiego$ poziomu bezpieczenstwa traktowane
sq jako zagrozenia, zjawisko i proces grozny dla istnienia, zycia i jego perspektyw.

Inna koncepcja pedagogiczna stworzona przez ks. Jana Bosko-przeciwstawia sie
zarbwno systemowi wychowania represyjnego, jak i nadmiernie pobtazliwego. Czesto
bywa ona nazywana systemem prewencyjnym (zapobiegawczym) $w. Jana Bosko.
Gtéwnym celem jej przyswiecajacym jest wielostronny rozwdéj miodziezy jako uczciwych
obywateli i dobrych chrzescijan. Cel ten ma by¢ realizowany poprzez stworzenie $rodo-
wiska wychowawczego, ktére bedzie sie charakteryzowac ,rodzinng atmosfera”, przygo-
towywaé — zwlaszcza chtopcéw w wieku dojrzewania, zapobiega¢ deformujgcym do-
Swiadczeniom, ksztaltowa¢ poczucie odpowiedzialnosci i wtasciwie pojetej wolnosci.
Wysoko ceni sie prowadzenie dialogu, poszukiwanie prawdy i zabieganie o poprawne
stosunki miedzyludzkie.

Cztowiek posiada zdolno$¢ dokonywania wyboréw i pragnie jg ¢wiczy¢ i rozwijac.
Chce doswiadcza¢ swej wolnosci, tozsamosci i autentycznosci oraz wewnetrznej har-

"% Ibidem, s. 83-84.
" Ibidem, s. 85-86.
12 J. Lipiec, Swiat wartosci, Krakow 2001, s. 206—-239.
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monii i zwartosci catej osoby. Pragnie bezpieczenstwa w znaczeniu fizycznym i psy-
chicznym, aby chroni¢ to, czego dokonat i co uzyskat, by zapewni¢ sobie zaplecze do
dalszych dziatan.

System prewencyjny ks. Bosko opiera sie na trzech gtéwnych filarach, ktérymi sa:
mitos¢, rozum i religia.

Na podstawie przedstawionych (wybranych) wychowawczych koncepcji psycholo-
gicznych i pedagogicznych mozna stwierdzi¢, ze poczucie bezpieczehnstwa cziowieka
jest nieodzownym elementem prawidtowego rozwoju jego osobowosci od najmtodszych
lat. Tres¢ czy istota struktur osobowosci ksztattowana jest w procesie interakcji cztowie-
ka z otoczeniem, zachodzacym w ciggu catego jego zycia. Teoretycy osobowosci po-
dzielajg poglad, ze osobowos¢ ksztaltuje sie wytacznie w dziataniu, interakcji. Nalezy
traktowac¢ jg jako wynik dziatalnosci ludzkiej oraz jako produkt warunkéw spoteczno-
historycznych. Ludzie réznig si¢ cechami zachowania, ktérych juz nie mozna uzna¢ za
zjawiska fizjologiczne, i ktére trudno jeszcze uzna¢ za zjawiska osobowosci. Najwiekszy
wplyw na rozwdj cztowieka ma rodzina, poniewaz osobowos¢ ksztattuje sie gtéwnie
w pierwszych latach zycia. Wéwczas jest dane bezpieczenstwo lub poczucie zagrozenia,
mitos¢ lub oziebtos¢. Catos¢ tych odczu¢ wptywa i ksztattuje charakter dziecka, co péz-
niej objawia sie zdolnosciami osoby dorostej, wolnoscia, pewnoscig siebie i daje poczu-
cie wlasnej tozsamosci. Stad tez znaczacy wptyw na ksztattowanie sie bezpiecznego
otoczenia cziowieka, a wiec jego zycia, majg wychowawcy realizujacy ten proces
w oparciu o rozne koncepcje wychowania. Kazda z prezentowanych w artykule koncepcji
ma zwigzek i wptywa na ksztattowanie poczucia bezpieczenstwa kazdego cztowieka nie-
zaleznie od wieku, pfci lub tez prezentowanych wartosci.

ANDRZEJ PIECZYWOK

Reflections on education for human security in some concepts
of psychological and pedagogical

Summary

The article focuses on selected areas relating to man’s safety in the psychological
and pedagogical educational concepts.

The psychological and pedagogical concepts outlined in the article are
complementary and by stimulating one another they open paths for further research.
Each of them refers to many aspects and educational situations. Each of them contains
the most important issues connected with the shaping of the individual feeling of safety
as well as the shaping of personality.

These concepts present many factors which threaten man’s feeling of safety.
These are, for example: lack of stability, impossibility to predict situations, non-standard
or abnormal life situation (in the educational sense), lack of appreciation, respect and
kindness from others; lack of help, support and solidarity; lack of friendships, colleagues
and affiliations with respected groups; awareness of one’s own limitations in relation to
safeguarding one’s own welfare (goods and values); a sense of threats and unfavourable
prospects; lack of success in life and of one’s own initiatives and activities etc.



