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Na zaciatku bol Sok, PISA-Schock 2000, ktory sposobili vysledky me-
dzinirodného testovania zverejnené v roku 2001. V Citatel'skej gramotnosti sa
Nemecko ocitlo vyrazne pod priemerom OECD, a7z na 21. mieste. Vysledky
testovania priniesli poznanie, Ze priblizne 25% patnastroénych Ziac¢ok a ziakov
v Nemecku nedokaze ¢itat s porozumenim, navyse sa v Citatel'skej gramotnosti
prejavuju vyrazné socidlne aregionilne rozdiely. Rozpradil sa intenzivny
diskurz o nevyhnutnej reforme a potrebnej zmene paradigmy vzdelavania. Ako
v lom interagovali oba systémy, vzdelavaci systém a socialny systém literatary
(v zmysle empirickej literarnej vedy Siegfrieda J. Schmidta 1991), a ako sa
v klI'i¢ovych dokumentoch nemeckého vzdelavacieho systému formovala stcéa-
sna podoba literattry, sa pokusi naértnat tato stidia. Na tvod uved'me nie-
kolko ramcovych faktov.

Pod dojmom Soku z vysledkov testovania PISA 2000 pozadoval Ne-
mecky spolkovy snem zavedenie celonemeckych vzdelavacich Standardov
arealiziciu pravidelnych narodnjch porovnavacich s$tadii. Stila konferencia
ministrov skolstva vSetkych spolkovych krajin (Kultusministerkonferenz, KMK)

1 Stidia je vysledkom rieSenia projektu Vedeckej grantovej agenttry Ministerstva 8kolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky 1/0590/16 Literatira ako literdrne konanie
a jej konceptualizdcia v kI'icovych metafordch vzdeldvacieho systému.
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sa rozhodla vypracovat vzdelavacie Standardy zaviazné na spolkovej Grovni a na
tento 1cel bol zalozeny Institat rozvoja kvality vzdelavania (Institut zur Qua-
litdtsentwicklung im Bildungswesen), ktory pripravu Standardov koordinoval.
Bazou narodnych Standardov sa stala expertiza timu odbornikov vedeného prof.
Eckhardom Kliemem, prezentovana v roku 2003 a zndma ako Klieme-Expertise
(Klieme 2007). Ustrednym pojmom Kliemeho expertizy a rovnako uréujicim
konceptom reformy vzdelavania, ktora na expertize stavia, je kompetencia.
Kliemeho tim pritom prevzal jej pojmové vymedzenie od psycholoéga Franza
Emanuela Weinerta (Weinert 2001, 27-28). Jednotlivé vzdel4dvacie Standardy
st v sulade s tymto konceptom formulované ako tzv. Can-do-Statements
(,Zia¢ky a ziaci dokaZu...“) a stanovuji pre vietky spolkové krajiny, priemerne
aké kompetencie maju Ziaci dosiahnut do konca urcitej fazy vzdelavania.

Narodné vzdelavacie standardy sa teda prezentuji ako jednotné vyko-
nové poziadavky, ktoré maji pomodct zarucit spolo¢nd vykonova uroven
a porovnatelnost medzi spolkovymi krajinami. St urcujice pre tvorbu cen-
tralnych kurikularnych dokumentov a ramcovych ucebnych planov jednotlivych
spolkovych krajin. Ich koncepcia je podriadena logike vztahu medzi tcelom
a prostriedkami, cielmi a postupmi.

V rokoch 2003 a 2004 boli prijaté vzdelavacie standardy pre primarne
a nizsie sekundarne vzdelavanie. Od roku 2009 do roku 2012 sa pripravovali
standardy pre vysSie sekundarne vzdelavanie v predmetoch nemcéina, matema-
tika a cudzi jazyk (anglictina alebo franctizstina). Zacali sa zavadzat v $kolskom
roku 2014/15 a od roku 2016/17 st zavazné pre maturitné skasky vo vsetkych
spolkovych krajinich, kedZe nahradili aj dovtedy zavdzny samostatny refe-
renény ramecovy dokument zodpovedajuci slovenskému Katalogu cielovych
poziadaviek na maturitnt skasku.

KedZe st Standardy zavaznym orientaénym ramcom pre vzdelavacie
procesy v celej krajine, zo strany Statnej moci bola snaha zabezpecit ich ¢o
najsirS§iu akceptaciu. Proces pripravy dokumentu v odbornych skupinach
sprevadzala riadiaca skupina zlozena zo zastupcov vSetkych spolkovych krajin.
Po vypracovani pracovnej verzie Standardov mali spolkové krajiny prileZitost
navrh dokumentu komentovat, potom v roku 2011 bola predbezna verzia $tan-
dardov predstavena Sirokej odbornej verejnosti na spoloc¢nej konferencii
Institatu rozvoja kvality vzdelavania a KMK. Pripomienky z odbornej verejnej
diskusie boli zohl'adnené vo vyslednej podobe Standardov.

Standardy pre vyssie sekundarne vzdeldvanie v predmete neméina nad-
vazuju na Standardy nizSieho sekundarneho vzdel4vania, posiliiuji vsak prope-
deuticky charakter predmetu smerom k vysokoskolskému stidiu. Okrem toho
vy€letiujii ako samostatni cast dokumentu doménovii kompetencéntt oblast
Praca s textami a médiami (Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen),
ktord bola povodne sacastou kompetencnej oblasti Citanie. Standardy
vychadzaja zo Sirokého ponatia pojmu text, ktoré zahfiia r6zne medialne formy
literarnych aj pragmatickych textov, a to nielen v pisanej podobe, ale aj recep-
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ciu divadla, filmu, audioknih atd. Tym sa predmetu nemcina zaroven pripisuje
Specifickéa tuloha pri rozvoji medialnych kompetenciiz.

V tazko prelozitelnom nazve doménovej kompetenénej oblasti bolo
povodné sloveso nutzen (pouZivat, vyuzivat) figurujice v Standardoch pre nizsie
sekundarne vzdelavanie nahradené slovesom sich auseinandersetzen, impli-
kujicim samostatné konanie, aktivny pristup k textom a médidm. Jednou zo
sucasti doménovej kompetencnej oblasti Prdaca s textami a médiami je aj zapo-
dievanie sa s literaArnymi textami. Vyucovanie literatary, kedysi dominantna
sféra edukicie, sa teda ocitlo vedl'a jazykovej a medialnej vyucby.

Obsahové normativy, napr. vo forme kanonu literarnych textov, $tan-
dardy neuvadzaju, obsahuji v§ak priklady tloh. V obidvoch doménovych kompe-
tenénych oblastiach — Praca s textami a médiami, ako aj Reflektovanie (p6vodne
Sktmanie) jazyka — rozliSuju $tandardy medzi zakladnou troviiou (pri dotécii
min. 3 hodiny tyZdenne) a vy$sou Groviiou (4 a viac hodin tyzdenne).

V néazve klicového dokumentu pre vyssSie sekundarne vzdelavanie sa
neobjavuje oznacenie irovne podla medzinarodnej stupnice ISCED, ani vyraz
Sekundarstufe II, ale pojem Allgemeine Hochschulreife (VSeobecna zrelost na
vysokoskolské stidium), ktory v slovencine zodpoveda stupiiu dosiahnutého
vzdelania oznaCovanému ako dplné stredné vSeobecné vzdelanie s maturitou.
Aj v Nemecku sa metafora zrelosti figurujtica v nazve dokumentu a synonymicky
pouZivani na oznacenie maturitnej skisky, skasky zrelosti, spaja s ukoncenim
gymnazialneho S$tadia. Zrelost na vysokoskolské $tadium je teda zakladnym
predpokladom akademického vzdelania. Takto sa koncept zrelost a koncept
kompetencia v dokumente dostavaji do kontrastu, ku ktorému sa neskor
vratime.

2 Prepojenie viacerych kompetencii vo vzdeldvacich standardoch mozno vnimat ako reakciu
na kvantitativne Stadie podnietené vysledkami testovania PISA 2000. Ako sumarizuje Chri-
stian Dawidowski (2009), kvantitativne Stidie uz zaciatkom tisicrocia ukazali polarizaciu
obyvatelstva v Citate[skom spravani. U mladeze od roku 2000 vyrazne stiplo vyuzivanie
internetu a inych médii, priom nardbanie s knihou sa prispdsobovalo zaobchadzaniu
s novym médiom. Kontinudlne klesali hodnoty ¢itania pre zabavu alebo pre identifikaciu, ale aj
pre potrebu uniku do fikénych svetov, vsetky tieto funkcie prevzali nové média (Dawidowski
2009, 12). Uz vroku 2008 ukazal vyskum v ro¢nikoch 1994-1996 (teda u dnesnych vyso-
koskolakov), Ze 70 % chlapcov neprecitalo za mesiac ani jednu knihu (0 — 1 knihu) a 44 % chlap-
cov travi za pocitacom 4 a viac hodin denne, pricom cez vikendy boli dosiahnuté hodnoty az do
10 hodin (Dawidowski 2009, 8-9). Citatelské spravanie je navySe vyrazne ovplyvnené
systémom previazanosti médii: Uspesny titul sa uZ neprezentuje iba v jednej & dvoch me-
didlnych podobach (napr. ako kniha alebo audiokniha), ale vyuzivaju sa takmer neobmedzené
moznosti filmu, pocitacovej hry, potlace na obleceni, zvonenia v mobiloch atd. To znemoziuje
realizaciu $tudii tizko zameranych na citanie, pretoze ,cisté” Citanie sa uz nedd oddelit od
medialneho kontextu, v ktorom prebieha. Christian Dawidowski pritom zdo6raziiuje, Ze enorm-
né tempo technologického rozvoja a rychlejSie striedanie generacii zapricinuje coraz rychlejsie
starnutie vysledkov kvantitativnych stadii (Dawidowski 2009, 8).
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Nacértnime najskor klti¢ové pojmy odborného diskurzu, ktory nakoniec
vyrazne ovplyvnil aj konceptualizaciu literatary v narodnych vzdelavacich Stan-
dardoch. V prvej faze odbornych diskusii, ktoré vyvolal Sok z vysledkov testova-
nia PISA, iSlo o rozlisenie dvoch konstruktov: zakladného vzdelania (Grundbil-
dung) vzmysle gramotnosti a vieobecného vzdelania (Allgemeinbildung). Sok
teda priniesol znovuobjavenie pojmu Bildung, obzvlast spojenia literarische
Bildung. V priestore, ktory poskytuje tato $tadia, nie je mozné blizsie explikovat
nuansy 500-ro¢ného pojmu Bildung3. Pre lepsie pochopenie priebehu od-
borného diskurzu aspon pripomenme, ze klIi¢ovy pojem nemeckého humani-
zmu, ktory siaha az k nemeckej stredovekej mystike majstra Eckharta, v sebe
skryva vyrazné vyznamové aspekty kultivovania, formovania, utvarania ¢loveka
ako obrazu bozieho (bilden — tvorit, Bild — obraz).

Vo verejnej diskusii, ktora predchadzala vzniku narodnych vzdelavacich
standardov, sa kontrastovali predovsetkym pojmy gramotnost a vSeobecné
vzdelanie. Medzinarodné testovanie PISA stavia na gramotnosti4 ako schop-
nosti ,viest svoj Zivot uspokojivo z osobného a ekonomického hladiska“ a ,ak-
tivne sa zucastiiovat na spoloc¢enskom zivote“s (Baumert 2001, 16). V centre
pozornosti tychto merani nie s urcité témy a obsahy (input, ucebné plany),
konkrétne vedomosti alebo schopnosti, ktora vyucovanie sprostredkuje, ale
output, kompetencie, ktoré sa obsahom nadobudnd, stratégie rieSenia pro-
blémov prindsajiace funkéne pragmaticky Gzitok v kazdodennom zivote. S kom-
petenciami ako testovatel'nymi, teda aj normovatelnymi schopnostami je spo-
jena Standardizéicia a centralizacia. Rovnaké kompetencie sa pritom mézu na-
dobudntf pomocou réznych obsahov, ¢o by malo znamenat viésiu slobodu
volby obsahov. Ale doéraz na kompetencie prinasa nakoniec vaésiu jednotnost
a zavaznost vysledkov vzdeldvania. Standardizacia v literirnom vzdelavani
moZe viest ,k tichej rekanonizacii“ (Huber 2005, 106), ¢iZe nielen k stanoveniu
kompetencii nezavislych na obsahoch, ale aj uréitych obsahov a metod, a teda
k obmedzeniu bohatstva tém.

Meranie PISA sa neorientuje na to, ¢o sa konkrétne vyucovalo, ale na
kritéria vykonu stanovené normativne tak, aby sa zabezpecilo stanovené mini-
mum. Skupiny humanitnych alebo spolocenskych predmetov §tidia PISA ne-
zahffia, pretoZe nie st sucastou nevyhnutného minima. VSeobecné vzdelanie
(Allgemeinbildung) na rozdiel od toho nestavia na minime, ale na ,maxime

3 Hans-Georg Gadamer pojmu venoval tivod svojho zédkladného diela filozofickej hermeneutiky
Wahrheit und Methode [Pravda a metéda] (Gadamer 1965, 1-31). Pojem v historickom kontexte
nemeckého myslenia priblizuje tiez Nadézda Pelcova (Pelcova 2000).

4 Aj podla informacii, ktoré na Slovensku prezentuje Narodny tstav certifikovanych merani
vzdelavania (NUCEM), zistuje $tadia PISA ,vysledky vzdeldvania z pohladu poZiadaviek trhu
prace (t. j. funkéna gramotnost ziakov z hladiska tedrie celozZivotného vzdeldvania sa)”. Dostupné
na internete: http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne_merania/project/5. [Citované 02. 09. 2017].

5 VSetky pasaze citované z nemeckych prameriov uvadzam vo vlastnom preklade do slovenského
jazyka bez explicitného oznacenia autora prekladu.
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dosiahnutel'nych cielov vzdelavania“ (Heynitz 2012, 15). Vzdelanie sa potom
nekoncentruje na niekolko zdkladnych kompetencii, ale smeruje k r6znorodosti
vedomosti a schopnosti. V popredi nie je aplika¢na orienticia na anticipovany,
funkcionalisticky vnimany azitok, ale cielom je rozvoj kritického myslenia, teda
aktivovanie réznych spdsobov myslenia, ktoré umoziuja reflexiu a kriticky od-
stup, a posilnenie vedomosti a schopnosti obohacujtcich subjekt v jeho indivi-
dudlnom osobnostnom rozvoji. VSeobecné vzdelanie charakterizuje otvorenost
nauceného smerom do neurcitej buddcnosti, aplikovatel'nost réznorodjch foriem
poznania v dnes iba tazko Specifikovatelnych podmienkach a poziadavkach
budicnosti.

Gramotnost znamen4 splnenie vopred formulovanych ocakavani, na-
cvicené univerzilne formy riesenia problémov, ktoré veda k prispdsobivosti
v sicasnom stave sveta a k vypestovaniu zvyku, ale nemusia mat dlhé trvanie.
Orientacia testovania na ciele zaviazné pre kazdého testovaného, hoci zd6vod-
nena zamerom vys$Sej objektivity a porovnatelnosti vykonov, znemoziiuje
zohladnit individualnost vzdelavacich ciest a vedie k redukcii komplexnosti.
Namiesto samostatného ucenia sa postacuje na splnenie cielov insStruovany
tréning.

Reflexivny a emancipativny koncept vzdelavania, ktorého cielom bola kultarna
orientacia a spolocenska tcast individua a s tym spojené formovanie vlastnej identi-
ty, nahradza skér tranzitivne, pragmaticky funkcionalne chépanie vzdelania, ktoré
maé abstraktny obsah a nevztahuje sa substancéne na jednotlivca. Kompetenciami sa
maji nadobudnit skor néstroje, pomocou ktorych méze predlozené problémy naj-
roznejSieho druhu flexibilne a G¢inne spracovat kazdy (Fiebich 2010, 9-10).

Literarne vzdelavanie sa z jadrovej oblasti vyucovania nemciny dostava
na okraj diania, pretoZe sa da iba relativne tazko empiricky uchopit. Centralnou
nadalej zostava otazka, ¢i sa aj Citanie a porozumenie literarneho textu da
chapat ako schopnost riesit problém, ktora sa da zlepSovaf systematickym
tréningom a ktorej efektom je hlbsie porozumenie.

Hlasy kritikov konceptu kompetencii ako zdkladu gramotnosti pribuda-
li po zverejneni narodnych vzdel4dvacich Standardov. V diskurze odbornikov
pritom vyrazne rezonoval aspekt moci. Vedci upozornovali, Ze pri zmene para-
digmy vzdel4dvania neslo o vedeck revoldciu, ale o demonstraciu silnej politic-
kej vole, vnimant ako legitimnu (Kammler 2006, 7), pretoze odkazovala na
spolo¢na reformu vzdelavania na eur6pskej drovni, na koncepty vyvinuté
OECDS?, prevzaté Eur6pskym parlamentom a nakoniec aplikované v nemeckych
ucebnych planoch.

¢ Ako orientacnu bazu vyvinula OECD referencné ramce aj pre vyucbu literatary. Literarny
referencny ramec (LiFT-2) je vysledkom spoluprace ucitelov zo Siestich krajin (Holandsko,
Nemecko, Finsko, Ceska republika, Portugalsko, Rumunsko). Projekt sa realizoval v rokoch
2009-2012 a na zostavovani ramca sa podielalo 4 700 ucitelov. Ciefom bolo vytvorit referenény
ramec pre rozvoj Citatelskej kompetencie vsekundarnom vzdeldvani (vek 12-19 rokov).
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Kritikov spajaja obavy, Ze narok na individualne vzdelavanie padne za
obet ekonomickym a hospodarskym kritériAm. Jednou z najvyraznejsich
polemik na tato tému bola debata o pozicidch rakiskeho didaktika Wernera
Wintersteinera. Vroku 2010 hovoril Wintersteiner v Brémach pri preberani
Ceny Erharda Friedricha v kontroverzne prijatej dakovnej re¢i o zmene para-
digmy, ktora sa pripravuje ,,v medzinarodnej zhode“ vedena ,,globalnou hospo-
darskou a vzdelanostnou elitou®“. ,Vzdelanie sa predefinuje na osobny majetok
a ludsky kapital, pricom sa podita iba to, ¢o slizi na akumulaciu tohto kapitalu“
(Wintersteiner 2011, 8).

Na polemiku reagoval aj profesor pedagogiky z Hamburgu Bodo Lecke
a vo svojej $tadii venovanej literairnemu vzdelavaniu sa odvolava na brémskeho
profesora didaktiky Matthisa Kepsera, ktory v orientacii na kompetencie nevidi
v Ziadnom pripade svetonazorovo neutralne pravo ¢loveka na vzdelanie. Podla
neho nejde o konkurencieschopnost mladych I'udi na globalnom trhu prace, ale
o snahu urobit znich prisposobenych c¢lenov existujiceho hospodarskeho
systému vlastniacich medzinarodne porovnatel'ni kvalifikaciu (Lecke 2013, 55).
Bonnsky profesor pedagogiky Volker Ladenthin to v rozhovore pre Wirtscha-
ftswoche v roku 2013 formuluje esSte déraznejsie: ,PISA sltzi vzdelavaniu mas.
Masovym §kolam, v ktorych sa majta vychovat zdatné pracovné sily“ (Ladenthin
/ Wernicke 2013). V mimoriadne kritickom rozhovore tvrdi, Ze PISA ohrozuje
nemecky vzdelavaci systém, pretoZe nemeria podla kritérii, ktoré si stanovené
v nemeckej Gstave, Skolskej legislative a uéebnych planoch. Vzdelavacia politika
je podla ustavy zéleZitostou spolkovych krajin, ale podl'a Ladenthina je realne
uz davno riadeni na medzinirodnej trovni. V interview upozorniuje na od-
porucania Eur6pskej parlamentu a Eurdopskej rady a cituje slova Jana Figela
z predhovoru k dokumentu Klii¢ové kompetencie pre celoZivotné vzdelavanie
— eurédpsky referencény ramec: ,Rastica internacionalizacia, rychle tempo
zmien a neustaly priad novych technoldgii spésobujt, Ze Eurdpania [...] musia
mat vSeobecné sposobilosti, ktoré im umoznia prispésobovat sa zmenam.“ (Fi-
gel 2007). Ladenthin dodava: ,,PISA chce prispésobeného Ziaka, ktory bez
otazok vyhlada v texte to, ¢o ho nechali vyhladat, ale ktory k textu nerozvinie
ziadnu vlastnd myslienku“ (Ladenthin/Wernicke 2013). Medzinarodné te-
stovanie, ktoré z poverenia EU nariadia $koldm narodné institicie, vytvira
podla neho subtilny verejny apoliticky tlak. Hroziaca blaméaz
v medzindrodnom testovani vedie k prisposobovaniu sa a k orientacii na kom-
petencie.

Koncepcné zmeny vzdelavania boli kontroverzne prijaté nielen akade-
mikmi, ale aj ucitel'skou verejnosfou. Anita Schilcherovd a Markus Pissarek
(2015, 9) priznavaju, Ze na podujatiach d’alSieho vzdelavania uéitelov nie je vela

Literarny referenc¢ny rdmec pozostava zo zoznamu urovni literarnych kompetencii Ziakov,
zoznamu charakteristik knih vhodnych pre dané urovne C(itatelov, zoznamu knih
usporiadanych podla trovne a zoznamu didaktickych pristupov, ktoré podnecuju literarny
rozvoj ziakov.
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pojmov, ktoré by viedli k podobnym averzidm ako orienticia na kompetencie.
Obzvlast, ak sa pojem definuje technokraticky ako remeselné zru¢nost. Naria-
dena zhora, spajané s hanbou testovania PISA 2000, je orienticia na kompe-
tencie podla nich dévodom na pocetné narodné a medzinarodné merania
a testovania spochybriujice pracu uditelov a presuvajiuce zodpovednost za
vzdelavanie od vyucujacich na administratorov centrdlne koncipovanjch
skasok.

Vehementna kritika konceptu kompetencii po zverejneni prvych Stan-
dardov pre nizSie arovne vzdelavania v predmete nemcina varovala, Ze
v pripade rovnako koncipovanych pripravovanych $tandardov pre gymnézia
prestane byt maturita skisSkou zrelosti, ale stane sa testom kompetencii
Fiebich 2010, 7). Zaroven sa v odbornej diskusii otvorila otazka, ako k zrelosti
prispieva prave vzdelavanie v oblasti literattry.

Anita SchilcherovA a Markus Pissarek si pri modelovani pojmu
literarna kompetencia zamysl'aja nad tym, koho vlastne povazujeme za ¢loveka
s vysokym literarnym vzdelanim. Je taky ¢lovek zaroven literarne kompetent-
ny? ,Je ten, kto v stitazno-zdbavnej hre Milionar spravne zodpovie miliénovt
otazku z oblasti literatary, literarne kompetentny alebo literarne vzdelany?“
(Schilcher / Pissarek 2015, 15). Aj Bodo Lecke pripomina pripad z podobne;j
televiznej hry v roku 2012, ked’ polmiliénova otazka ,,Ako sa krstnym menom
volala Goetheho Zena?“ zostala nezodpovedana. Lecke sa pyta, ¢i bol pri¢inou
nedostatok literarneho vzdelania alebo kompetencie (Lecke 2013, 25).

Vraciame sa tym ku kontrastu konceptov zrelosti a kompetencii. Zmena
paradigmy vzdelavania obratila vo vyucovani literatary pozornost od textu
a procesu jeho recepcie na proces ucenia sa a vyvolala obavy, ze vSetko, ¢o sa
ned4 kvantifikovat a merat, sa vo vzdelavani dostane do tizadia. Umelecké, este-
tické a kreativne aspekty stracaji vyznam, ak je dolezitd iba ekonomicka
efektivnost, uZitocnost, ucelovost. Orientacia na output navySe prinasa
orientaciu vyucby na skasku, tzv. teaching-to-the-test, nie naopak, procesy
vzdelavania sa teda formujt paradoxne od konca. Potvrdzuji to aj vysledky
v medzindrodnych meraniach. Kym PISA 2000 eSte testovala to, ¢o sa
v nemeckych Skolach neucilo, vysledky novsich testovani st podstatne lepsie,
pretoZe sa v $kolach vyucuje to, ¢o PISA meria.

Orienticia na medzinarodné merania otvorila v suvislosti s realizciou
literarneho vzdelavania mnoho otazok: MozZze byt vysledkom vzdelavania
v oblasti literatiry meratelna a empiricky verifikovateln kognitivna schopnost,
obsahovo prenosn4, ¢leniteln a orientované na rieenie problémov? Standar-
dizdcia merani by mala viest kobjektivizacii hodnotiacich kritérii aj
v literdrnom vzdelavani. Vedie to potom k zmendm v zaobchadzani s obsahmi
literarnych textov? Uprednostiiuji sa preto aj vo vyucbe literatary cinnosti,
ktoré sa daju dobre testovat? Ako sa v dosledku toho meni recepcia literatury,
¢leni sa na ¢iastkové kompetencie? Aky je vysledok vyucovania literatiry, ktoré
kladie doraz na osvojenie si technik rozboru literarneho textu a ziskania jedno-
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tlivych informacii? Podari sa ziakom spojit ich do celostného porozumenia
textu?

Usmerniovand interpretacia ako stibor izolovanych ¢iastkovych krokov
nahradila v praxi predoslé ponimanie recepcie textu ako celostného indivi-
dualneho stretnutia Citatela a textu. Separatne, dobre testovatelné tkony st
vynaté zo suvislosti a neprispievaji k vykladu textu. Naopak c¢innosti, ktoré
smeruju k syntéze, vykladu textu, stracaji hodnotu a potencial textu sa reduku-
je. Poziadavka testovatelnosti porozumenia textu moéze navyse viest k prisnej
racionalite. Odbornici upozornuju, ze pritom prave vyucovanie literatiry moze
kompenzovat deficity, ktoré ma za nasledok vzdelavanie zamerané vyluéne na
nadobudnutie raciondlnych kompetencii (Fiebich 2010, 11).

V oblasti literatiry je tieZ obzvlast problematickd jednodimenzional-
nost predurcenych rieSeni tloh. Formulacia tloh a material v nich obsiahnuty
predurcujd smer interpretacie, text je pomocou naucenych procedtar potrebné
iba dat do vzfahu s uvedenou témou. Od ziaka sa nevyzaduje vlastna téza
chapania textu formulovana na zaklade vlastnych skiisenosti. Aka je vSak po-
tom tloha fazko normovatel'nych sticasti vykonu, teda subjektivity a kreativity?
Didaktik a profesor pedagogiky Thomas Zabka povaZzuje imerzivnu recepciu,
vnorenie, ,zapletenie sa“ do textu a reflexiu tejto estetickej skdsenosti za jeden
z fundamentalnych principov zrelosti v zaobchadzani s literArnymi textami.
Ak Ziak nevnima esteticky G¢inok predmetu analyzy ¢i interpreticie, sa tieto
kompetencie nefunkéné (Zabka 2015, 140).

Pocas vedeckej konferencie na Univerzite v Osnabriicku vjini 2012
sformulovali Gcastnici konferencie svoje poZiadavky na vzdelavaciu politiku
v oblasti literattiry do 7 téz oznacenych ako Osnabriicker Thesen zur Lage lite-
rarischer Bildung (Osnabriickské tézy k stavu literarneho vzdelavania). Tézy
pomenuvajua ,eréziu tradicne uzkeho spojenia literatiry a vzdelania“,
zdbraznuj, Ze centralizdcia vzdelavacieho systému a skratenie Skolského
a univerzitného vzdelavania vedid ,k oslabeniu literarnej tradicie“ a ,,redukcia
kanonu® vylucuje ,pomalt a intenzivnu pracu s umeleckou literatdrou® (Dawi-
dowski 2013, 21). Podla téz sa tieZ meni ,dloha literatary v spolo¢enskom ve-
domi“, ,politicky kriticka dimenzia literatary sa obchadza“, ¢itanie sa ,funkcio-
nalizuje®. Vzdelanie je vSak viac ako ,cielena podpora kompetencii“ a ,,splnenie
vopred formulovanych oc¢akavani“. Konstatuje sa tiez, Ze ,didaktika literattry
sa vzd’aluje od literarnej vedy“ (Dawidowski 2013, 22).

Konsenzus sa po naznacenych polemikich odborného diskurzu crté
v chipani konceptov (vSeobecného) vzdelania a kompetencii vo vzijomnom
vztahu, nie ako protikladov. Literarna kompetencia je pritom vnimana ako
predpoklad celozivotnych procesov literdrneho vzdelavania. Od Skolského
vzdelavania ani nie je mozné ocakavat ciele zarucujice komplexny mravny
rozvoj osobnosti. Kriticky je potrebné priznat, Ze koncept tradi¢ného literarne-
ho vzdelavania ¢asto nebol schopny pomenovat zodpovedajace ciele vzdelava-
nia a tie potom zostavali iba ,eufemistickymi sfubmi“ (Heynitz 2012, 21).
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Malo by ist teda okombinaciu: Orientacia na output vedie
k zmysluplnej redukeii o¢akavani zo strany vyznavacov vSeobecného vzdelania.
Orientacia na input, témy a obsahy, upozoriuje na dolezity presah, ktory napr.
zakladnym kompetenciam v testovani PISA chyba. Weinertov pojem kompe-
tencie je nutné rozsirit o d’al§ie, najma kognitivne kompetencie (Heynitz 2012,
24), ktoré sa vztahuji na rozne spOsoby myslenia. Porozumenie v zmysle
konstruovania koherentného modelu text-svet sa li§i od abstrahujacich proce-
sov porozumenia, ktoré umoznuji metakognitivny pristup k textu. Kym
vprvom pripade stacia bezné stratégie citania, na porozumenie literarnych
textov st potrebné metakognitivne stratégie (Schilcher/Pissarek 2015, 18).
Nepopieratelne vSak mnohoznac¢nost umeleckych textov zostava velkou vyzvou
pri formulovani jednoznaénych vypovedi, a tym aj spravnych rieseni tloh.

Vysledkom dosiahnutého konsenzu moze byt skutocnost, Ze v aktualnych
narodnych vzdelavacich Standardoch najdeme aj ciele, ktoré presahuja mera-
telné a funkcéné Ziacke vykony a zdoraznujui napriklad hodnotova vychovu.
Do standardov sa vSak dostali v podobe vSeobecnych formulacii zvy¢ajnych pre
preambuly dokumentov, atakto vlastne nezodpovedaji ani jednému
z diskutovanych konceptov. Standardy nakoniec stavaji na mnohorakyjch
a Ciastocne si konkurujtcich konceptoch a idedloch vzdelavania a ich vyklad sa
neda urdit predpismi. Nastastie.
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