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Literature and education system
(on an example of Slovak pedagogical documents)

The paper is aimed at fiction as a content part of Slovak education system. Expli-
cation frame of the paper is not didactical, but literary: based on the constructivic
theory of S.J. Schmidt it reflects literature as a social system within another
social system (education). Paying attention to secondary grammar schools, the
author observes a basic principle of literary education planning in official docu-
ments. Nowadays the principle is literary theory and it has replaced the long
lasting principle of literary history. The author discusses results of the change,
which have not met reform authors expectations. The next area of the paper is con-
nection between teaching literature and formative goals of educational system.
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Prispevok je zamerany na umelecku literataru ako obsahovi stcast
vzdelavacieho systému. Zakladny vykladovy ramec, ktory uplatiiujeme, nie je
didakticky, ale literarnovedny. Pravda, mo6ze sa poloZit otazka, ¢i patri Skolska
vyucba literattry do oblasti literArnovedného skiimania. Obvykle ju pokladame
za doménu odborovej didaktiky, ktora s literdrnou vedou tzko spolupracuje.
Tentoraz nés vSak nezaujima didakticky aspekt transformaécie literarnovednych
poznatkov do Skolského osnovania uciva, ale obraciame pozornost na samotné
koncipovania literarneho vzdelavania ako na Specificky objekt literarnovednej
reflexie.

Aby sa naznacena optika dala uplatnit, je potrebné opisat vykladovy
ramec, v ktorom by sa dala sticasna podoba literarneho vzdelavania konceptua-
lizovat. Literatara v Skolskych institticiach Zije osobitnym Zivotom, dostava sa
do tesnej vizby s cielmi Statnej vzdelavacej politiky, spajaja sa s nou didaktické
aktivity odlisné od bezného ¢itania, ktoré podliehaja kontrolnym a hodnotiacim

! Prispevok vznikol v rdmci rieSenia grantu VEGA 1/0590/16 Literattra ako literdrne konanie
a jej konceptualizacia v kIticovych metaforach vzdelavacieho systému.
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procediram. Ak chceme z literdrneho vzdelavania urobit objekt literdrnovednej
reflexie, musime zaujat poziciu zohl'adrnujicu tento instituciondlne normovany
raz literarneho vzdelavania. Za primerany pokladame sociologicky orientovany
pristup umoznujaci zachytit socidlnu povahu literattry a jej interakcie s d'alsimi
— viac ¢i menej podobnymi — sicastami spolo¢nosti. Inak povedané, pristipime
k literatire ako k socialnemu fenoménu fungujicemu v ramci klI'i¢ovej sociél-
nej institacie: teda ako k jednému ¢iastkovému socidlnemu systému (literattra)
uprostred iného socidlneho systému (vzdel4vanie). Ucelend tedriu pre na-
znaceny pristup vypracoval nemecky humanitny vedec Siegfried Schmidt: defi-
nuje literataru ako socidlny systém, t. j. texty nepoklada za autonémne entity,
ale vzdy o nich uvazuje vo vztahu ku konaniu aktérov, ktoré nutne prebieha
vramci literarneho systému. Takymto pristupom ziskavame model literatary
ako systému socidlneho konania, ktory moze byt definovany prostrednictvom
kauzélnych a ¢asovych vztahov medzi Styrmi rolami konania — tvorba, spro-
stredkovanie, prijimanie a spracovanie tych konani, objektov, udalosti, ktoré sa
povazované za literdrne podla poetickych kbédov osvojenych wcastnikmi.
Schmidtova empirickd literarna veda je nielen sociologizujica, ale
predovsetkym konstruktivisticka, ¢o otvara nové dimenzie vyskumu literatiry.
Pre konstruktivisticki sémantiku predstavuje ,realita“ socidlne sprostred-
kovany, od subjektu zavisly konstrukt, ktory spraciva ontogeneticki
a fylogenetickt skasenost z evoltcie Zivych systémov (Schmidt 2013, 42). Na-
miesto ,reality® Schmidt pokladd za prostredie operujacich kognitivnych
systémov to, ¢o je uZz vysledkom ich konstruujicej ¢innosti; vyjadruje ho
terminom ,oikos“ (kultdrne konstruované prostredie, v ktorom Zijeme)
(Schmidt 2014, 14). Kognitivne systémy teda ,realitu“ nepozoruja pasivne, ale
aktivne sa podiel'aji na jej socialnej konstrukeii, pricom ich aktivita nie je arbi-
trarna. Zasadnym konstrukénym prostriedkom je podla Schmidta kultdra,
tj. zlozity ,program®, ktory utvara model sveta platny pre spolo¢nost. Lite-
ratdra je integralnou sucastou tohto ,programu”, a tak sa mozeme pytat, ako
ac¢im sa podiela na ,svetatvorbe“ nas, sacasnikov, aké funkcie plni pri
konstruovani nasho aktuéalneho ,oikos®, aj ako spolunaziva s vplyvnym, Statne
regulovanym a kontrolovanym systémom vzdelavania.

Literataru a vzdelavanie si moéZeme predstavit ako dve kruznice, ktoré
su v prieniku, pri¢om literatara sa dostava do gravita¢ného posobenia silnejsie-
ho pola socidlneho konstruovania — do formativneho zameru celého vzdelava-
cieho systému, potvrdeného $tatnymi ingtiticiami. Dalej nis bude zaujimat
literatara v dvoch rovinach:

1. Ako relativne samostatny socidlny systém, ktory plni niektoré jedinecné
funkcie, pravda, v konkurencii s inymi médiami, vo¢i ktorym sa dnes pozicia
literatiry podstatne zmenila. UZ nezijeme v ére knihy, vedomie I'udi silnejsie
ovplyviluja iné stcasti kultary a tato okolnost by sa nemala prehliadat, ak
nechceme ustrnat vumelom projektovani nesplnitelnych ocakavani ci
nerealnych ambicii.
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2. Vprieniku so sociadlnym systémom vzdelavanie: vyucba literatary je stale
sucastou vzdelavacieho obsahu v primarnom aj sekundarnom Skolstve.
V prostredi Skoly je literattira ako konanie zvlast ostro viditeln4, pretoze
Statna pedagogicka dokumentacia explicitne formuluje aktivity, ktoré maja
Ziaci a Studenti v kontakte s literatiirou absolvovat, stanovuje vysledné $tan-
dardy, ku ktorym by mali tieto aktivity viest, spolu s kritériami hodnotenia
dosiahnutych vysledkov tucastnikov literdrneho vzdelavania. CeloStatne
platné dokumenty pre jednotlivé stupne a druhy §kol modelujti isté literarne
konanie, ktorym prechadzaja generacie deti a mladych l'udi. Z tohto hladi-
ska predstavuje zaclenenie literatary do vzdelavacieho systému zrejme naj-
rozsiahlejsie skisenostné pole, na ktorom dochadza k interakcii medzi li-
terarnymi fenoménmi aich recipientmi. Ak je literatira v sacasnych
zapadnych spolo¢nostiach v tizadi za silnej$imi médiami, $kolsk4 ,literarna
enklava“, rezervujica tomuto uz ,staromédnemu” kultirnemu javu nemaly
priestor a pripisujica mu zna¢nt dolezitost, sa moze javit ako zvlastny kul-
tarny luxus vzbudzujtci sympatie. Nahliadnutie do konkrétnych podéb lite-
ratary v ,pedagogickom rtichu” je preto viac ako potrebné. Literatira sa to-
tiz, samozrejme, nezmesti do spomenutého odevu v celej svojej rozlahlosti.
Zalezi na tom, Co znej autori rAmcovych dokumentov do pedagogického
procesu vybrali, a s akymi zdmermi. Inak povedané, aky invariant literarne-
ho konania pripravili pre aktérov vzdelavacej praxe. Pritom funguje pocho-
pitel'né okolnost: §tat svojou vzdelavacou politikou sleduje isté zamery, snazi
sa formativne poOsobit na mladé generacie v silade s predstavou o tom,
akych obcanov potrebuje.

Literatara ako socialny systém

Dnes ma umelecka literattira ¢asy svojho najsilnejSieho spoloc¢enského
vplyvu pravdepodobne za sebou. Ocitla sa vo svete digitdlnych technologii
anové média ju vytlacili z postavenia centralneho kultGrneho kédu. Konrad
Liessmann poklada literataru za rozhodujice médium vzdelavajtcej sa, osvie-
tenej mestianskej spolo¢nosti, ktora

Byla kulturou pisma, v niz — oproti téméf analfabetickému stiedovéku — oralnost
iobraznost ztratily silné na vyznamu. Uprostfed této kultury pisma vsak zaujimala
zvl4s$tni misto poezie, krasna literatura, beletrie. Byla mistem tuZeb, obrazi piani
a fikci, médiem, jimz se komunikovaly emoce, vzory citli a chovani. Literatura byla
mistem, kde se ¢lovék dovédél néco o svété, i kdyz se nachizel mimo, na jeho okraji
(Liessmann 2008, 105-106).

Napriek zmenenej pozicii literattra prezila, ostala nad’alej stcastou kul-
tirneho univerza v celosvetovom meradle: sta¢i sa pozrief na preplnené
knihkupectva, ktoré by bez odbytu proste nejestvovali, na medzinarodné knizné
veltrhy, festivaly kniznej kultary, stdle relativne prestizne pozicie uznanych
spisovatelov a ich prominentnych vykladacov, na hodnotovo vysoky status pri-
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sudzovany vSetkému, ¢o spoloénost spéja s tradi¢nym literarnym kédnonom aj
s novouznavanymi dielami sicéasnej produkcie. Nadalej spolahlivo funguje
schmidtovsky systém literdrneho konania rozloZeny do operéacii tvorby, spro-
stredkivania, prijimania a spracovania toho, ¢o pokladdme za literataru, d’alej
sa zacastnujeme na dohodnutej hre, aka vysvetluje Pierre Bourdieu pro-
strednictvom koncepcie literarneho pol'a2:

Obecné rozsifenou vlastnosti vSech poli je, Ze soupefeni maskuje tajnou shodu
o pravidlech hry. Stiet o monopolni opravnéni posiluje samo opravnéni stretu...
I kdyZ jsou zdanlivé nelitostné, ptesto tyto spory zachovavaji to nejpodstatnéjsi: viru
protagonistti. Sdileni zajmt tvoricich zaklad piislusnosti k poli... zahrnuje nutnost
prijmout soubor piedpokladti a postulati, které zistavaji z definice mimo diskusi,
nebot predstavuji nediskutovatelnou podminku vzniku diskusi. Nejskrytéjsi diisledek
této neviditelné dohody je neustalé utvareni a udrzovani kolektivniho zajmu o hru —

Mrve

illusio — ktery je soucasné pric¢inou i nasledkem existence hry (Bourdieu 2010, 224).

Aby mohla literatira — podobne ako ostatné socidlne polia — existovat
a fungovat, musi spoloéenstvo pristupovat na onen zéklad — hru, illusio, musi
uznavat hru ajej uZito¢nost, musi verit v hodnotu hry aj vto, o ¢o v nej ide.
Odtial vychadza jej individualny zmysel a zhodnocovanie.

Vdaka ¢omu literatiira nad’alej udrzuje zaujem o hru, ktory je sticasne
pric¢inou aj nasledkom jej existencie? Podstata onoho stile u¢inného mechani-
zmu posobenia literatdry ostava nezmenena, je rovnaka dnes ako bola v ¢asoch
minulych. Da sa vyjadrit strohym konstruktivistickfm slovnikom: konanie
v systéme literatira je sprevadzané tym, Zze poetické normy a hodnoty
prevazuju nad normami referen¢nej sémantiky k aktualnemu svetu, hoci tieto
normy uplne nepotlacaji; nasledne toto konanie spociva v $pecifickej kombi-
nécii sdcasne uskutocnitelnych operacii v kognitivnej, emocnej aj normativnej
rovine konania (Schmidt 2013, 43). Alebo mozno vyuZit esejistické vyjadrenie
posobenia a Gc¢inku literatiry:

Ctenéf je zvlastni jev: Je tu, a pece tu neni. Ackoli je télesné piitomny, je vjiném
svété. Svét v hlavé vyvolany pismeny se nepodoba zddnému jinému svétu. Je to sila
imaginace, ktera ¢tenari dovoluje univerzalni vztah ke svétu: Svét je tam, kde rozevie
knihu. To ¢inilo ¢teni a psani pfednostnim médiem lidi na okraji. Literatura byla
vlastnim médiem provincie — v kazdém ohledu. Tam, kde zZivot nabizel malo, byla li-
teratura dlouho jedinou vdZnou moznosti osvojovani svéta prekracujici obzory. Vidy
se v dobrém tmyslu fikalo, Ze zabyvani se literaturou uschopnuje Zzit. Je vSak pie-
dev$im kompenzaci za prili§ malo zivota (Liessmann 2015, 106).

2 Literarne pole charakterizuje nasledovne: ,Je to svét relativné autonomni (to znamena
irelativné zavisly, zejména ve vztahu k ekonomickému a politickému poli) a idi se jakousi
ekonomii naruby, podléhajici svébytné logice, kterd vychdazi z podstaty symbolickych statka”
(Bourdieu 2010, 190).
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Liessmannovu pasaz mozeme transformovat opatf do konstruktivistického
kodu: vyjadruje vSetky tri spomenuté domény literarneho konania. Kognitivna
doména spociva v tom, Ze konstrukcia literaArnych komunikatov umoziuje ko-
najacim oslobodit sa epistemicky od z&vézkov vo¢i modelom ,skutoéného® sve-
ta. Emo¢nd doména je zaloZena na hedonistickom poteseni, ktoré konanie
v literArnom systéme prinasa prostrednictvom tspesnej realizacie komunikatov
— prostrednictvom, zaujatia, skisenosti, vcitenia sa a pod. A napokon nor-
mativna doména zakladd moznost, aby boli subjektivne konflikty verejne tema-
tizované azakd$ané prostrednictvom identifikicie recipienta s literarnymi
postavami a pribehmi. Uvedené moznosti konania si realizované v réznych
situdciach vr6znej miere a moézu ich aktivovat rozne ,spustace“, pri¢om
v histérii literarnych systémov mozno identifikovat, ako sa jednotlivé moZznosti
konania konvencionalizovali v zavislosti od socidlno-historickjch kontextov.
Ich synergickil koexistenciu pokladdme za invariantnti podmienku Géinnosti
a spolocenskej relevantnosti literarneho systému. A teraz nas na tomto pozadi
bude zaujimat synchréonna sonda do nastavenia podmienok a ,sptastacov® li-
terarneho konania v prieniku dvoch socidlnych systémov - literatary
avzdelavania. Sudstredime sa na koncipovanie literdrneho vzdeldvania na
gymnaziach, pretoZze tento typ Skoly ma najnarocnejSie postaveny vSeobec-
novzdelavaci zaklad, atak aj vyucba literatiry dostava pri porovnani s inymi

eV,

typmi $kol sekundarneho vzdelavania najvacsi priestor.
Literatara v prieniku so socialnym systémom vzdelavania

Takmer celé 20. storo¢ie bolo vyucovanie literatiry na slovenskych
Skolach postavené na béze literarnej historie. Najma gymnazialne osnovy pred-
stavovali stru¢nej$iu verziu akademického vykladu literarneho vyvinu od
pociatkov narodného pisomnictva po aktudlnu stiéasnost. Voci tomuto modelu
zaznievalo viacero vyhrad; azda najzavaznejSia konstatovala, Ze Studenti si me-
chanicky osvojuju hotové poznatky bez hlbsieho osobného zainteresovania,
¢omu sa pripisoval atlm citatel'skjch navykov a celkovo maly zaujem mladych
T'udi o umelecka literatiru. Ako vhodn4 alternativa sa uz pred r. 1989 ukazovala
vacSia orientdcia na interpreticiu textov. Pochopitelne, interpreticia textu
predpoklada jeho ¢itanie a predovSetkym poskytuje priestor pre vyjadrenie
subjektivneho porozumenia vyznamu textovej Struktary ajej individuali-
zovaného zmyslu. Teoreticky thto interpreta¢nii zameranost vo vyucbe lite-
ratiry rozpracoval hlavne Viliam Obert a hodne ju aj propagoval na meto-
dickych stretnutiach s ucitel'mi. No literatiira na strednej skole ostala do r. 1989
nadalej osnovana literarnohistoricky — zrejme nielen pre malt odvahu do-
bovych reformatorov ¢i neochotu kompetentnych uskutocnit radikalne zmeny.

Hlbsi dévod na zachovanie historického — ¢ize ,pribehového” — vykla-
du narodnej literatiry mozeme vidiet vo vyzname dvoch zasadnych naracii,
ktoré literatire u nas zabezpecovali vysokd symbolickt hodnotu a spolocenski
zavaznost. Od ¢ias narodného obrodenia (koniec 18. storocia) az po rozhranie
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19. a 20. storodia plnila literatara viac nez esteticki inti, narodnoreprezen-
tativnu funkciu, pésobila ako generator ndrodnych, konfesionalnych ¢i triedno-
identifika¢nych idei. Pribeh rodiaceho sa slovenského jazyka a nim pisanej lite-
ratiry sa do velkej miery prekryval s etnogenézou Slovakov, tieto nehmotné
kultarne fenomény sa javili ako hnacia sila nairodného pohybu a jeho najtrans-
parentnejsie reprezentacie. Druha silna naracia bola stvoreni po r. 1948 ideo-
logickou intervenciou do kultary: literattra popri ostatnych druhoch umenia
mala slazif potrebdm socialistickej spolo¢nosti ako néstroj triedneho boja, revo-
luénej premeny sveta a ilustrovat ,nevyhnutny“ pokrok ludstva smerom
k idealom socialistického humanizmu.

Po novembrovych udalostiach r. 1989 ani jeden z pribehovych staznov,
nesucich vyklad literatiary a dodavajicich jej spolocenski relevanciu, neostal na
svojom mieste. Druhy bol demontovany kompletne aj so zdkladmi, prvy —
narodnoreprezentativny — sa ponechal, ale uz v akejsi menej vyraznej, viac de-
klarovanej nez vazne mienenej mutacii, ako sa patri na ¢as, ked ,,velké naracie”
padli, Ziadna nie je zavidzna a globalizovany svet Gcinne rozrieduje nielen iden-
tity narodné. V takejto situacii zacala literattira potichu, nenipadne stracat
privilegované spolocenské postavenie, zbavena mimoestetickjch tubeznikov
svojho fungovania bola odrazu ,,obyc¢ajnym® kultarnym médiom v silnej konku-
rencii inych médii, navySe ,prevadzka“ aktualneho literdrneho systému sa
v trhovej spoloénosti nutne komodifikovala. Co vsak s jej minulostou, s tym sym-
bolickym kapitalom, ktory akosi na ziadnej burze nenachadzal pouzitel'ni mernt
hodnotu? Paradoxne, v $kolach ostala ¢asova dotacia vyucby literatary priblizne
rovnaka ako pred naznacenymi zmenami: tito nemald vymeru bolo potrebné
obsahovo zaplnit, inak povedané, bolo potrebné nijst pre literatiru funkcie,
ktoré by opodstatnili jej zaradenie do stc¢asnych vzdelavacich programov.

Odborovi didaktici nasli jednoducht staro-novi alternativu:

Zé&kladnym principom osnovania obsahu je rozvoj ¢itania ako nastroja na vSestranné
osvojovanie umeleckého textu. Doraz sa kladie na postupné rozvijanie citatela od
schopnosti analyzovat sémantiku umeleckého textu (analytické ¢itanie), porozumiet
jej a prenikat do znakovej podstaty textu, az po schopnost pracovat s jeho vyznamom
na vy$Sej individuélnej irovni spracovania, t. j. syntetizovat ho, interpretovat a hod-
notit zo vietkych jeho stranok (syntetické, hodnotiace &itanie) (ISVP, 28)3.

Zamer je na prvy pohlad uslachtily, ved’ ¢o moZno namietat proti tomu, aby sa
rozvijalo citanie, kultdrna technika vypracovani v rameci socidlneho systému

3 V starSej verzii vzdelavacieho programu je podobna formulacia: ,V literarnej zlozke
predmetu Slovensky jazyka a literattira sa zmenilo tematické usporiadanie predmetu na
strednych Skolach, v ramci ktorého sa opustila literdrno-historicka Struktira. Namiesto
faktografickej orientdcie je obsah zamerany na analyticko-interpretacné cinnosti. Obsah
literarnej vychovy sa v najvSeobecnejSom zmysle orientuje na dve ¢innosti: recepciu a tvorbu”
(SVP, 12).
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literatra, ktorej Specifikom je spomenutd suéinnost kognitivnej, emocnej
anormativnej domény. Ako vyzera konkretizadcia deklarovaného zameru
v §tatnom pedagogickom programe?

Literarnohistoricky chronologicky princip osnovania uciva vystriedala
teoria literatary4 ako kI'i¢, o ktorom sa predpokladé, Ze zabezpeci lepSie poro-
zumenie literarnym textom, vyzbroji Studentov schopnostou samostatne for-
mulovat poznatky o vyrazovych aj vyznamovych kvalitich literatary, aby ju
kompetentne interpretovali a napokon aby dokazali rekonstruovat celostny
proces vyvoja narodnej literatary. ,Pribeh” literatary (jej dejiny) je nahradeny
systematikou rozli¢nych aspektov textovej struktary a literarneho procesu. Ide
vSak o nerovnocennt zamenu, resp. zamenu generujicu vskutku odlisny efekt
organizacie uciva, pricom vobec nie je zarucené, ze pdjde o efekt primeranejsi
potrebam a dispoziciam Studentov. Teoreticka systematika je totiZ v principe
atemporalna, o o. i. znamena, Ze ju nemozno uplatnif pri ,pribehovom* sceleni
literarnych javov, hoci to ma byt jednym z finalnych vysledkov celého vzdelava-
cieho cyklu. Parcialne teoretické aspekty poOsobia skor rozbiehavo, divergentne,
na rozdiel od literarnohistorickej chronolégie a (re)konstruovanej kauzality
vyvinového procesu literatiry neponikajt alternativny integracny skelet. Je
priznacné, Ze sumar literarnoteoretického obsahového Standardu ma do kon-
krétnej ucebnej realizacie rozvrhntf ucitel a on ma takisto zabezpedit, aby sa
jednotlivé teoretické aspekty synteticky zlievali do celostného interpreta¢ného
porozumenia textom aj historickému vyvinu literatary (porov. pozn. 4). Zdan-
livd sloboda udelenad uditelovi ,riesi“ jeden z kardindlnych problémov celej
novej koncepcie: to, ¢o nedokaze modelovo projektovat, deleguje ako priestor
slobody ucitelom, presunic na nich aj bremeno zodpovednosti za viac-menej
nutné zlyhanie.

Dominancia literarnej teérie v osnovani gymnazialneho uciva prinasa
eSte d’al$i — hoci len latentny — problém. ,Literatura je... nejicinnéjsi ve chvili,
kdy neni jako takova rozpoznana. ... Teprve ve chvili, kdy bude tematizovina
jeji formalni stranka, mtze dojit k suspenzi ¢tenafstvi, nebot ¢tenaf je tim, kdo
konzumuje obsah sd€leni, aniz by se prili§ zatéZoval jeho formalni strankou...”
(Ceska 2013, 138). K ¢éitaniu patri postoj dévery, ono ,sebazabudnutie” ¢itatela,
odd4vajtceho sa i¢inkom textu bez patrania po podmienkach ich zrodu. Nao-
pak, teoreticky postoj je jeden zo spdsobov, ako naturalizacnému efektu lite-
ratary cCelit, pretoze vedie k identifikovaniu interpelativnych mechanizmov
literatary, jej iluzivnych stratégii. Teoreticka cesta je cestou iniku z paradoxnej
sprirodzenosti“ literatary, lebo jej Géinky st nahliadané ako vysledok artefi-
cialnych technik.

Otazka znie: chceme/méame stredoskolakov formovat ako Citatelov
(a podnecovat v nich hedonisticky méd ,bezacelového®, vysostne subjektivne-

* Obsahovy S$tandard tvoria ,,.. zakladné literarnovedné pojmy. Ich rozdelenie do
tematickych celkov spolu s jednotlivymi vykonmi a kompetenciami zavisi od rozhodnutia
ucitela a prislusnej predmetovej komisie.” (ISVP, 30)
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ho, nemerate'ného a tazko hodnotitelného oddania sa ti¢inkom textu), alebo
teoretického experta na denaturifikiciu iluzivnych efektov literatiry (¢o prinasa
nutna davku skepsy, reflexivneho odstupu a kritickosti)? Iste, obe alternativy
mozno spojit v primeranom pomere. Pri jeho hl'adani je vSak zrejmé, Ze teore-
ticky pristup nemoéze nadobudnat funkénost bez prvotného éitatel'ského zazit-
ku, zatial ¢o ,obycajné“ ¢itanie vynikajico funguje bez naslednej teoretickej
nadstavby a predstavuje najcastejsi rezim prijimania a spractivania textov po-
kladanych za literdrne. Slovensky vzdeldvaci variant sice recepciu
a interpretaciu literatary vyhlasuje za klti¢ové aktivity, ale uz v zarodku ich
blokuje presilou teoreticky zameranych tlohs.

Zaver

Paradoxom je, ze samotni autori novej koncepcie st evidentne spriazneni
s ustalenou, chronologickou literarnohistorickou predstavou o literattre
a k tomuto obrazu chcti napokon priviest aj Studentov. Lenze ich zamerom je
urobit z cesty kvyslednému chapaniu literatiry problémové ,objavovanie®
s aktivnou ucasfou Studentov. Hotov ,stavebnicu® literarnej historie preto
dokladne rozhadzali a ched, aby ju Studenti dokazali rekonstruovat do velkej
miery samostatne. Nastrojom mé byt teoria literatary. Vysledkom je minimalny
CitateI'sky kontakt s textom, presila tedrie, neprimerane vysoké naroky na mo-
delované schopnosti $tudentov, nadsadené ocakavania v rovine vysledného
efektu vyucovania literatiry. M4 sa vlastne dospiet k tomu istému, ¢o bolo
predtym kriticky odsunuté — k povedomiu o stvislom historickom vy§vine
slovenskej literatiry v kontexte svetovej literatary. Predpokladand/deklarovana
pridand hodnota zmenenej ,trasy“ k tomuto cielu vSak vedie k nezelanym
néasledkom:

1. Poskytuje povedomie o dejinich literatiry vrovnako formalistickej
podobe ako kedysi, no menej ii¢inne aspon v elementarnej systematike
a osvojenti si konvenénych vykladov klasiky.

2. Presytenie literarnou teériou neprispieva k zamyslanému hlbSiemu
interpretacnému prieniku do literarnych textov; teoéria je skor
prostriedkom c¢asto neucelného forsirovania naro¢ného ucebného
obsahu a moznostou zadavat pseudoinvené¢né alohy.

3. Krozvoju ¢éitania nedava stcasnd koncepcia vyulovania literatary
redlne fungujtce stimuly.

5> O vyucbe literatiiry zrejme analogicky plati konstatovanie o vyucbe filozofie: ,Jesté nikdy se
zadny clovék ve skutetném vzdélavacim procesu nezajimal tieba o urcité filosofické pojeti
Zivota jen proto, aby si na ném cvicil svou argumentacni kompetenci, nybrz vzdy to probiha
obracené: Urcity obsah fascinuje, uz vas nepusti a tim ziska zévaznost, na niz je clovek
chtéjici chapat téméf nucen odpovidat vytvorenim urcitych kompetenci, aby mohl byt prav
narokim véci” (Gaitsch, podla: Liessmann 2015, 44).
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4. Vyucba literatary je dnes spriahnutd s doktrinou kompetenéného
vyucovania — literatiru sa autori reformy snazia vyuZif na rozvijanie
rozliénych vagnych, niekedy az bizarnych kompetencii.

Ak bola slovenska literatara v Skole 20. storocia v silovom poli dvoch
ideovych naracii, jej reformovani podoba sa ocita v silovom pdsobeni neoli-
beralnej guvernmentality. Musela sa ,spriatelit“ s ideou kompeten¢ného vy-
ucovania, ktoré kolonizuje bez rozdielu vSetky predmety ako novodobé — zdan-
livo ideovo neutralne — zaklinadlo®. Neméa vyznam zakryvat, ze do vzdel4vania
aj teraz intervenuje ideoldgia, hoci o explicitnej ideologizacii Skolstva sa nehov-
ori, naopak, oficialny spolocensky diskurz prave vzdelanie rad ukazuje ako dei-
deologizované. Podstatu kompeten¢ne nastaveného vzdelavania dobre vystihol
K. Liessmann:

Vsechno slouzi feSeni problémi, a proto to musi byt moZzné popisovat jako jistou
formu jednéni; a vSechno feSeni problému je smysluplné jen tehdy, kdyZ se tispésné
nasadi a vyuZzije, tedy mtze byt pouzito na konkrétni situace nejriznéjsiho druhu.
Nebot nyni se vS§e musi popisovat jako aktivita uciciho se a vSe, co se v procesu vy-
ucovani ¢i uceni miize tematizovat, se musi dit s orientaci na aplikaci a s prokazanim
uziteénosti (Liessmann 2015, 40).

Ako stakouto predstavou zostladit faziskové idey klasického estetického
myslenia, napriklad kantovské zaujatie krasou bez ucéelu7? Bezradnost pri
premyslani, ¢o dnes sumeleckou literatirou v statnych vzdel4dvacich
inStitaciach, je v reformovanom programe evidentna. Zakryva sa proklaméAcia-
mi ovyzname literatiry pri formovani hodno6t, naroc¢nosfou teoretického
osnovania uciva, inovativhymi metédami vyucby, zdéraziiovanim rozvoja kre-
ativnosti, invené¢nosti a kritického myslenia studentov, ale v ploSnom primknuti
sa k prakticistickému rozvoju kompetencii, v nezriedka absurdnych pokusoch
o preukazovanie praktickej vyuzitelnosti poznatkov z vyucovania literatary, sa

¢ ,Zakladom literarnej zlozky je postupné rozvijanie Ccitatelskych kompetencii od
analytického ¢itania aZz po schopnost pracovat s vyznamom literarneho textu na vysSej
individudlnej trovni spracovania (syntetické a hodnotiace ¢itanie)” (ISVP, 2).

7 Pri vyucovani literattry je explicitne zdoraznena aplikdcia poznatkov, spojend, pochopitelne,
s rozvijanim kompetencii: ,, Aplikacny kontext vo vzdelavacom Standarde sa stal dominantnym
prvkom. Ide o textova zlozku vzdeldvacieho Standardu, ktort tvoria jednotlivé literarne
zanre/literdrne druhy stanovené v obsahovom Standarde. Kontext predstavuje priestor na
rozvijanie (itateIskych a interpretaénych kompetencii, ktoré st spojené s vytvaranim
a osvojovanim zékladnych teoretickych poznatkov o literatire” (ISVP, 29). Popri rozvijani
,univerzalnych” klucovych kompetencii — natolko vSeobecnych, vagnych a tazko
hodnotitelnych, az sa ich vytycovanie javi redundantné (napr.: pouzivat kognitivne operacie,
kriticky mysliet, tvorivo mysliet, formulovat svoj nazor) — stanovuje dokument v stvislosti
s literaturou Styri predmetové kompetencie: technika citania a verejnd prezentacia textu,
pamaétové, Kklasifikacné a aplikacné kompetencie, analytické a interpretacné kompetencie,
tvorivé kompetencie.
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napokon ukazuje vymera, ktora pre literatiiru ostava: Cosi sice ,uslachtilé“, no
osozné predovsetkym ako tréningovy nastroj buddacich ,Judskych zdrojov®.
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