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werbalnej u dzieci z korowymi zaburzeniami mowy

Behavior compensating difficulties in verbal communication of
children with cortically conditioned speech and language disorders

Abstract: The level of development of language, communication and cultural competence of
children with speech and language development disorders resulting from structural and/or
functional changes in brain is insufficient even after many years of regular speech therapy
(Grabias, 2001). The article focuses on behavior which all of children with such disorders com-
pensate in communications process for deficiencies in their language skills development. The
research material was collected during a logopaedic diagnostic procedure. The basis for analy-
sis was a test checking individual production of: nouns, verbs and adjectives.

Stowa kluczowe: trudnosci z nominacja i aktualizowaniem stéw, zachowania kompensacyjne,
gesty, mimika, wypowiedzi onomatopeiczne
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WPROWADZENIE

Zaburzenia korowe okreslajg te zaburzenia w spontanicznym i naturalnym
przyswajaniu jezyka i mowy, ktére wystepuja na tle ogélnego prawidtowego
rozwoju dziecka. Czesto nazywa sie je specyficznymi zaburzeniami jezykowymi
- tzn. majg charakter wyizolowanych trudno$ci w nabywaniu kompetencji
jezykowej oraz ujawniajg sie na tle prawidlowego - motorycznego, emocjo-
nalno-spotecznego, poznawczego rozwoju dziecka (Herzyk 1992). Nieprawi-
dtowa budowa anatomiczna i/lub funkcja mézgu prowadza u tych dzieci do
trudno$ci w ksztattowaniu sie i utrwalaniu wzorcéow brzmieniowo-kine-
stetyczno-kinetycznych dzwiekow jezyka polskiego. W konsekwencji dziatania
tego patomechamizmu, z trudem rozwijajg sie i utrwalajg kolejne bardziej ztozo-
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ne struktury jezykowe, tj. wyrazy, zdania. Zachowania jezykowe dzieci s niesta-
bilne i zmienne (Kordyl 1968; Emiluta-Rozya 2008, Kurowska 2016).

W literaturze przedmiotu istnieje wiele termindéw okreslajgcych nieprawi-
dtowosci o tym charakterze. Alalia, niedoksztatcenie mowy o typie afazji, nie-
doksztatcenie mowy pochodzenia korowego naleza do najczeSciej pojawiaja-
cych sie w polskiej logopedycznej refleksji badawczo-naukowej (Kordyl 1968;
Parol 1989; Panasiuk 2008; Emiluta-Rozya 2008). Z kolei specyficzne zaburze-
nia rozwoju mowy i jezyka to nazwa wystepujaca w klasyfikacji medycznej
ICD-10 (Puzynski, Wciorka 1997). Natomiast w prawie oSwiatowym obowig-
zuje logopedoéw nazwa afazja (Rozporzadzenie MEN z 24 lipca 2015 r.). Ze
wzgledu na praktyczny charakter opracowania w dalszej jego czeSci bede
uzywac terminu afazja. Oczywiscie stanowi jedynie przejaw dostosowania sie
do wymagan prawno-administracyjnych, bowiem termin ten nie jest uzasad-
niony i wtasciwy w odniesieniu do dzieci, u ktéorych mowa i jezyk nigdy nie
osiggnety normatywnego poziomu rozwoju. Przeciwnie - objawy trudnosci
w naturalnym i spontanicznym rozwoju ujawniajg sie czesto juz na poczatku
etapu jezykowego, czyli okoto 1 r. z. Najpierw dziecko, mtody, a nastepnie juz
dorosty - dojrzaty cztowiek ma trudnosci w rozumieniu, budowaniu i prawi-
dtowym uzyciu struktur jezykowych.

U dzieci objawy zaburzenia beda ukazywac sie stopniowo na tle rozwijaja-
cego sie jezyka. Poczatkowo dziecko ,nie mowi” wcale lub tez bardzo niewiele,
natomiast rozumie o wiele wiecej. Jednak rozumienie u dzieci z afazjg tez nie
jest pelne. W codziennych, rutynowych, czesto powtarzajacych sie sytuacjach
komunikacyjnych, rozumienie bywa lepsze lub dobre, natomiast o wiele gor-
sze jest wnowych, rzadkich izwigzanych z dtuzszymi i bardziej ztozonymi
pod wzgledem gramatycznym wypowiedziach. Rozw6j mowy czynnej znacz-
nie przesuwa sie w czasie, a jego poziom nie jest wystarczajacy przy budowa-
nia spojnych, komunikatywnych i poprawnych pod wzgledem gramatycznym
wypowiedzi (nawet po wielu latach terapii). Pomimo to w wielu przypadkach
osoby z tymi zaburzeniami (i takze ich rodzice) daza do jezykowego porozu-
miewania sie. Niejednokrotnie nie akceptuja komunikacji alternatywnej
i Swiadomie wybieraja nieuksztattowang komunikacje werbalng. Objawy roz-
wojowych zaburzen afatycznych u dzieci majg zréznicowany stopien nasilenia
i przejawiajg sie we wszystkich podsystemach jezyka.

SPOSOB PRZEPROWADZENIA BADAN
W opracowaniu wykorzystano materiat uzyskany w prowadzonych bada-
niach, w ktérych uczestniczyly dwie czternastoosobowe grupy dzieci w wieku

od 6 do 8 lat. Pierwszga grupe stanowity dzieci z r6znego rodzaju zaburzeniami
mowy o podlozu endogennym. W skiad drugiej grupy wchodzity dzieci

118



Zachowania kompensujace trudnos$ci w komunikacji werbalnej u dzieci...

o prawidtowym rozwoju mowy i jezyka - byta to grupa kontrolna. Badania
ukierunkowano przede wszystkim na sprawdzenie, w jakim zakresie i stopniu
okreslone zachowania jezykowe zostaty uksztaltowane u kazdego dziecka i na
czym polegaja trudnosci w jego werbalnym porozumiewaniu sie. Zamierze-
niem byto takze ustalenie podobienstw i réznic w zachowaniach werbalnych
i niewerbalnych rejestrowanych u dzieci z zaburzeniami mowy i u dzieci
o prawidtowym rozwoju mowy. Badania zostaty przeprowadzone w dwdch
etapach. Pierwszy - stanowity badania specjalistyczne i badania te zostaty
przeprowadzone tylko u dzieci z zaburzeniami. W ich zakres wchodzity bada-
nia medyczne: foniatryczne, audiologiczne, neurologiczne - w tym EEG i CT1
oraz badanie psychologiczne. Na podstawie przeprowadzonych badan po-
twierdzono u wszystkich dzieci z zaburzeniami rozwoju mowy i jezyka uszko-
dzenia i/ lub dysfunkcje moézgowe. Drugi etap badania stanowito wtasne
badanie logopedyczne. Wykorzystane w nim zostaty metody i narzedzia ba-
dawcze opracowane w Zaktadzie Logopedii Akademii Pedagogiki Specjalnej
przez Haline Mierzejewska i Danute Emilute-Rozya?. Eksperymentalne proby
badawcze dotyczace ksztaltowania sie systemowych struktur jezykowych
zostaly wykonane zaréwno u dzieci z zaburzeniami mowy, jak i u dzieci
o prawidtowym rozwoju mowys3. Przedstawiony w opracowaniu materiat uzy-
skano tylko w grupie dzieci z zaburzeniami mowy. Zostat on zebrany w prébie
wypowiadania wyrazéw nalezacych do réznych kategorii znaczeniowo-gra-
matycznych: rzeczownikow, czasownikéw, przymiotnikow.

Zastosowanie prob eksperymentalno-klinicznych pozwolito na uzyskanie bar-
dziej usystematyzowanej wiedzy na temat reakcji badanych dzieci. Analiza i wy-
niki uzupehmione zostaty niekiedy opisem zachowan dzieci zaobserwowanych
w sytuacjach diagnostyczno-terapeutycznych w czasie prowadzonych przeze
mnie zaje¢ logopedycznych w poradni4. Gtownym kryterium w doborze materiatu
jezykowego zastosowanego w probie byta jego funkcjonalnos$¢, tzn. adekwatnos$¢
do wieku i doswiadczenia badanych dzieci. Dlatego tez zastosowane stownictwo
byto zawsze zwigzane z najblizszym otoczeniem dziecka i z jego codziennym zy-
ciem (Zgbétkowa, Butczyniska, 1987). Sprawdzany materiat jezykowy sktadat sie z:

1 U pieciorga dzieci zostaly réwniez przeprowadzone badania genetyczne. Taka potrzebe
zglosit lekarz neurolog.

z  D. Emiluta-Rozya opisata procedure badania w 2002 roku, a doktadny sposéb diagnozowa-
nia oraz pelny materiat ilustracyjny przedstawita w publikacji Catosciowe badanie logope-
dyczne, wydanej w 2013 roku.

3 Pelna analize uzyskanych wynikéw przedstawitam w publikacji Ksztattowanie sie zachowarn
komunikacyjnych u dzieci z uszkodzeniami i/lub dysfunkcjami osrodkowego uktadu nerwowe-
go, Elipsa, Warszawa 2016.

4 Autorka pracuje jako logopeda w Specjalistycznej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
TOP w Warszawie.
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68 rzeczownikow; byty to nazwy: cztonkéw rodziny, zabawek, przyboréow

szkolnych, zwierzat, produktéw zywnosSciowych, ubran, mebli i wyposaze-

nia domu,
58 czasownikow,

cech przeciwnych.

ANALIZA WYNIKOW

25 przymiotnikéw; wsrdd ktorych byto 11 nazw koloréw i 7 par okreslen

Obszar zachowan komunikacyjnych kompensujacych trudnosci w werbal-
nym porozumiewaniu sie dziecka znajduje sie pomiedzy dwoma biegunami
reakcji. Pierwszy stanowig zachowania jezykowe, ktore sg juz u dzieci wy-
ksztatcone i utrwalone prawidtowo - s3 to reakcje tozsame z oczekiwanymi,
wywotywanymi w badaniu. Drugi biegun - to reakcje, ktére mozna uznac za

catkowicie nieprawidtowe.

1. Reakcje prawidlowe

a) Do reakgcji tych nalezaty przede wszystkim wypowiedzenia zastosowane
prawidtowo ze wzgledu na znaczenie. Stanowily one znaczaca czes¢

wszystkich zarejestrowanych w badaniu zachowan dzieci.

Tab. 1. Prawidtowe wypowiedzenia ze wzgledu na znaczenie

Realizacje prawidlowe ze wzgledu

na znaczenie Rzeczowniki Czasowniki | Przymiotniki
bez znieksztatcen fonetyczno-fonologicznych 33,14% 31,97% 21,24%
ze znieksztatceniami fonetyczno-fonologicznymi 50,34% 37,00% 53,54%
Razem 83,48% 68,97% 74,78%

b) Jednak w wielu formach wyrazowych prawidtowych ze wzgledu na
znaczenie dochodzito do znieksztatcen w zakresie struktury fonetyczno-
-fonologiczne;j. Oto kilka przyktadow takich nieprawidtowosci:

o w kategorii rzeczownika:
stét — (tol'ik)

lampa - (lapka)

szafa — (csafka)

krzesto — (seseuko)
obraz — (oblazek)

— (oblaZ’iek)

w kategorii czasownika:
myje — (m'ie)

pije = (pyie)
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— (byle)
stoi — (sto-ci)
~ (toii)
— (coii)
o w kategorii przymiotnika:

pomaranczowy — (pomalarncovy)

— (pomaiaiicovy)

maty - (uauy)

duzy — (duzi)

- (dud’i)

- (duk’i)

kwadratowy — (zatatovy)

Wynik ten wskazuje, Ze pomimo nieprawidtowego strukturalno-funkcjo-
nalnego u badanych dzieci uwarunkowania mdzgowego mozliwe jest ksztatto-
wanie sie postaci znaczeniowo-brzmieniowo-realizacyjnej wyrazéw jezyka pol-
skiego. I nawet ujawniajgce sie w nich znieksztatcenia fonetyczne i fonologiczne
pozwalajg w wielu przypadkach na petne utozsamienie znaczenia takiego wyrazu.

Otrzymane wyniki ukazuja rowniez, ze najwieksze ograniczenie w postu-
giwaniu sie formami wystepuje w kategorii gramatycznej czasownika i przy-
miotnika. Moze to mie¢ zwigzek z wiekszg abstrakcyjnoscig pojec reprezento-
wanych przez nazwy nalezace do tych wtasnie kategorii gramatycznych. Jedno-
cze$nie najblizsze Srodowisko wychowawcze dziecka, ze wzgledu na jego trud-
nosci, moze tez budowa¢ wypowiedzi w najprostszej postaci - ,etykietowania”
poszczegblnych, konkretnych elementéw otaczajacej dziecko rzeczywistosci,
w postaci nazw reprezentujacych najczesciej kategorie rzeczownika.

2. Reakcje nieprawidlowe

Tab. 2. Reakcje nieprawidtowe

Reakcje nieprawidlowe Rzeczowniki | Czasowniki | Przymiotniki
Perseweracje 0,23% 1,06% 0,31%
Parafazje 0,45% 0,92%
Opuszczenie zaimka zwrotnego - 3,85% -
Wymoéwienia nazwy czynnosci bez prefiksu - 1,86% -
Nieprawidtowa interpretacja cechy

: - - 1,23%
przedstawionego na obrazku desygnatu
Wymoéwienia niedajace sie utozsamic 1,47% 3,32% 1,23%
z brzmieniem wyrazéw oczekiwanych
Razem 2,15% 10.09% 3,69%
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W badanej grupie dzieci zanotowano stosunkowo niewielkg liczbe reakcji,
ktére w jednoznaczny sposéb mozna byto oceni¢ jako nieprawidlowe. We
wszystkich kategoriach gramatyczno-znaczeniowych zarejestrowano zacho-
wania perseweracyjne i wymoéwienia niedajace sie utozsami¢ z brzmieniem
wyrazéw oczekiwanych.

a) Perseweracje, to pewne inercyjne powtorzenia przez dziecko wyrazu, bez-
posrednio po wcze$niej wywotanym i wypowiedzianym rzeczowniku, cza-
sowniku, przymiotniku. Jest to niemozno$¢ ,wyhamowania” tego wcze-
$niejszego $ladu jezykowego i jego powtdérne wypowiedzenie. Przyktady:

o w kategorii rzeczownika:

karuzela — (kosk’i) (po rzeczowniku klocki)
gruszka — (iapko) (po rzeczowniku jabtko)
o w kategorii czasownika:
karmi — (vaZzi) (po: wazy)
skacze — (Sada) (po czterech nazwach czynnoSci, wsrod ktorych byt
czasownik: siedzi)
oblewa — (podleva) (po: podlewa kwiaty)
o w kategorii przymiotnika:
dtuga — (klutka) po: kredka krotka

WSsrod perseweracyjnych wypowiedzen, zdarzaty sie rowniez powtdrzenia
przez dziecko wypowiedzi osoby badajacej. Zazwyczaj byto to pytanie stawia-
ne w probie wywolywania nazw czynnoSci: ,co robi..?” i wbudowanie go we
wtasng wypowiedz.

leci — (lob’i)

czesze (dziecko) — (3ecakauob’i)
rabie — (3evolob’i tu)

— (liop’i)

Powyzsze przyktady ukazujg, ze dziecko niejednokrotnie ma juz uksztatto-
wang Swiadomo$¢ zastosowania w danym kontekScie nazwy czynnosci. Nie
zna jej jednak lub tez nie moze zaktualizowa¢ formy wtasciwego czasownika
i ,wbudowuje” w tym miejscu inny czasownik - robi - ustyszany w postawio-
nym pytaniu.

b) Wymowienia niedajgce sie utozsamic z jakimikolwiek fragmentami wyra-
zOw jezyka polskiego. Nie mozna znaleZ¢ w nich Zadnego odniesienia zna-
czeniowego, brzmieniowego do znanych wyrazéw. Przyktady:

o w kategorii rzeczownika:

motyl = (muk’i)
lampa — (xuxa)
syn — (k’itko)

o w kategorii czasownika:

tanczy — (ia tak namka)
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maluje sie = (ioxocany)
prasuje — (panip’i-ia)

o w kategorii przymiotnika:

cienka — (tele)
ciezka — (Siska)
duzy - (iu)

c) Parafazje wyrazowe wystapily jedynie w prébie wywotujacej rzeczowniki
i przymiotniki. Ich wystgpienie mozna wyttumaczy¢ podobienstwem
brzmieniowym do wyrazow, ktére powinny by¢ zrealizowane.

o w kategorii rzeczownika:

mi$ (misiek) — 1. (p’isek) 2. (I'isek)
stot - 1. (tos), 2. (tuu), 3. (duu)

o w kategorii przymiotnika:

brudne — (nud-ne)
cienka — (censka)
ciezka — (¢éenka)

d) Jedynie w probie sprawdzajacej realizacje czasownikéw zanotowano

nieprawidlowe reakcje w postaci opuszczenia zaimka zwrotnego, np.:
myje sie - (myie)
— (m'ije)
bawi sie — (bav’i)
wyciera sie — (vycerra)
czesze sie = (Cese)
oraz wymoOwienia czasownika bez prefiksu, np.:
nalewa — (le - levaxe-xelbate) (dodatkowo le - powtdrzenie pierwszej
sylaby)
wylewa — (levavode)
podlewa — (leva)
oblewa — (levasecynkevodom)
zbiera (jagody) — (b’iela)
- (bela)
— (beia)
zrywa (kwiaty) — (lyfa)
rozbija (jajko) — (b’iiaiaiko)

Nalezy zauwazy¢, ze w ogole najwiecej reakcji nieprawidtowych zareje-
strowano wtasnie wsrod czasownikow. Trudno$¢ w uksztattowaniu realizacji
nazw czynnosci wynika przede wszystkim z niepetnego ich rozumienia. Btedy
popekione przez dzieci Swiadcza o tym, Ze nie rozumiejg one jeszcze znacze-
nia pragmatycznego Kkryjacego sie w zaimku sig, tzn. ze wraz z podstawowg
forma czasownika oznacza wykonywanie czynnos$ci przez podmiot na samym
sobie. Podobnie — w prefiksach — ukryta w nich jest tre$¢ precyzujaca znacze-
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nie poszczegolnych nazw czynnosci. Niektore dzieci jeszcze nie rozumiejq ich,
a w konsekwencji takze nie uzywaja. Jednoczes$nie takie formy - bez zaimka
zwrotnego i bez prefiksu - sg krotsze, tatwiejsze do zapamietania i realizacji.

3. Zachowania kompensacyjne

Tab. 3. Reakcje kompensacyjne

Zachowania kompensacyjne Rzeczowniki | Czasowniki | Przymiotniki

Odmienng, ale uzasadniona interpretacje

catego obrazka, wynikajaca z

doswiadczenia dziecka, ktéra umozliwia

wymowienie innego wtasciwego wyrazu

- bez znieksztalcen 0,68% 1.19% )

- ze znieksztalceniami 1.47% 1,06% 0,31%
P . L 3,28% 1,72% 6,15%

Wymoéwienia stanowigce - by¢ moze -

minimalny fragment oczekiwanego wyrazu

Element opisu obrazka lub sytuacji znanej

dziecku w zwigzku z przedstawionym na

obrazku desygnatem:

- bez znieksztatcen 0,11% 0,66% i

- ze znieksztatceniami 0,68% 2.65% 1.23%

Kilkuwyrazowy opis obrazka

- bez znieksztatcen - 0,80% -

- ze znieksztatceniami - 2,92 % -

Rzeczowniki, czasowniki wyrazajace

niezupetnie Scistg interpretacje

desygnatu przedstawionego na obrazku

- bez znieksztatcen - 0,66%

- ze znieksztatceniami 0,34% 1,19%

Razem 6,56% 11,13% 7,69%

Utrudnienia w aktualizacji i realizacji okreslonego wyrazu wyzwalajg, jak sie

wydaje, pewnego rodzaju strategie kompensacyjne. Przede wszystkim sg to

mechanizmy wewnatrzjezykowe, wewnatrzsystemowe, stosowane przez

dziecko nieSwiadomie. Mozna je takze okresli¢, jako

o odmienng, ale uzasadniong interpretacje catego obrazka, wynikajaca z do-
Swiadczenia dziecka, ktéra umozliwia wyméwienie innego wtasciwego

wyrazu:
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o w Kkategorii rzeczownika:
syn — (xuopcyk)
- (xopcik)
— (Zecak)
szynka = (vevl'ina)
lalka — (detynka)
klej — (pasta)
pies — (ofcarek)
obraz — (dence)
o w kategorii czasownika:
biegnie — (b’iega)
— (bega)
siedzi — (Sada)
wycina (nozyczkami) - (tre)
leci - (la-ta)
- (iata)
karmi — (syp’ie) (ziarno)
- (syp'ie)
Zrywa — (zb’iera)
zbiera (jagody) — (b’ieze)
wazy — (m’iezy)
o kategorii przymiotnika:
krotka — (maua)
kredka
dtuga — (duZa)
— (du-duza i Seroka)

niski = (mauy)
chtopiec
wysoki — (duzy) =

fiolet - (il
ioletowy (1011&

o wymoOwienia stanowigce minimalne fragmenty wyrazow, ktére powinny
by¢ wypowiedziane
a) taka sama liczba sylab, znieksztatcenia i redukcje dZwiekéw
o w kategorii rzeczownika:
pies — (pe)
ston — ($o)
lew — (fes)
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o w kategorii czasownika:

ptacze — (pa-te)
— (baie)

o w kategorii przymiotnika:
duzy — (iusy)
brudne — (bug’e)
lekka — (deka)

b) taka sama liczba sylab i taki sam uktad samogtosek w wyrazie
t6zko — (uxo)
spodnie — (pofe)
skakanka — (ka-ia-d’ia)
c) podobienstwo - do wyrazu wywotywanego - tylko jakiego$ fragmentu

o w kategorii rzeczownika:
krokodyl — (kodyk)

o w kategorii czasownika:
Smieje sie = (m’iese)

- (m’ise)
pije— (p)

o w kategorii przymiotnika:
brazowy — (vo-Zoty)
fioletowy — (io-fo-vy)

— (fovy)
kwadratowy — (vatonty)
- (K'acok’i)

Nie zawsze przedstawione przyktady mozna ocenic jednoznacznie. Zacho-
wania te jednak mozna traktowac jako przejaw aktywnego przeciwstawiania
sie trudnoSciom. Z jednej strony wida¢ w nich przede wszystkim znaczne
znieksztalcenie struktury wyrazowej, ale jednoczesnie ukazuja, w momencie
jej rozchwiania - usitowanie jej stworzenia, uksztalttowania mimo nietrwato-
Sci jej elementow wymawianiowo-brzmieniowych.

To dziatanie odzwierciedla sie w ksztattowaniu ,szkieletu” wyrazu, jego
struktury sylabicznej, niekiedy z prawidtowo odtworzonym uktadem samo-
gtosek, ktory dla utatwienia realizacji bywa ,zaakcentowany” przez dziecko
podziatem na sylaby i wyskandowany.

Réwniez wymowienia stanowigce elementy opisu sytuacji przedstawionej
na obrazku mozna zinterpretowac jako sposdb kompensowania trudnosci w
aktualizacji i realizacji okreSlonego wyrazu - i to one mobilizujg jezykowa ak-
tywnos$¢ systemowa, juz nawet sktadniowa. Wydaje sie, bowiem, ze niekiedy te
wypowiedzi sg fragmentem diuzszej wypowiedzi - petnig funkcje zdania:

o kilkuwyrazowy opis obrazka (zachowania takie zarejestrowano tylko

w kategorii czasownikow), w ktédrym zjawia sie inny, niz spodziewany, ale
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réwniez wtasciwy wyraz:
rozbija — (iaxceiesésnadaneiaikakanafke)
myje sie = (umyibuZze)
— (umyibuse)
— (m’iiebuie)
wyciera sie = (ia umy¢ ronck’i bo sobludne)
maluje sie = (narysuiese na buzo)
bawi sie = (m’iselalk’iklock’ip iukariexcepobav’i¢lalkam’i ona)
biegnie — (Sipkoi3ze)
wyrazy wyrazajace niezupetnie $cistg interpretacje przedstawionego na
obrazku desygnatu, czy tez przedstawionej czynno$ci - zanotowano je
w kategorii rzeczownikéw i czasownikéw. Najczesciej pochodza z bliskiego
kregu znaczeniowego wywotywanego wyrazu i moga Swiadczy¢ o niepet-
nym uksztattowaniu u dziecka wiedzy na dany temat, o niedostatecznym
jeszcze zroznicowaniu pewnych pojec i ich nazw:
e w Kkategorii rzeczownika:
orzechy — (kastany)
- (Siska)

ge$ — (kascka)

e w kategorii czasownika:
rysuje — (p’iSepopaka) (chtopaka?)
jedzie — ( i3e na deskololce)
pierze —(m’iieubana)

— (m'’iie) (Na obrazku przedstawiono panig piorgcg w misce. By¢ moze

miska kojarzy sie tym dzieciom z sytuacjg mycia.)

ptywa — (m’iie)
wymowienia stanowigce elementy opisu sytuacji przedstawionej na obraz-
ku. Dziecko zauwaza na obrazku znany obiekt i prébuje go nazwac:

e w kategorii rzeczownika:
klocki — (samek)

obraz — (tu momek, tu nonko) (tu domek, tu stonko ?)

— (tomek) (domek ?)

dzem — (tuuskafk’i) (na stoiku narysowane sg truskawki)
krzesto — (Sadamy)
skakanka — (skakarie)

e w kategorii czasownika:
zrywa (kwiaty) — (¢fliaty)
ktadzie — (tutaisonsk’e)

czesze sie = (vosi)
wylewa — (vode)
wazy sie — (vagaxuopcykctel3esci)
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czysci (buty) = (buty cotke)
rysuje — (tomek, xokapa) (domek, chtopaka ?)

Niektére z opisanych powyzej zachowan sa catkowicie prawidlowe ze
wzgledu na znaczenie, cho¢ nie byly tozsame z reakcjami oczekiwanymi. Ich
uzycie pozwala jednak dziecku na bardziej ptynng - swobodng i skuteczng
komunikacje z innymi osobami. Sg to rowniez wypowiedzenia najsilniej
utrwalone na danym etapie rozwoju mowy i jezyka.

Tab. 4. Zachowania zastepcze

Zachowania zastepcze Rzeczowniki Czasowniki Przymiotniki
Reakci —

(Iaa .C]e gesltowe, mimiczne, 0.68%
dzwiekonasladowcze - -

- G, O uzupetniajace wymowienie
Wymoéwienie tak robi wyrazajace

ogolnie czynnos¢, poparte reakcja - 1,19% -

gestowy

Reakcje gestowe, mimiczne,

Dzwiekonasdladowcze - G, M, O 0.34% 2,12% -
Razem 1.02% 3,31% -

Drugim rodzajem prezentowanych strategii kompensujgcych brak swobo-
dy w dowolnych realizacjach dzwiekowych sekwencji wyrazowych bytly za-
chowania zastepcze zarejestrowane tylko w prébie wywotujacej rzeczowniki
i czasowniki. Sg to reakcje: gestowe, mimiczne, dZwiekonasladowcze, ktére
niekiedy towarzyszg wymowieniom. Jak sie wydaje, zachowania te nalezy
traktowac jako przejaw rozumienia wyrazow, ktére dziecko ma nazwac. Ze
wzgledu na niemoznos$¢ zrealizowania tych struktur, np. ze wzgledu na niedo-
stateczne uksztattowanie elementarnych dzwiekdw jezyka polskiego, probuje
zastosowa¢ dostepny w danym momencie repertuar zachowan. Jak widac
z Zzestawienia liczbowego przedstawionego w tabeli, strategia ta sprawdzata
sie przy zastepowaniu rzeczownikoéw i czasownikow. Nie byta natomiast sku-
teczna przy realizowaniu okreslen abstrakcyjnych cech - przymiotnikéw.

W sytuacji, w ktérej niemozliwe jest zaktualizowanie i zrealizowanie
wywotywanej formy wyrazu, jak rowniez zastosowanie strategii zastepczej
dzieci nie udzielajg zadnej odpowiedzi lub tez reaguja odpowiedzig ,nie wiem”.

Tab. 5. Brak odpowiedzi lub odpowiedz nie wiem

Brak odpowiedzi, Rzeczowniki Czasowniki Przymiotniki

odpowiedz nie wiem

6.79% 4,78% 13,84%
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Zachowania te mogg by¢ rowniez przejawem pewnych emocji towarzysza-
cych dzieciom uczestniczacym w takich zadaniach. Moga by¢ konsekwencja
nieSmiatos$ci, braku dostatecznej motywacji do wykonywania zadania, czy tez
odwagi do zaprezentowania wypowiedzi lub reakcji np. gestowej czy dzwie-
konasladowczej. Roéwniez wysoki poziom samokrytyki, niejednokrotnie
uksztaltowany przez nieadekwatne wymagania, stawiane dziecku przez naj-
blizsze Srodowisko wychowawcze moze blokowa¢ w dziecku che¢ zastosowa-
nia naturalnych srodkéw komunikacji, tj. gest, mimika, onomatopeje. Takie
zachowanie u dziecka mozliwe jest, gdy nie zna ono nazwy lub tez wie, Ze po-
petni biad.

Umiejetno$¢ zastosowania przez dziecko strategii kompensacyjnych (jezy-
kowych lub niejezykowych) ma wazne znaczenie dla budowania wiedzy o jego
og6lnych zachowaniach komunikacyjnych. Niejednokrotnie zdarza sie, ze
dziecko, ktdre jeszcze nie realizuje wtasciwie zadnych struktur wyrazowych,
ujawnia pewien repertuar reakcji zastepczych stosowanych adekwatnie do
kontekstu sytuacyjnego. Chce sie porozumiewaé z najblizszym otoczeniem.
A zatem ksztaltuje sie w nim stopniowo postawa komunikacyjna. Najblizsze
sSrodowisko wychowawcze powinno wspiera¢ wysitek dziecka, dazy¢ przede
wszystkim do zrozumienia przekazywanych przez nie tresci.
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