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Abstract: The paper seeks to shows the conceptualizations of the concept of longing/yearning
as understood by children at different stages of cognitive development; intellectually normal
six-year-old children and ten-year-old children with Down syndrome. The way of expressing
the emotion of longing depends on the cognitive abilities of the studied children. What emerges
from them is subjective experience, individual viewpoints and the popular view of the world. In
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WPROWADZENIE

Celem artykutu jest przedstawienie jezykowego sposobu ujmowania ,tesk-
noty” w ujeciu dzieci szescioletnich oraz dziesiecioletnich z zespotem Downa.
Mniemam, iz przypatrujac sie mozliwosciom jezykowym dzieci w zakresie
definiowania tego pojecia, bede mogta oceni¢ zakres wiedzy dotyczacej mate-
go, ale jakze waznego wycinka rzeczywistosci, ktéry dotyczy przezy¢ emocjo-
nalnychz.

Kognitywna koncepcja znaczenia zastosowana do analizy wypowiedzi grup
dzieci jest bliska badaniom psychologicznym. W badaniach uczestniczyto

1 ujeczen@vp.pl

2 Prezentowane wyniki badan sa fragmentem badan wtasciwych dotyczacych jezykowej pro-
jekcji 10 emocji podstawowych i pochodnych w wykonaniu dzieci 6-letnich, 10-letnich oraz
dzieci niepelnosprawnych intelektualnie z zespotem Downa.
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trzydzieScioro dzieci 6-letnich oraz grupa trzydzieSciorga dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualng umiarkowanego stopnia z zespotem Downa. Celem
pracy jest proba ukazania sposobdw nadawania znaczenia pojeciu ,tesknota”,
okreslenia wewnetrznej struktury semantycznej oraz ,hierarchii cech znacze-
niowych w obrebie tworzonej przez dzieci definicji” (Wisniewska-Kin 2007:
34). Pojecie konceptualizacji definiowane jest, za R. Langackerem (1988), jako
sposob ujecia przedmiotu w poznaniu. R6wna jest ona znaczeniu. Wtasciwe
jest stwierdzenie B. Niesporek-Szamburskiej, ze:

w przypadku dzieciecych konceptualizacji czesto obserwujemy typowe, a nawet stereoty-
powe sposoby ujecia poje¢ (cho¢ zdarzajg sie tez ujecia jednostkowe). (...) R6zne koncep-
tualizacje dzieciece najczesciej uzupetniajg sie (jesli chodzi o konkretne aspekty definio-
wanego pojecia) i tworza calo$ciowy wizerunek pojecia (2004: 32).

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH GRUP

U dzieci 6-letnich wyraznie wida¢ zmiany jakoSciowe w rozwoju myslenia.
Pomimo dominacji doSwiadczenia zmystowego w poznawaniu rzeczywistosci,
mys$lenie stopniowo uniezaleznia sie od bezposrednich spostrzezen i przenosi
sie na ptaszczyzne wyobrazeniowo-konkretng (Bielenn 1983), a coraz wiekszy
udziat w tym procesie zyskuje jezyk (Borowiec 2001, 2014: 154). Na uwage
zastuguje fakt, ze okoto 6-7 roku zycia zaczynaja ksztattowac sie nowe struk-
tury umystowe, pojawiaja sie oznaki decentracji (dzieci s zdolne do integracji
kilku wtasciwosci, cech postrzeganych, sytuacji lub bodZcow).

Jezyk nabywany do konica wieku przedszkolnego, ktéry swoiscie odbija i interpretuje rze-
czywisto$¢, pozwala dziecku zasymilowaé chaos otaczajacego Swiata do jego witasnego
dziatania (Borowiec 2001, 2014: 154).

Dzieci, pragnac uporzadkowac rzeczywisto$¢ na miare swoich mozliwosci i w opar-
ciu o swoje - czasami ubogie jeszcze doSwiadczenie, chetnie odpowiadaja na
stawiane im pytania: ,co to?”, ,po co?”, ,dlaczego?”. Jak zauwazaja badaczki
dzieciecych sposobdw definiowania: ,opisy $wiata rzeczy” - w wykonaniu
dzieci 6-letnich - ,nie zawsze zgadzajg sie z ich obrazem w jezyku dorostych,
cho¢ w duzym stopniu go przypominajg” (Borowiec 2001: 155).

Potoczne definiowanie, w szczeg6lnosci dzieciece, zwykle jest niedostateczne, tzw. nie
zawsze prowadzi do identyfikacji desygnatu objetego definiowanym pojeciem (Boniecka
1999: 151).

Po drugie, dzieci te nie rozpoczety jeszcze w petni nauki szkolnej3, wobec
tego ich interpretacje rzeczywistosci, w tym rowniez interpretacje tego frag-

3 Referowane badania byly przeprowadzone kilka lat temu, woéwczas dzieci sze$cioletnie nie
byty objete obowigzkiem szkolnym.
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mentu, ktéry odnosi sie bezposrednio do Swiata emocji, zwigzane s3 w duzej
mierze z ,potocznym do$wiadczeniem jezykowym” dziecka (Bogustawski
1988: 73; za: Bartminski 2001: 116). Co prawda, niektore z badanych dzieci
majg juz za sobg 2- lub 3-letni staz przedszkolny, niemniej jednak wydaje mi
sie, iz przedszkole jako instytucja wychowawcza nie organizuje — w tak zdecy-
dowanym stopniu jak szkota - procesu ksztalcenia jezykowego. Wobec tego to
witasnie rodzinne wzorce jezykowe wywieraja ogromny wptyw na rozwoj
osobowosci dziecka, ksztattujac jego dostep do wiedzy o otaczajacej rzeczywi-
stosci, decyduja takze o rozwoju ,rozwinietego badz ograniczonego kodu je-
zykowego” u dziecka (Berstein 1980; Zdybel 1999).

Druga grupe badawcza stanowity dzieci, ktérych rozwoéj umystowy ksztat-
towat sie na poziomie niepetnosprawnosci intelektualnej umiarkowanego
stopnia, miaty one kariotyp wskazujacy na trisomie prostg zespotu Downa
(zapis kariotypu 47, XY+21 lub 47, XX+21)* Do pomiaru rozwoju inteligencji
zastosowano Skale Inteligencji Stanford-Bineta lub Skale D. Wechslera dla
Dzieci, w przypadku niektérych badanych bratam pod uwage opinie psycholo-
giczne sprzed dwu lub trzech lat. Mam peing swiadomos¢ tego, ze ilorazy inte-
ligencji tych dzieci mogty sie obnizy¢, dzieje sie tak zwykle - i na to wskazuja
badania (patrz Carr 1985, Kostrzewski 1990, 1993) - ze 1Q dzieci z zespotem
Downa ma tendencje do zmniejszania sie wraz z wiekiem. Jest to spowodowa-
ne przede wszystkim ograniczeniami jezykowymi, brakiem umiejetnosci two-
rzenia poje¢, gorsza sprawnoscia wykonywania operacji liczbowych oraz
trudnos$ciami wynikajgcymi z ustalania relacji miedzy podmiotem a pojeciem
(Zasepa 2003). Ilorazy inteligencji w tej grupie mieScity sie w granicach 55-
40.

Badajgc zachowania jezykowe dzieci z zespotem Downa, nalezy mie¢ na
uwadze nastepujace stowa:

0 inteligencji w zespole Downa trzeba powiedzie¢ tylko tyle, Ze podobnie jak nie ma dwoj-
ga identycznych pod wzgledem fizycznym dzieci z zespotem Downa, tak samo nie ma
dwojga identycznych pod wzgledem inteligencji. W kazdej grupie wieku i kazdym stadium
rozwojowym réznice w poziomie inteligencji sa najprawdopodobniej wieksze w populacji
z zespotem Downa niz w tak zwanej populacji normalnej (Kostrzewski1993: 104-105).

Ponadto Autorka pragnie spojrze¢ na funkcjonowanie jezykowe dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng z innej perspektywy, niz to najczesciej
ma miejsce, tym samym podzielajac zdanie M. KoScielskiej, Ze:

4 Niektore badania wskazuja (Fisher, Koch 1991: 345-351, w Polsce - Zasepa 2003), iz dzieci
z mozaikowg postacia zespotu Downa majg wyzsza sprawno$¢ umystowa i lepszy rozwdj
mowy, wiekszy zasob stownictwa, lepiej rozwiniete zdolnosci rozumowania oraz postugi-
wania sie pojeciami liczbowymi w poréwnaniu z dzie¢mi, u ktérych wykryto trisomie zwy-
kia. Z uwagi na to, iz dzieci tych jest niewiele, nie zostaty objete badaniami.
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(-.) nie mieliSmy, niestety, (..) w psychologii tradycji traktowania oséb z uposledzeniem
umystowym jak ludzi, ktérzy maja osobiste problemy, swdj sposéb widzenia §wiata, prze-
zycia emocjonalne i... swoje prawo do gtosu” (Koscielska 1995: 9).

Prezentujac materiat badawczy, zamierzam udowodni¢, Ze niektdére dzieci
z zespotem Downa posiadajg wieksze mozliwosci jezykowe i poznawcze, niz
uprzednio zaktadano.

U niemal kazdego dziecka stwierdzono dodatkowe deficyty, np. analizatora
wzrokowego i stuchowego, ponadto niedoczynnos$¢ tarczycy powodujaca,
miedzy innymi: zmniejszong aktywno$¢ dziecka, spowolnienie my$lenia oraz
ochrypty gtos i skére bardziej niz zazwyczaj suchg (Cunningham 1992). Po-
nadto siedmioro z badanych dzieci byto dotknietych wadami serca (w postaci:
ubytkdw w przegrodach, wspdlnego kanatu przedsionkowo-komorowego,
nieprawidtowosci zastawki dwudzielnej i trojdzielnej). Niektore dzieci miaty
trudnos$ci z oddychaniem wynikajace z powiekszonych migdatkéw podnie-
biennych i trzeciego migdatka - wptywato to na otwieranie ust i wysuwanie je-
zyka na zewnatrz jamy ustnej (czeS¢ z nich byta po zabiegu usuniecia trzeciego
migdata). W pracy nie zaznaczatam wad wymowy wystepujacych u tych dzieci.

W grupie tej znalazto sie 18 chtopcéw i 12 dziewczynek. Z racji tego, Ze to
rodzice decyduja o wyborze szkoty dla swojego dziecka, badani uczyli sie
w réznych placowkach - wiekszos$¢ z nich chodzita do szkét specjalnych.

Badania J. Kostrzewskiego (1965) wyraznie pokazuja, Ze istnieje zalezno$¢
miedzy poziomem inteligencji dzieci z zespotem Downa a wyksztatceniem
rodzicow - wyniki badan obrazujg nastepujaca prawidtowo$¢: im rodzice ma-
ja wyzsze wyKksztatcenie, tym 1Q dzieci jest wyzsze. Jesli chodzi o docelowa
grupe badawczg, to: 9 z badanych miato co najmniej jedno z rodzicow o wy-
ksztatceniu wyzszym, 14 - rodzicow o wyksztatceniu Srednim, a 7 dzieci miato
rodzicow o wyksztatceniu zawodowym.

Biorac pod uwage miejsce zamieszkania, to: 11 dzieci mieszkato w duzym
miescie, 9 w matych miasteczkach, a 10 na wsiach. Autorka poznata te dzieci
gltownie za posrednictwem Stowarzyszenia Rodzin Oséb z Zespotem Downa
,Ukryty Skarb” z siedzibg w Lublinie. Badania przeprowadzano indywidualnie
w domach dzieci.

Z obserwacji poczynionych w trakcie badan i rozméw przeprowadzonych
z rodzicami dzieci z zespotem Downa mozna sformutowac jedno, bardzo waz-
ne spostrzezenie. W rodzinach tych dzieci panuje zawsze bardzo serdeczna
atmosfera. Rodzice starajg sie dostrzega¢ osiggniecia swoich dzieci, a nie ich
braki. Staraja sie zrozumie¢ ich odmiennos¢ i jg zaakceptowac. Wydaje sie, ze
w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw (z punktu widzenia obserwatora,
jakim bytam) to im sie udato.

Podsumowujac swoje obserwacje, moge stwierdzi¢, Ze warunki domowe
dzieci z zespotem Downa, w tym sytuacja materialna ich rodzicéw oraz atmos-
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fera panujaca w domach, wptywa w sposo6b jak najbardziej korzystny na ich
rozwo6j emocjonalny, spoteczny i poznawczy.

OPIS TEMATU BADAN

Przystepujac do badan, zadatam sobie podstawowe pytanie, jaka jest nasza
wiedza o mozliwosciach dzieci z zespotem Downa, jesli chodzi o sprawnos$¢
semantyczng w zakresie definiowania dziesieciu nazw emoc;ji (takich jak: ra-
dos¢, zdziwienie, ciekawos$¢, podziw, smutek, strach, ztos¢, wstyd, wstret, te-
sknota)? Trudno oceni¢, czy to ich wypowiedzi s3 niewyrazne, a stownictwo
zbyt ubogie, co pozwala nam ocenia¢ ich w kategoriach ,niepetnowartoscio-
wych” uzytkownikéw jezyka i kultury? Wielokrotnie budowany jest krzyw-
dzacy obraz osoby niepelnosprawnej intelektualnie, obraz w ktérym dominuja
takie cechy, jak: nieprzewidywalno$¢ zachowan, agresja, powolno$¢ ruchowa,
zaniedbanie ($linotok, dziwny ubior). Bierze sie to czesto z powszechnej nie-
wiedzy. W raporcie z Centrum Badan Opinii Spotecznej mozna przeczytaé, ze
co piaty Polak (21%) nie zna w ogole os6b niepetnosprawnych, zas 66% doro-
stych Polakéw zna je stabo lub tylko z widzenia.

Generalizujgc - ani kryterium wiedzy, ani kontaktu nie jest realizowane, a to oba te czynni-
ki, i to dopiero we wzajemnej interakcji, pozwalaja na budowanie wolnych od uprzedzen
sadéw i pozytywnych postaw wobec oséb niepetnosprawnych (Bieganowska 2008: 25).

W celu oméwienia kategorii tworzacych strukture kognitywng pojecia,
jakim jest ,tesknota”, Autorka przytacza fragmenty rozmow z dzie¢mi. Czesto
mialy one charakter dynamiczny, szybki, urywany i eliptyczny, a zatem posia-
daly znamiona ,prawdziwej komunikacji jezykowej”. Autorka w peti podziela
zdanie A. Zatazinskiej (2006: 13), ze ,trudno jest badac jezyk eliptyczny, dy-
namiczny, czesto »niepoprawny« gramatycznie i sktadniowo, gdzie jedna wy-
powiedZ na drugg zachodzi, dopetnia jg lub przerywa”, a czesto wtasnie z taka
materig ma sie do czynienia w trakcie badania komunikatéw realizowanych
zwlaszcza przez dzieci z zespotem Downa. W przypadku rozmoéw z dziecmi
z poprzednich dwoéch grup badawczych miata miejsce nieograniczona ekspre-
sja werbalna. Dialog nie byt prosta wymiang monologéw - Autorka czesto
tworzyta z dzieCmi ,zdania wspdlne” oraz wchodzita w interakcje”, niemniej
dialog miat charakter bardziej uporzagdkowany, niz to miatlo miejsce w przy-
padku dzieci niepetnosprawnych intelektualnie. W toku rozmowy Autorka
wspolnie wypracowata temat rozmowy i jego wzajemne zrozumienie. Jest to
»,koronny” argument przemawiajgcy za tym, ze tylko poprzez rozmowe mozna
dotrze¢ do wiedzy dzieci z zespotem Downa na temat okreslonego obrazu czy

5 Omowienie pojecia dialogu odnajdziemy w ksigzce A. Zatazinskiej (2006: 11-15).
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fragmentu rzeczywistoSci i wydobyciu jej z ich jezyka. Dialog umozliwit ,nieu-
stanng weryfikacje znaczen” (Mrazek 2002: 149, za: Wisniewska-Kin 2007:
88), poprzez negocjowanie i poszukiwanie sensdw, pozwolit na Sledzenie toku
myS$lenia dzieci, wreszcie - dochodzenia do rozumienia znaczenia badanych

pojec.
SPOSOB ZBIERANIA MATERIALU

Badanie przebiegato zawsze wedtug ustalonego scenariusza. Etap pierwszy
obejmowat swobodna rozmowe z dzieckiem. Stawata sie ona rama organizu-
jaca nasze dalsze spotkania, ktére zawsze miaty charakter spotkan indywidu-
alnych. Z kazdym dzieckiem Autorka rozmawiata kilkakrotnie - 3, nawet
4 razy (zwtaszcza w przypadku dzieci przedszkolnych oraz dzieci niepeino-
sprawnych intelektualnie). Wstepna rozmowa z dzieckiem miata na celu zaini-
cjowanie tematyki dalszych spotkan, wykorzystywane byty w tym celu obraz-
ki przedstawiajgce dzieci badZ postacie bajkowe przezywajgce réznego typu
emocje. Ogladaniu obrazkéw towarzyszyta rozmowa, w trakcie ktorej zada-
wane byty pytania dotyczace wtasnych doswiadczen dziecka, wobec ktérych
Autorka wyrazita zainteresowanie, aprobate badZ po prostu niewiedze. Roz-
mowa ta miata poszerzy¢ narzucong przez obrazek konwencje (por. Macie-
jewska 1999). Odwotanie sie do tresci obrazka pozwolito zgromadzi¢ dos¢
jednorodny materiat i utrzyma¢ rozmowe wokot wyznaczonego tematu. Ko-
lejnym etapem byta rozmowa kierowana. Sugerujac sie wypowiedziami dzieci
z poprzedniego etapu badania oraz odwotujgc sie do obligatoryjnych skiadni-
kow zjawisk emocjonalnych podkreslanych przez badaczy problemu, Autorka
dazyta do odtworzenia przyblizonego modelu struktury kognitywnej kazdej
badanej emociji.

Podczas rozmowy unikano zadawania pytan metodg ankietowg, gdyz
w przypadku dzieci z zespotem Downa istnieje prawdopodobienstwo uzyska-
nia ,mniemania zasugerowanego” (Piaget 1928: 14), w ktorych dzieci udziela-
ja odpowiedzi bez uciekania sie do samodzielnego mysSlenia. Zadajac pytania,
pozwalano odpowiada¢ dziecku, na wstepie niczego nie ttumaczac ani niczego
nie korygujac. R6wnoczes$nie Autorka probowata dociec do ,czego$ okreslo-
nego”, o co mozna by zapyta¢ ponownie, bagdZ poprosi¢ o doprecyzowanie
ustyszanej wczesniej odpowiedzi. Czasami rozmowa trwata dtuzej, zawierata
wiele pytan szczeg6towych, wyjasnien badz przyktadow.

W przypadku tego typu konwersacji aktywnos¢ jezykowa badanych dzieci
zalezy od wielu czynnikéw zwigzanych np. z dobrym lub ztym samopoczuciem
dziecka. Objawia sie odpowiednio zainteresowaniem, refleksjg jezykowa albo
przeciwnie - zmeczeniem i niechecia. Niektére dzieci ,szukaty” odpowiedzi na
zadawane pytania, zastanawiaty sie zanim udzielily konkretnej odpowiedzi,
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zas inne chwilami wykazywaty zupetny brak uwagi, odpowiadajac ,byle co

i byle jak” (tamze).

Bogate konceptualizacje poje¢ nie powstatyby, gdyby nie rozmowa ,twarza

w twarz”. Tak sformutowana hipoteza potwierdza stanowisko A. Zatazinskiej

(2006:18), ze ,jezyk dziata” tylko podczas rozmowy (szczeg6lnie w przypad-

ku, gdy interlokutorem jest dziecko), a to co sie dzieje w jej trakcie, jest wcigz

,negocjowane, przetwarzane i kreowane” (Zatazinska 2006). Z uwagi na to, ze

jedng grupa badawcza stanowity dzieci z zespotem Downa, ktérych mozliwo-

Sci percepcyjne i jezykowe s3 nizsze niz dzieci w normie intelektualnej, roz-

mowa byta rozbudowana, ale nie schematyczna. Dlatego w przypadku roz-

mow odnoszacych sie do niektérych emocji, pominiete zostaty pewne aspekty
tworzace strukture kognitywna emocji, nalezato na przyktad zapytac¢ o to sa-
mo w inny sposob lub po prostu - odpowiedz pojawiata sie wcze$niej. Zamyst
badawczy podporzadkowany byt mysli zapamietanej z Dociekan filozoficznych

(1972, oryg. 1953) L. Wittgensteina odnoszacej sie do terminu ,gry jezyko-

wej”: ,Gra jezykowa ma podKkresli¢, ze moéwienie to czeS¢ pewnej dziatalnosci,

(...), aby zrozumie¢ kazda wypowiedz, konieczny jest kontekst (podkreslenie

U.].) (Wittgenstein, 1972, oryg.1953: 20). Autorka wtasnie w ten sposob ro-

zumie dochodzenie do znaczenia wyrazu - poprzez jego uzycie. Tylko w roz-

mowie/dialogu, dzieki ,wszechogarniajgcemu kontekstowi” mozna dojs¢ do
znaczenia wyrazu. Takie postepowanie godzi reguty pragmatyczne i seman-
tyczne. Takie postepowanie nie przeczy nakazowi L. Wittgensteina ,nie pytaj-
cie o znaczenie, pytajcie o uzycie” (Wittgenstein, 1972, oryg. 1953), poniewaz
kazde uzycie ma swojego uzytkownika, a kazdy uzytkownik (w tym dzieci
pozostajace na réznych etapach rozwoju poznawczego i jezykowego) Swia-
domie uwydatnia subiektywny punkt widzenia, ktéry dzieki kontekstowi od-
daje pewien sposob widzenia S§wiata przez méwigcego.

Zdaniem J]. Piageta (1928), w trakcie wypytywania dzieci (podczas badania
klinicznego) napotka¢ mozna na pie¢ typow reakcji:

o ,bylejakos¢”;

o ,zmyslenie - fabulacja” - wéwczas dziecko nie zastanawia sie odpowiada-
jac na pytania, zmys$la jedynie jaka$ historie, w ktérg wcale nie wierzy albo
wierzy tylko dzieki upajaniu sie wtasnymi stowami;

o ,mniemania zasugerowane” - pojawiaja sie wowczas, kiedy dziecko odpo-
wiada, chcac zadowoli¢ pytajacego, bez uciekania sie do samodzielnego
mysSlenia;

o ,mniemania wywotane” - powstaja pod wptywem pytan, bo spos6b pytania
i zadania go dziecku zmusza je do rozumowania w pewnym kierunku i do
systematyzowania swych wiadomosci w okreslony sposéb. Pomimo iz ten
typ odpowiedzi jest wytworem rozumowania dokonywanego na polecenie,
niemniej jednak w trakcie udzielania odpowiedzi dziecko siega do swoich
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wiadomosci, ,nastawien umystu” i ,struktury rozumowania, ktére sg ory-
ginalne” (tamze: 14 - 15);

o ,mniemania samorodne” - wystepuja w sytuacji, kiedy dziecko odpowiada
na pytania bez zastanawiania sie, bowiem pytanie to nie jest nowe dla
dziecka i na odpowiedz jest juz ono przygotowane.

J. Piaget wyraznie podkresla, Zze ,sugestia” - podczas zadawania pytan -
Jnie jest rzecza tatwa do unikniecia”. WyjSciem z tego rodzaju sytuacji jest
formutowanie pytan w jezyku dziecka oraz ,wypytywanie pogtebiajgce” (tam-
ze: 19, 23), bowiem ,mniemanie zasugerowane” ma charakter ,zasadniczo
chwilowy”. Wystarczy da¢ kontrsugestie w pewnym odstepie czasu, azeby je
obali¢. Wystarczy pozwoli¢ dziecku mowi¢ przez chwile i pytac je posrednio
o te same rzeczy; ,mniemanie zasugerowane jest pasozytem pos$rod mysli
dziecka i umyst dazy sam do pozbycia sie tego ciata obcego” (tamze).

Rozmowy z dzie¢mi miaty na celu uzyskanie odpowiedzi w postaci ,mnie-
man wywotanych” badZ ,mnieman samorodnych”, ktére wyraznie wskazuja
na dyspozycje umystu istniejgce przed pytaniem, chociaz usystematyzowane
sg dopiero pod wplywem stawianego pytania. Zminimalizowaniu czestotliwo-
$ci pojawiania sie ,mnieman zasugerowanych” stuzy¢ miato niestawianie py-
tan w kolejnoSci, ktéra ,,popychataby” dziecko do potakiwania na kazde z nich
(na podstawie wdrozenia sie). Pytania nie brzmialy np.: ,,czy mama, tata, pies,
kot, drzewo tesknig?”. Sformutowane byty w szereg pytan w rodzaju: ,Dlacze-
go tak myslisz?” ,Czy to prawda?” Autorka wyrazata swojg aprobate stowami:
,dobrze”, ,doskonale”; watpienie: ,czy jeste$ tego pewien/-a?” oraz zaintere-
sowanie opowiadanymi przez dzieci historiami, poprzez ktére wyjasniaty one
rozumienie niektorych emocji. Czesto jedno pytanie wystepowato w kilku
wersjach. Po udzieleniu kazdej odpowiedzi, bez wzgledu na to, czy byta ona
poprawna, czy btedna, dziecko proszone byto o podanie uzasadnienia. Czasa-
mi pytania byty formutowane ad hoc po ustyszeniu poprzednich odpowiedzi
i przedstawionych uzasadnien przez badane dziecko (Piaget 1928, Wadsworth
1998). Mozna odwotac sie zatem do twierdzen funkcjonujacych w literaturze
przedmiotu:

Powstajaca w ten sposéb w umysle (dziecka - U.J. ) wiedza ma charakter dialogowy, dyna-
miczny (...), gteboko penetruje doswiadczenie rzeczywistosci przez jednostke i daje prawo
do wtasnego rozumienia $wiata (Klus-Staniska 2000: 24).

Ponadto przekonat mnie kierunek myslenia H. Borowiec, ktéra w swojej
ksigzce (2014) stwierdzita:

Oczywiste jest, ze zadawane dziecku pytania nadaja kierunek jego rozumowaniu i sktaniajg
je do systematyzowania swej wiedzy w okreslony sposdb. Jednak odpowiedz jest oryginal-
nym wytworem mys$lenia dziecka. Ani bowiem rozumowanie prowadzace je do odpowiedzi,
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ani wiedza wykorzystywana przez dziecko w czasie jego refleksji nie pozostajg pod bezpo-
$rednim wptywem eksperymentatora (pytajacego). Dziecko nie jest jedynie istota nasla-
dowcza. (...) W tym sensie nawet to, co zostato zasugerowane przez dorostego, staje sie do
pewnego stopnia oryginalnym wytworem dziecka (2014: 276).

Przeczy tym samym zarzutom czynionym przez niektérych badaczy jezyka
dzieci, jakoby ankieta wymuszata na dzieciach repliki ,,odpowiadajace sche-
matom sztucznie wymyslonych pytan oraz sugestiom ankietera dotyczacym
tresci merytorycznych” (Boniecka 2010: 76).

Formutujac pytania, Autorka starata sie zwroci¢ uwage na kilka aspektow
wspottworzacych strukture kognitywna badanych emocji w nawigzaniu do
formuty I. Nowakowskiej-Kempny (1995: 17) ,mdwienia o uczuciach”, dazac
tym samym do catoSciowej analizy semantycznej, taczacej cztery aspekty: na-
zywanie uczu¢, objawéw, dziatan i przezyc¢é. Oto proponowany model struktu-
ralny:

1) Podmiot doswiadczajqcy emocji (nosiciel stanu)

Majac na uwadze to, Ze mySlenie dzieci w wieku przedszkolnym przepojo-
ne jest m.in. antropomorfizmem i animizmem badania stuzyty sprawdzeniu,
czy w przekonaniach dzieci emocje sg przypisywane tylko cztowiekowi, czy
doswiadczane sg przez istoty Zywe: zwierzeta, rosliny (pytajac o to dzieci nie-
petlnosprawne intelektualnie, niekiedy takze dzieci 6-letnie, Autorka podawata
w takich przypadkach konkretne przyklady zwierzat badz roslin) oraz ele-
menty Swiata nieozywionego, np.: szafa, telewizor, Ksiezyc, Stonce itp.

o Czy dzieci teskniq? Skqd o tym wiesz, dlaczego tak uwazasz?

o Czy ty tesknisz?

o Czyrodzice/ mama/ tata teskniq?

o Czy dorosli ludzi teskniq - pani w szkole/ lekarz/ pan policjant/ babcia/

dziadek?

o Czy ptaki teskniq?

o Czy zwierzeta teskniq?

o Czy Storice/ Ksiezyc mogq tesknic?

2) Tres¢ emocji (wartos¢ poznawcza)

Tres$¢ umozliwia nam nie tylko odréznienie ,ztosci” od ,strachu”, ale réw-
niez charakteryzuje takie komponenty jak:

o Zrédto emocji/ przyczyne emocji oraz zaangazowanie oczu, ust i uszu

w odbior emocji.

- Czy mozna tesknic¢ z zamknietymi oczami?
- Czy mozna tesknic¢ z zamknietymi ustami?
- Czy mozna teskni¢ z zamknietymi uszami?

6 Podobne badania dotyczace rozumienia poje¢ abstrakcyjnych, takich jak: szczescie i mitosé,
przez szescioletnie dzieci w oparciu o rozmowe kierowana przeprowadzita ]. Ku¢ (2009: 39-
52).
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o Objawy emocji
- Jak myslisz, jak wyglgda ktos, kto przezywa ,tesknote”?
- Po czym mozna poznac, ze ktos sie boi?
o Umiejscowienie emocji
- Gdzie jest ,tesknota” w tobie?
o Sposob odbioru emocji
- Czy mozna ,tesknote” zobaczy¢/ustyszec/dotknqc?
o Podobienstwo
- Do czego podobna jest ,,tesknota”?
o Sposéb przedstawienia emocji
- Czy mozna ,tesknote” narysowac? Jak bys to zrobit/ zrobita?
o Natezenie emocji
o Czy mozna teskni¢ mocniej i stabiej?
o Kiedy tesknimy mocniej, a kiedy stabiej?

Pytanie definicyjne: co to jest ,strach”? zadawatam jako ostatnie (Borowiec
2014). Uzyskane od dzieci odpowiedzi staly sie jakoSciowymi charakterysty-
kami emocji w ramach aspektéw (w pracy uzywane s3 zamiennie terminy
aspekt, podkategoria) sugerowanych pytaniami szczegétowymi, umozliwiaja-
cymi sprawdzenie, w jakim stopniu uporzadkowana zostata wiedza oraz jezy-
kowe sposoby jej werbalizacji. Przypatrujac sie bazie semantycznej interpre-
towanych wyrazdw, mozna wnioskowac o rodzaju wiedzy i typie racjonalnosci
(zdroworozsgdkowej, naiwnej) przywolywanej podczas charakterystyki
przedmiotu.

Zgromadzone fakty jezykowe pozwolg zrekonstruowac¢ model definicji ko-
gnitywnej kazdej badanej emocji oraz pokaza¢, ze zbudowane na podstawie
wypowiedzi dzieci pojecia przyjmuja niekiedy postac prototypu. Celem szcze-
gétowym bedzie ustalenie, ktore komponenty ,ramy dosSwiadczeniowej”, a
takze jakie cechy zostaty uznane przez dzieci za szczegdlnie wazne podczas
opisu stowa. Postugujac sie w pracy pojeciami fasety (aspektu, podkategorii),
Autorka nawigzuje do opisu semantycznego A. Wierzbickiej (1985), w ktérym
oznacza ono grupe klas odpowiadajacych jakiejs wspdlnej charakterystyce.
Fasety moga by¢ pogrupowane w kategorie (Niesporek-Szamburska 2004:
29).

Przeprowadzone rozmowy byly czym$§ w rodzaju ,wstuchiwania sie”
w dzieciece rozumienie Swiata, swoistym negocjowaniem znaczen utrwalo-
nych w kulturze i w fazie koncowej - ich twoérczym rekonstruowaniem (Wi-
$niewska-Kin 2009: 22). Powstajgca niejako w,dialogowy” sposob wiedza
w umysSle dzieci ma charakter dynamiczny, ,gleboko penetruje doswiadczanie
rzeczywistosci przez jednostke i daje prawo do wtasnego rozumienia Swiata
z jednoczesng osobistg odpowiedzialno$cig za owo rozumienie” (Klus-Stanska
2004: 24).

52



Dzieciece konceptualizacje , tesknoty”

» TESKNOTA” W UJECIU SZESCIOLETNICH DZIECI

W dzieciecych przekonaniach tesknig niemal wszyscy ludzie zar6wno dzie-
ci, jak i dorosli. Pojawita sie tylko jedna wypowiedZ bedaca zaprzeczeniem
twierdzenia, ze wszyscy, bez wyjatku doswiadczali tej emocji nie kazdy tesk-
ni... jakas osoba ma wszystko, co chce, catq rodzine... no i nie potrzebuje nicze-
go... nie teskni za ukochang osobq.

W ponizszych wypowiedziach sze$ciolatki przyblizajg nam przyczyny tesk-
noty, np.

Ja tesknie i smuce sie jak wyjadq rodzice’.

Ja tesknie za moim bratem, tesknie non stop.

Tesknimy za domem, kiedy jesteSmy na wakacjach/ za swoimi zabawkami/ za swoim poko-
jem.

Kiedys dtugo tesknitam za kolezankgq, ktéra wyjechata.

Rodzice to teskniq jak dziecko gdzie pojedzie i dtugo nie wraca.

Kiedy ktos wyjedzie w dtugq podréz/ wyjedzie na dtugo.

Kiedy cos sie komus stanie i ten ktos umrze, to... tesknimy za nim.

Ze na przyktad opuscita go Zzona i on teskni.

Emocja ta nie jest obca réwniez matym dzieciom, one takze majg swoje powo-
dy ku temu, aby teskni¢. Przezywaja ,tesknote” gloéwnie z powodu roztgki
z rodzicami i przedmiotami, do ktorych bardzo sie przywigzali:

Takie dziecko po urodzeniu, kiedy zostanie w szpitalu to teskni... za mamusiq, Zeby je zabrata

do domu.

Jak dzidzius juz urosnie... to moze teskni¢ za swojq buteleczkq, bo juz nie pije dobrego
mleczka.

Dzidziusie czasami teskniq za swojq ulubionq zabawkq, na przyktad... za... pluszowym mi-
siem.

Teskniq za swoim kocykiem albo t6zeczkiem, albo poduszeczkaq.

Tak, jak wyjadq tata i mama i one zostanq w domu z babciq i dziadziem... to teskniq za rodzi-
cami.

Jednostkowo pojawiaty sie wypowiedzi typu, np.: Niemowlaki to chyba jeszcze nie wiedzq, co
to tesknota.

»lesknota” jest przypisywana rowniez zwierzetom. Oto przyktadowe wypo-
wiedzi szeSciolatkow na temat odczuc zwierzat i ptakow:

Tak. Ja kiedys sie zaprzyjaznitam z wiewioreczkq, takq malutkq i... poZniej ja przestatam
tam do niej chodzié, to ona... chyba tesknita.

Zwierzeta to wtedy, gdy ich dzieci sie gdzies rozbiegnq/ rozejdq w swiat/ odejdg.

Tak, kiedy sie wezmie synka jakiejs zyrafy, czy stonia do Z0O, to wtedy ona teskni.

7 W wypowiedziach dzieci tresci, ktére postuzyty do zbudowania eksplikacji semantycznych
opisywanych wyrazow, zaznaczam pogrubiona czcionka w celu zobrazowania tego, co wy-
daje sie najwazniejsze w przekonaniu dzieci do uwypuklenia ,wazniejszych”, istotnych tre-
$ci znaczeniowych wptywajacych na struktury kognitywne badanych pojec.
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Pieski teskniqg na pewno. Bo ja mam takiego wilczura, no... jak my odjezdzamy to on ma ta-
kie oczy smutne i biegnie za nami... prawie brame by przeskoczyt

Jak od jednego ptaka drugi odleci, to ten co zostanie to teskni.

Mogaq teskni¢ za domem.

Oglgdatam takq bajke, Ze... taka matpka swojego synka zgubita i tesknita.

Jesli chodzi o odczucia roslin, to zdania sg podzielone. Trzynascioro bada-
nych twierdzi, ze rosliny przezywaja ,tesknote”, dziesiecioro jest przekona-
nych, ze nie; pozostali wyrazajag watpliwosci oraz stwierdzaja z pewng sta-
nowczoscig, Ze nie beda potrafili odpowiedzie¢ na to pytanie, np.:

Bo... jak jest duzo storica i nie ma wody/ za deszczem.

Moze wtedy jak sie je obetnie od korzonka, to wtedy one teskniq za ziemiq/ moze... kiedy
ktos je zerwie.

Nie, bo rosliny, rosliny to sq zwykte kwiatki, trawka i ...rézne takie inne...nie mogq sie wsty-
dzi¢ ani tesknié¢ za nikim.

Nie, bo one w ogéle uczué nie majq.

Nie, bo nie majq buzi.

Nie, jeszcze nie widziatem takiej rosliny, ktora teskni.

Zdaniem zdecydowanej wiekszo$ci badanych przedmioty oraz Stonce
i Ksiezyc nie tesknia.

Ksiezyc ma wszystko i on nie moze tesknic. Ma dookota duzo gwiazdek i chmurki i niebo...

Storice wszystko widzi... i nie teskni.

Szafa to nie...a moze tego jeszcze nie wiem.

Nie. Mysle... tak... bo meble nie majq przyjaciot i nie majg mamy... to i nie majq za kim tesk-
nic..

Nie majq oczy i nie mogq ptakac ani buzi.

1) Tres¢ emocji. Dzieciece doswiadczenia ,tesknoty” pokazujg, ze odczuwanie
emocji jest niezalezne od tego, czy oczy sg otwarte, czy zamkniete, podob-
nie rzecz ma sie z ustami i uszami, poniewaz Wtedy tesknota jest we-
wnqtrz ciata.

a) Dominujagcym objawem ,tesknoty” jest ptacz, czasami nieche¢ do moé-
wienia, ,zamkniecie sie w sobie”. Dowodza tego nastepujace stwierdze-
nia, np.:

Jak ktos siedzi sam i ptacze/ zaptakany/ ma oczy petniutkie tez/ tzy w oczach/ jakby
ktos ptakat.

Oczy troche zaptakane.

Jak ktos sie nie odzywa i tak mysli o kims.

Nie nam sie nie chce, ani méwié... ani jes¢, nic, po prostu nic.

b) Umiejscowienie
»lesknota” jest jedyng emocja, ktérg az szesnascioro dzieci powigzato
z sercem, np.: tesknota jest zawsze w sercu, wtedy inaczej bije nasze serce,
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gteboko, gteboko w naszym sercu, na dnie serca, najgtebiej w sercu;

Tesknote trudno pokazac na twarzy, bo: na twarzy jest wéwczas ,smu-
tek”.

Oczy, np.: oczy sq petne tez, kiedy sie z kims Zzegnamy, kiedy ktos umrze
lub odjezdza na dtuzej, zaptakany ktos ma oczy petniutkie tez, w oczach jest te-
sknota.

Glowa, np.: w gtowie, tam gdzie sq nasze mysli.

Cate ciato, np.: wewngtrz ciata, gteboko w nas.

Wszedzie/ Powietrze, np.: dookota nas, kiedy tesknimy wszystko wokot
wydaje sie smutne, tak jakby tesknota byta wszedzie.

Na szczeg6lng uwage zastuguja te wypowiedzi, ktére podkreslajg naste-
pujace spostrzezenie - otdz tesknota jest ,ukryta” w trudno dostepnym
miejscu, na dnie serca. Az trudno uwierzy¢, ze doswiadczenia szeSciolatkow
sg tak bogate. W jezyku potocznym i literackim istnieje grupa metafor jezy-
kowych, ktore potwierdzaja tego typu doznania, a zwigzki wyrazowe, kto-
rych wéwczas uzywaja dorosli uzytkownicy jezyka podkreslajg gtebie tego
typu uczu¢, np.: X teskni w gtebi serca, X ma serce przepetnione tesknotq.

Badane dzieci wskazaty rowniez na oczy, odgrywajace istotng role
w do$wiadczaniu ,tesknoty”. Istniejg rowniez zwroty jezykowe pokazujace
uwarunkowane biologicznie i kulturowo stany rzeczy, zawierajace ,zako-
dowang w stowach wiedze” (Hotéwka 1986: 83), odnoszaca sie do tesknig-
cych oczu, np.: X wypatruje oczy za kims, X ptacze z tesknoty, ale takze:
Xumiera z tesknoty, X-a zzera tesknota (dwa ostatnie zwigzki pokazuja
maksymalny stopien natezenia danego uczucia, prowadzacy niemalze do
$Smierci). Korespondujg one z wypowiedziami badanych, w rodzaju, np.: te-
sknota czasami moze zabic¢; moze sie zdarzy¢, ze np. zwierze umrze z teskno-
ty za swoim panem, ktory je zostawit.

c) Wiekszos$¢ stwierdzen pozyskanych z rozmoéw z dzie¢mi nie dotyczy
bezposrednio samej emocji, ale moéwi o niej w kategoriach, np. objawow,
sygnatéw zapowiadajacych badz zdradzajacych odczuwanie emocji badz
przezytych zdarzen. Dzieje sie tak w przypadku pytan odnoszacych sie do
sposobow odbioru emocji, np. pytanie typu: ,czy ,tesknote” mozna zoba-
czy¢/dotknagc¢/ustyszec?” przyniosto nastepujace odpowiedzi:

Jak sie patrzy w niebo i sie nie odzywa, tak... mysli.

Tak, mozna zobaczy¢ smutek.

Zobaczyé, ze minka robi sie coraz bardziej smutna, wiem, bo kiedys mama moja wyszta na
przedstawieniu i ja od razu zrobitem sie smutny.

Zobaczy¢ mozna jak tzy... opadajq.

Jak bije serce, na przyktad... to wtedy sie dotyka.

Po twarzy mozna dotkngqd, jak ktos teskni/ kiedy kto ptacze.
Spadajqce tezki.
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0j! Nie. Ona jest przenikalna.

No mozna jak ktos moéwi, ze teskni.
Placz.
Mozna takie dZwieki... jakby ktos ptakat.

d) Wydaje sie, ze trudno jest dzieciom w jednoznaczny sposéb przedstawic

obraz ,tesknoty”. Postrzegana jest ona jako: taka minka i... tutaj oczka

i tak, ze ptacze i gdzies patrzy... lub zdarzenie, np.: Jak ktos drze zdjecie...

bo... bo juz dtuzej nie moze czekal./ Na lotnisku... jak dziecko ma same zostac

z tatg, bo mama gdzies leci... to stqd bierze sie tesknota.

e) Kolejnym aspektem ,tesknoty” jest jej podobienstwo do innych zjawisk
i obiektow. I tak w mniemaniu szescioletnich dzieci:

Tesknota to jest... jak placz.

To takie poZegnanie przed wyjazdem, jak ktos... wyjezdza albo... odchodzi.

Tesknota jest jak piekne miejsce... takie, z ktérego nie chcemy odjezdzac i juz wiemy, Ze...,
Ze... bedziemy tesknié.

Tesknota... to jest chyba podobna do pociqgu, ktory jedzie gdzies daleko, a ktos zostaje i
teskni.

Nie wiem jako to powiedzied, tesknota to tesknota i ... juz.

Zobaczmy, jaka treS¢ kryje nazwa ,tesknota” w ujeciu dzieci. Oto przykta-
dowe odpowiedzi na pytanie ,,Co to jest ,tesknota”?:

To uczucie:
Ze sie ma takq minke i sie bardzo ptacze.
Znaczy, ze ktos teskni za kims.

Cztowiek, ktory teskni.

Tesknota to takze sie teskni.

Tesknota to jak sie mysli, ze ktos wyjechat.

To wtedy jak sie placze i stoi w oknie... i ma sie takq mine.
Jak wyjadq rodzice to sie teskni.

To jest wtedy... jak ktos umrze.

Jak ktos odchodzi, kogo bardzo kochamy.

Nie wiem.

Tab. 1. Semantyczne interpretacje ,tesknoty”

OKkreslenie Liczba odpowiedzi

Ptacz

Jak kto$ teskni
Wyjazd/Odejscie
Rozstanie
Smier¢

Nie wiem
Uczucie

Smutek

N WS B
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Dzieci opisywaly znaczenie wyrazu na kilka sposobow:

o wiekszo$¢ dzieci utozsamia ,tesknote” z ptaczem i smutnym wyrazem twa-
rzy;

o szeScioro badanych podato tautologiczne wyjasnienie interesujgcego nas
wyrazu, méwiac (...) to, Ze sie teskni;

o tylko troje badanych postugiwato sie hiperonimem uczucie;

o pozostali (10 dzieci) przywotywali w swoich odpowiedziach zdarzenia -
jednostkowe lub powtarzajace sie, wigzane z opisywanym uczuciem (...) Zze
ktos umrze, odchodzi, wyjedzie spowodowanym rozstaniem.

W wyniku kategoryzacji doSwiadczen zwigzanych z przezywaniem ,tesk-
noty” badane dzieci porzadkuja owe doswiadczenia z subiektywnych punktow
widzenia. Mozna je przedstawi¢, zachowujgc hierarchie waznosci z perspek-
tywy dzieci:

1) ,Tesknota” to roztgka spowodowana Smiercig lub wyjazdem bliskiej osoby,
np. (...)kiedy ktos umrze, babcia ktéra umarta, wyjedzie w dalekq podréz,
opuscita go zona, mama odchodzi od taty, jak dziecko ma zosta¢ z tatg,
a mama gdzies leci;

2) ,Tesknota” zwigzana jest z osobg, ktéra pozostaje z podmiotem doswiad-
czajacym uczucia w pewnym oddaleniu, np.... za bratem, za kolezankq, za
babcigq, ktdra jest w szpitalu, za mamusiq, mama teskni za tatq, tata teskni za
mamg, za rodzicami, tesknie do babci;

3) Uczucie powodowane jest takze rozstaniem z ulubionym przedmiotem,
miejscem, np. (dzidzius ) za swojq buteleczkq, (dzidziusie) za swojq zabaw-
kg, pluszowym misiem, za swoim pokojem, za domem, jak jestesmy na waka-
cjach, (mate dzieci) za kocykiem, tézeczkiem, poduszeczkq,

4) Dominujgcym objawem ,tesknoty” jest ptacz, sg tzy, np. jak sie ptacze, Ze sie
ptacze, zobaczy¢ mozna ...jakby tzy, tzy nie mogq ptynqc, oczy petniutkie tez,
tzy w oczach, oczy zaptakane, sam siedzi i ptacze, jakby ktos ptakat, tzy opa-
dajq.

Prototypowym obrazem ,tesknoty” - zgodnie z odczuciami sze$cioletnich
dzieci - jest rozstanie i tzy /ptacz.

Zgromadzony materiat leksykalny jest bardzo bogaty. W swoich wypowie-
dziach szeScioletnie dzieci postugiwaty sie zdrobnieniami, np. buteleczka,
wiewidreczka, poduszeczka, tézeczko, mleczko (utworzonymi za pomoca for-
mantu -eczka/-eczko); oczko (z formantem -ko); trawka, chmurka, gwiazdka,
matpka, tezka (z formantem -ka); kocyk (formant -yk); synek, piesek, korzonek,
kwiatek (-ek) oraz ekspresywnymi formami przymiotnikéw, np. petniutki, ma-
lutka i formami spieszczonymi, np. babcia, ciocia dziadzio, dziadzius, dzidzius,
mamusia; badani postugujg sie dziecieca forma wyrazu buzia.
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W dzieciecych wypowiedziach nie zabrakto takze rzeczownikéw abstrak-
cyjnych, np. tydzien, dzienn (rz. okre$lajace zjawiska zwigzane z czasem
i uptywem czasu); podréz (rz. o znaczeniu czynnoSciowym); pozegnanie
(rz. nazywajacy czynno$c), zycie, Smierc, dZwiek (pojecia ogélne); niebo (zjawi-
sko metafizyczne); sen (rz. odnoszace sie do stanu fizycznego); telewizja (zjawi-
sko spoteczne); tesknota, uczucie (stan psychiczny).

Konceptualizacja ,tesknoty” nie jest rozna od tej, ktérg posiadaja w swoich
umystach dorosli. To rozstanie i tzy, uczucie doSwiadczane przez wszystkich
ludzi niezaleznie od wieku. Tesknig réwniez zwierzeta i ptaki za domem, jak
od jednego ptaka drugi odleci; ros$liny, jesli tesknig (dzieci wyrazajg tutaj swoje
powazne watpliwosci), to najczesciej za wodgq i ziemiq; zas$ z catg pewnoscig
»tesknoty” nie przezywaja przedmioty. Serce ioczy sa niejako miejscami,
w ktorych zlokalizowana jest ,tesknota”. Aby teskni¢, nie sg potrzebne usta
iuszy, bo ,tesknota” jest wewngqtrz ciata, kiedy tesknimy zwykle ptaczemy,
mamy oczy petniutkie tez; jest jak pozZegnanie i piekne miejsce, do ktdrego
chcemy wrdcié. Kiedy narysujemy smutnego cztowieka, ktory gdzies patrzy, to
bytoby ré6wnoznaczne z narysowaniem ,tesknoty”.

W umystach dzieci szeScioletnich struktury kognitywne emocji budowane
sg w takich aspektach, jak: podmiot doswiadczajgcy emocji, przyczyny, objawy
i umiejscowienie emocji (cho¢ na ten aspekt dzieci nie zawsze zwracajg uwa-
ge). Definicje pojecia przenika antropocentryczna postawa wobec rzeczywi-
sto$ci oraz antropomorfizmem w opisywaniu zwierzat, roslin, czasami takze
obiektow martwych. Dziecieca wiedza o Swiecie ma w ogromnej mierze cha-
rakter subiektywny, zalezy tym samym od indywidualnych doswiadczen
i spostrzezen. Pomimo iz w swoich wypowiedziach bazujg one przede wszyst-
kim na wiedzy potocznej, to jednak na te ,potoczng perspektywe wyobrazen
o $wiecie” (Boniecka 2001: 170) natozona zostata bogata wyobraznia, indywi-
dualno$¢ spostrzezen, otwarto$¢ myslenia i, co za tym idzie, ,twdrcze uzycie
jezyka” (M. Przetacznik-Gierowska 1994: 201), umozliwiajace oryginalne ob-
razowanie w trakcie chociazby poszukiwania podobiefistw pomiedzy emo-
cjami, Swiatem przyrody, Swiatem basni i wiasnymi do§wiadczeniami.

Zawarto$¢ stownika umystowego szeScioletnich dzieci cechuje wysoka fre-
kwencja rzeczownikéw zywotnych (w tym osobowych - bedacych nazwami
najblizszych osob i nieosobowych - odnoszacych sie do zwierzat) oraz rze-
czownikow niezywotnych, ktére stanowg nazwy przedmiotéw znanych dzie-
ciom z codziennych doswiadczen oraz nazwy miejsc. Ponadto dzieci szeScio-
letnie chetnie postuguja sie czasownikami nazywajacymi czynnos$ci wykony-
wane przez ludzi oraz okreslajagce zachowanie zwierzat, takze stany, w jakich
znalazty sie istoty zywe. RoOwniez przymiotniki opisujagce zwtaszcza te cechy
ludzi i zwierzat, ktore odnoszg sie do wtasciwosci postrzeganych zmystami, sg
kategorig, po ktora siegaja dzieci bardzo chetnie.
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Dzieci majg trudnos$ci z procesem kategoryzacji, a zatem z tg czynnos$cia
poznawczg, ktéra prowadzi do przypisania egzemplarzy - w moim przypadku
nazwy stanu emocjonalnego - do kategorii EMOCJE/ UCZUCIA. Chociaz posia-
daja bogate doSwiadczenia, jednak aparatura pojeciowa, jaka dysponujg, nie
jest jeszcze na tyle uksztattowana, aby mogly one bez wiekszych przeszkdod
odwzorowac¢ w jezyku wiedze o emocjach, posiadajac okreslong reprezentacje
umystowg tych stanéw. Ich jezykowa projekcja emocji jest zubozona o katego-
rie nadrzedne - hiperonimy (z tatwoscia siegaja po pojecia z podstawowego
poziomu abstrakcji), ponadto najczesciej postuguja sie prototypowa nazwa
emocji (do$¢ niepewnie opisuja swoje przezycia za pomocg synoniméw defi-
niowanych stanéw emocjonalnych).

W procesie definiowania nazw emocji szescioletnie dzieci ,zanurzone” s3
w Swiecie zewnetrznym, przywotuja przyktadowe sytuacje, zdarzenia zapisa-
ne w pamieci w postaci skryptdw po to, aby przyblizy¢ rozméwcy swoj sposdb
pojmowania rzeczywistosci. A zatem siatka pojeciowa istniejgca w ich umy-
stach nie wystarcza do tego, aby dokonac¢ konceptualizacji emocji bez siegania
do Swiata zewnetrznego.

» TESKNOTA"” W UJECIU DZIECI Z ZESPOLEM DOWNA

Dzieci z zespotem Downa postrzegaja ,tesknote” jako roztake z najblizszy-
mi_osobami, czego dowodem s3a nastepujace wypowiedzi: jak pojechatam
z Gabq (Gabrysia - tak ma na imie siostra dziewczynki) na obdz/ rano, mama
idzie do pracy/ jak jestem u babci na wsi/ kiedy wtasnie jestem u cioci/ teskni-
tem jak Kuba (brat chtopca) wyjechat/ czasami tesknie do rodziny/ tak jak tata
pojechat na delegacje itp.

Zdaniem badanych emocje doswiadczane sa przez ludzi oraz przez zwie-
rzeta, chociaz w przypadku podmiotu doSwiadczajacego, jakim sg zwierzeta,
czesSciej dochodzito do charakterystyki wygladu zewnetrznego niz do opisu
doswiadczanych przez nie uczué, np. zwierzeta to sq puchate, a niektére majq
skore, tapy, gtadkq (w wypowiedzi nastgpito naruszenie ciggtosci bezposred-
niego zwiazku, jaki istnieje miedzy rzeczownikiem i okreslajgcym go przy-
miotnikiem); zachowania - one wtedy idq spa¢, myszka, kotek przylatujq. Mysz-
ka dostanie serek. Ptaszki lubiq siano. (...) Masz racje, pomylitam sie. Trudno
jednoznacznie rozstrzygac istote wypowiedzi w rodzaju myszka, kotek przyla-
tujq - czy powstaty one poprzez nawigzanie do jakiego$ utworu literackiego,
obejrzanej bajki, a moze jest to spowodowane brakiem wiedzy na temat od-
czu¢ zwierzat i ,werbalizacje mysli zastepuja stereotypy werbalne” (Panasiuk
2003: 27) w rodzaju myszka dostanie serek. Natomiast pojawienie sie czasow-
nika przylatujq wiaze sie z tym, ze wyraz ,lata¢” w jezyku dziecka jest rowno-
znaczny z ,bardzo szybko biegac”, ,pedzi¢” i dlatego czesto stosuje sie za-

59



Urszula Jeczen

miennie. Podobne zjawisko obserwujemy rowniez w jezyku potocznym (Ga-
siorek 1995: 248; Zydek-Bednarczuk 1991: 42). Na kofcu wypowiedzi, pod
wplywem mojej interwencji: ,,Co ty mowisz? — Ptaszki nie jedza siana, siano je
konik i krowka”, dziewczynka przyznaje sie do popelnionego przez siebie bte-
du mys$lowego, stosujac formute: masz racje, pomylitam sie.

Co do odczuc¢ roslin, to zdania dzieci sg podzielone: rosliny nie teskniq, stojq
(zwrdcenie uwagi tylko na cechy zewnetrzne), nie umiejq (w odniesieniu do
umiejetnosci cztowieka), nie majg mamy ani taty (w nawigzaniu do swoich
doswiadczen, gdyz najczesSciej dzieci tacza ,tesknote” z roztaka z rodzicami).
Moéwiagc o ludziach, zwierzetach, roslinach i przedmiotach martwych, dzieci
niepetnosprawne intelektualnie budujg swoje spostrzezenia w odniesieniu do
konkretnych postaci, zwierzat i obiektéw, tak jak to ma miejsce w ponizszej
wypowiedzi: nie teskniq, bo te rosliny (ze wskazaniem na stojagce w pokoju
akwarium) zyjg w akwarium, tam zyjq tez i ryby (mozemy domniemywac ze
dziecko zastosowato tutaj elipse myslowa w rodzaju, rosliny nie sg w akwa-
rium same, wiec nie tesknig). W opinii innych dzieci, owszem, rosliny moga
teskni¢ do innych roslinek (zdrobnienie), za deszczem, za wodg, za storicem,
dzieci - Swiadomie badz nie - dokonujg w ten sposdb antropomorfizacji tych-
ze obiektéw; ponadto one (rosliny) ktécq sie w domu.

Zgodnie ze stanowiskiem wiekszosci badanych, przedmioty martwe, takie
jak szafa i telewizor, nie przezywaja ,tesknoty”, tylko stojg w domu/ mdj kom-
puter (?).. nie. On tu tylko stoi; w szafie mam ubrania/ (telewizor) oglgdam
filmy i bajki z mamg; nie tesknig jeszcze z innego powodu, bo nie majq nikogo
(dziecko werbalizuje swoj sposéb myslenia zgodnie z powszechna prawda,
bowiem przezywanie ,tesknoty” wigze sie z nieobecnoscia kogo$ lub czegos,
zwykle nie tesknimy za kims, kogo nie spotkaliSmy lub za czyms, czego nie
mieliSmy).

»TESKNOTE” WIAZA DZIECI Z SERCEM 1 GEOWA

Przy okazji odpowiedzi na pytanie: ,Co to jest ,tesknota”? po raz pierwszy
i jedyny pojawita sie kategoria nadrzedna: to uczucie. Udzielajac odpowiedzi
na to wtasnie pytanie, dzieci postrzegaja ,tesknote” w kategoriach smutku
i nieobecnosci bliskich. Obrazuja to nastepujace wypowiedzi, np. ..Ze kogos
bliskiego nie ma/ jak nie ma mamy/ kiedy nie ma mamy i taty/ ludzie szukajq
rodziny, mamy, taty i w takich domach bezdomnych mieszkajq (dziewczynka
nie potrafi uwzgledni¢ syntaktycznych zwigzkéw podrzednosci, wobec tego
radzi sobie jak umie, taczac zdania sktadowe mato wyrazistym spéjnikiem ,i").
Po uwzglednieniu zaleznosci logicznych wypowiedZ mogtaby przybrac¢ naste-
pujaca postac: ,Ludzie szukajg rodziny mamy i taty. Czasami jednak ich nie
znajduja, wowczas mieszkajg w schroniskach dla bezdomnych”.
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Dzieci jednostkowo 13czyty ,tesknote” z uczuciem wspoédttowarzyszacym,
a mianowicie ,smutkiem”, wyrazajac jednocze$nie charakterystyczng niepew-
nos$c¢ sadu, np. w wypowiedzi: Tesknota, to jest... smutek (?) Tak (?)

Dzieci odwotywaty sie do typowych objawow, np.: Mozna zaptakac./... bo
czasami to az tzy sie w oczach krecq - w nawigzaniu do istniejgcego w polsz-
czyznie frazeologizmu ,1za sie w oku kreci” oznaczajgcego wzruszenie, bliskie
ptaczu. Ponadto wskazuja (co prawda jednostkowo) na drugorzedne cechy
pojecia, ,rodzaj swoistego stereotypu semantycznego mieszczacego sie mie-
dzy topika a formutg” (Niesporek-Szamburska 2004: 124), np. ,tesknota” to
ludzie przy pociqgu/ odjezdzajqcy pocigg - w nawigzaniu do wydarzen zwig-
zanych z rozstaniem, wyjazdem bliskich.

Jedna z wypowiedzi, w ktorej chtopiec méwi o sobie jako podmiocie do-
Swiadczajacym ,tesknoty”, jest wyjatkowa: ... ja jade. Jade na rowerze. Mdj ro-
werek zasuwa. W koszyku mam buteczke, dzem i kartonik z mlekiem. Mam chip-
sy i ciastko. Niech to szlak, to niepotrzebne (..). Tylko znajomos¢ kontekstu
umozliwia wtasciwe odczytanie tego opowiadania, ktére jest relacjg z wypra-
wy po zakupy do pobliskiego sklepu (chtopiec rzeczywiscie samodzielnie robi
drobne zakupy i jest z tego bardzo dumny). Stuchajac tej relacji, gdzies w tle
wyobrazen pojawia sie Czerwony Kapturek, niosacy w koszyczku lekarstwa
i przysmaki dla swojej babci. Uzyty w wypowiedzi czasownik zasuwa w zna-
czeniu ,jedzie bardzo szybko, pedzi” jest charakterystyczny dla wielu tekstéw
dzieciecych i jezyka méwionego w ogdle. Wyraz niezadowolenia zostat zwer-
balizowany poprzez uzycie frazemu niech to szlak (Rodak 2000: 195). Na sku-
tek przypomnienia oraz ponownej prosby o udzielenie odpowiedzi chtopiec
podatl przyktad sytuacji, w ktérej tesknit: jak tata pojechat na delegacje i ja
tesknitem, i chciatem codziennie dzwoni¢ (naduzycie spojnika ,i").

Wypowiedzi dzieci niepetnosprawnych intelektualnie obfitujg w réznego
typu btedy sktadniowe. Czasami, z powodu braku umiejetnosci zwerbalizowa-
nia swoich mysli, moga one spowodowac swoisty komizm jezykowy, np.:

Do zaby (w odpowiedzi na pytanie: ,Czy zwierzeta, takie jak na przyktad
pies i kot tesknig?”). W zdaniu pominiety zostat podmiot ,bocian” i orzeczenie
,teskni”, wiec po uwzglednieniu tych komponentéw zdanie powinno brzmie¢
,Bocian teskni za zabg”, przy zatozeniu, Ze pojawi sie wypowiedZ pelnym zda-
niem.

Jak drugie umrze (jeSli za wzorzec przyjmiemy odpowiedzi petnym zda-
niem, a wiec takie, ktére polegaja ,na utrzymaniu catkowitego paralelizmu
w stosunku do formuty pytanej” (Boniecka 1995: 238), to mozemy uznaé, ze
w swoim wypowiedzeniu chtopiec pomingt podmiot i orzeczenie oraz nie
uwzglednit zaleznosci logicznych, na ktére wskazuje uzyty relator jak taczacy
zdania nadrzedne z podrzednym), uzupetniajgc wypowiedzenie odpowiedni-
mi sktadnikami, zdanie moze przybrac¢ nastepujaca postac: ,Zwierze teskni
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wowczas (wtedy), jak drugie umrze”. Z drugiej strony, jesli popatrzymy na
zwigzek pytania i odpowiedzi, por.:

Pytanie: ,Czy zwierzeta (pies, kot) tesknig czasami?”
Tak, jak drugie umrze.

Widzimy rzecz nastepujaca: chtopiec buduje wypowiedz eliptyczna, ponie-
waz korzysta ze struktury pytania, tym samym ,daje dowo6d umiejetnosci kon-
struowania tekstu przy czynnym wspdtudziale drugiej osoby” (tamze: 239).
Zgodnie z tym, co pisze B. Boniecka:

to, co niekonieczne, mozna uzna¢ za nadmiarowe, redundantne i retardacyjne. Jako takie
wtasnie, czyli jako niedynamizujgce tresci i stylistycznie monotonne odpowiedzi pelnym
zdaniem uwazam za zbedne w kazdej odmianie jezyka. (tamze: 238)

Za swinkg (morska) ona sie gdzies zapodziata. Tu klatka. Takie miata oczy,
buzie, tadne i sie gdzies zapodziata - w wypowiedzi zwraca naszg uwage cza-
sownik zapodziata sie, w znaczeniu ,zgubita sie”; wyraz ,zapodziewac sie/za-
podziac sie” inaczej ,zawieruszy(¢ sie gdzies$, przepadac¢ gdzie$” stosujemy ra-
czej w odniesieniu do przedmiotéw martwych, np. ,Notatki sie gdzie$ zapo-
dzialy. Gdzie zapodziate$ zeszyt z notatkami?” (Dunaj 1996: 1330). Ponadto
w zdaniu: Takie miata oczy, buzie, tadne i sie gdzies zapodziata widzimy naru-
szenie zwigzku bezposredniego oczy, buzie, tadne - ,fadne oczy, buzie” i po-
wtorzenie wyrazenia, ktore pojawito sie na poczatku wypowiedzi sie gdzies
zapodziata.

Niektore wyjezdzajq do Ameryki, do Wtoszech i tam teskniq do swoich dzieci.
- w zdaniu tym wyraz niektére wystepuje w roli przymiotnika okre$lajacego
ludzi, wobec tego w polaczeniu niektdre ludzie mamy do czynienia z akomoda-
cja w zakresie rodzaju, zas w wyrazeniu do Wtoszech - w zakresie przypadka;
wydaje sie tez, ze odpowiedniejszym przystowkiem bytby przystowek ,stam-
tad”, wskazujacy na miejsce, z ktérego cos sie zaczyna niz przystowek tam.

Konceptualizacja ,tesknoty” pokazuje, Ze reprezentacja poznawcza emocji
w umysle dzieci z zespotem Downa nie ma charakteru symbolicznego, nato-
miast wigze sie z pamiecig czynnoSci i zdarzen. Ich doswiadczenia sg duzo
skromniejsze w pordwnaniu z dziecmi szeScioletnimi - w duzo mniejszym
stopniu aktywizuja zatem odpowiednie obszary systemu poznawczego, budu-
jac wiedze o emocjach. Mozliwo$¢ opisania doswiadczen dzieci z zespotem
Downa zalezy od posiadanej przez nich aparatury pojeciowej - jest bardzo
skromna, dotyczy bowiem tylko zjawisk konkretnych. Nie posiadaja one
w stowniku umystowym poje¢ hierarchicznych. Tylko niektére w zadawalaja-
cym stopniu postuguja sie rzeczownikowymi, czasownikowymi i przymiotni-
kowymi nazwami emocji podstawowych. Struktura rzeczywistosci, jaka
posiadajg w swoich umystach, jest nieodpowiednio uksztattowana i skatego-
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ryzowana, nie dysponuja one wtasciwa orientacjg w Swiecie, poniewaz w nie-
wielkim stopniu opanowaty jezyk.

Obraz emocji ma charakter jednoptaszczyznowy, co oznacza, ze dzieci te
najczesciej ograniczaja sie do opisu wiasnych doswiadczen, ,kawatkujac” rze-
czywisto$¢ na fragmenty przynalezace do konkretnych oséb - rodzicéw, ro-
dzenstwa, zwierzat domowych, roslin stojacych na okiennym parapecie oraz
zdarzen, w ktérych ona same braty udziat. Powstajag w ten sposob ,,ukonkret-
nione konceptualizacje” (0zdzynski 1995: 303) indywidualnych do$wiadczen
dzieci, a nie definicje nazw emocji. Ich mys$lenie posiada znamiona konkretno-
$ci rowniez i z tego powodu, Ze ,wtaczajag one w sposdb nagminny kontekst
sytuacyjny do swoich wypowiedzi, wtrgcajgc stowa i uwagi dotyczace otocze-
nia, w ktorym odbywa sie rozmowa” (Obuchowski 1970: 117). Wypowiadane
przez nie stowa ,zyskujg - dzieki silnej kontekstualizacji (tzw. zwigzkowi
z sytuacja mowienia, zachowaniem gestykulacyjno-mimicznym i proksemicz-
nym nadawcy dzieki wspottworzacej obecnosci odbiorcy) - sytuacyjng jedno-
znacznos¢, czytelnosc¢” (Skudrzykowa, Warchal 2001: 100).
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