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Temat artykutu dotyczy problematyki akwizycji elementéw prozodycznych
mowy w procesie uczenia sie jezykéw obcych. Koncentrujemy nasze rozwa-
zania na percepcji akcentu wyrazowego, ktéry - jak zaznaczaja badacze - po-
winien by¢ definiowany z perspektywy zaréwno produkcji, jak i percepcji je-
zykowej (Solé 1985: 135).

W literaturze przedmiotu odnajdziemy opis ciekawych badan prozo-
dii prowadzonych w obszarze fonetyki, fonologii i logopedii. Naukowcy inte-
resuja sie akcentem w ujeciu psychoakustycznym, neurolingwistycznym czy
kognitywnym (Szupica-Pyrzanowska 2018), analizuja wptyw akcentu prozo-
dycznego na rozumienie komunikatéw oraz definiujg zjawisko prominencji?.
Maria J. Solé Sabater wskazuje, Ze pierwsze badania akcentu w jezyku hiszpan-
skim odbyly sie w roku 1961. Jego autorzy Dwight L. Bolinger i Marion Hodapp
na podstawie wynikéw analiz spektrograficznych doszli do wniosku, Ze ton
jest dominujacym elementem akcentu w jezyku hiszpanskim (Solé 1985: 136).

Badaniem percepcji akcentu wyrazowego oraz akcentu w sekwen-
cjach ztozonych z rodzajnika i rzeczownika zajeli sie miedzy innymi Emilia

1 Zjawisko prominencji jest ztozone i wymaga réznorodnych podejs¢ badawczych.
Agnieszka Wagner wymienia trzy perspektywy dominujgce w badaniach nad prominen-
cja: funkcjonalng, zwigzang z komunikacyjnymi funkcjami prominencji; fizyczna, inaczej
psychoakustyczng, w obrebie ktérej badacze koncentruja sie na cechach akustycznych
sygnatlu mowy wptywajacych na stuchowy odbiér prominencji; kognitywng, ktérej do-
mena sg badania nad percepcyjnym przetwarzaniem prominencji w konteks$cie poznaw-
czym (Wysocka 2023: 146 za: Wagner 2017).
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Enriquez, Celia Casado, Andrés Santos (1989), Carolina Figueras i Marisa San-
tiago (1993), Joaquim Llisterri, Timothy L. Face (2000), Manuel Diaz-Campos
i Rebecca Ronquest (2007) oraz Maria J. Machuca, Antonio Rios i Sandra
Schwab (2016). Badacze daza do wyjasnienia przyczyn trudnosci zwigzanych
z percepcja akcentu (M.E. Henry 1983) i analizujg specyfike odbioru akcentu
hiszpanskiego przez uzytkownikéw natywnych réznych jezykéw, np. francu-
skiego, wtoskiego, francuskiego czy bengalskiego (F. Courtois, C. Cavé 1997;
I. Alfano, S. Schwab, ]. Llisterri, R. Savy 2008, 2012; I. Hossain 2021).

Wsrod czynnikéw zaktdcajacych rozpoznawanie stéw w jezyku obcym
Maria T. Martinez Garcia (2025) wymienia interferencje jezyka ojczystego oraz
bariery w percepcji akcentu fonetycznego i ortograficznego drugiego jezyka.

Warto zwr6ci¢ uwage na studium logopedyczno-fonetyczne Marty Wy-
sockiej (2023), w ktérym autorka opisata proces percepcji akcentu leksykal-
nego w jezyku polskim przez uzytkowniczki tego jezykaZ? oraz na prace Sofii
Romanelli, Andrei C. Menegotto i Rona Smytha (2015), dotyczaca percepcji
i ekspresji akcentu anglojezycznych mieszkancéw Argentyny poddanych im-
mersji i treningowi jezykowemu.

Badania fonetyczno-fonologiczne w kontekscie glottodydaktycznym
i logopedycznym przeprowadzily Adriana Prizel-Kania (2008), Ewa Waniek-
-Klimczak (2009), Dorota d’Aystetten (2014) i Urszula Ciszewska-Psujek
(2021). Role prozodii w komunikacji oraz trudno$ci w akwizycji prozodii dru-
giego jezyka opisaty Berit Aronsson (2014), Anna Cychnerska i Emilia Kubicka
(2022). Zjawisku tzw. gtuchoty fonetycznej i odbioru kontrastéw fonologicz-
nych w jezyku hiszpanskim przez natywnych uzytkownikéw jezyka francu-
skiego przyjrzaty sie Syrine Daoussi, Marta Estrada i Lorraine Baqué (2017)3.
Jako przyktad badan z zakresu akcentu zdaniowego mozna podac¢ prace Hec-
tora Ortiz-Lira (2000).

Omawiajac zagadnienie ,warstwy brzmieniowej jezyka”, nie mozna
poming¢ monografii Anity Grzegorzewskiej, ktéra badaczka poswieca proce-
sowi ,,(...) konfigurowania sensu przy uzyciu elementéw suprasegmentalnych
(akcent, intonacja) i segmentalnych (pauza)” (Grzegorzewska 2021: 10).

2 M. Wysocka (2023) zaobserwowata, ze uzytkowniczki jezyka polskiego miaty problem
przede wszystkim ze wskazaniem lokalizacji akcentu, a nie z jego ekspresja. Ksztattowa-
nie sprawno$ci recepcji dzwiekéw mowy i rozumienia ze stuchu wazne jest zatem nie
tylko z perspektywy glottodydaktycznej, ale rowniez w procesie uczenia sie jezyka ojczy-
stego (Chyb 2015).

3 0 gluchocie akcentowej (stress deafness) pisze takze M.T. Martinez Garcia (2025).
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W pierwszej czesci niniejszego opracowania omowimy zagadnienie
percepcji dzwiekow mowy, scharakteryzujemy krotko akcent w jezykach
hiszpanskim oraz polskim. W drugiej cze$ci przedstawimy eksperyment dy-
daktyczny przeprowadzony w grupie polskojezycznych studentéw uczacych
sie jezyka hiszpanskiego jako obcego. Celem eksperymentu byto sprawdze-
nie zdolnosci fonetycznego rozpoznawania samogtosek lub sylab akcentowa-
nych w hiszpanskich wyrazach.

Motywacja do zgtebienia tematu jest przekonanie autorki, ze umiejet-
nos¢ lokalizowania sylab akcentowanych bywa w niewystarczajacym stop-
niu rozwijana na zajeciach praktycznej nauki jezyka hiszpanskiego (w po-
réwnaniu na przyktad z zakresem nauczanej leksyki czy uzycia struktur gra-
matyczno-leksykalnych) - co moze wplywaé na postepy w uczeniu sie jezyka,
jak rowniez na stopien efektywnosci komunikacji w jezyku obcym. Ponadto
w konteks$cie nauczania uniwersyteckiego na kierunkach filologicznych wie-
dza o prozodii stanowi istotny element kompetencji eksperckiej.

1. Percepcja dZwieko6w mowy w kontekscie dydaktycznym

W percepcji dzwiekow mowy kluczowa role odgrywajg procesy takie jak re-
cepcja (stuch fizjologiczny), rozréznianie i utozsamianie dzwiekéw mowy
(stuch mowny, stuch fonematyczny), stuch fonemowy, stuch fonetyczny,
stuch prozodyczny, analiza i synteza gtoskowa i sylabowa, pamie¢ stuchowa
wypowiedzi, asocjacja dzwiekéw mowy, lateralizacja percepcji dzwiekéw
mowy oraz kontrola stuchowa wypowiedzi (Kurkowski 1997: 104-105).
W duzym uogdélnieniu percepcja mowy polega zatem na odbiorze, uporzad-
kowaniu i odpowiedniej interpretacji otrzymanych danych. W procesie orga-
nizacji percepcyjnej zostaje wytworzona wewnetrzna reprezentacja danego
obiektu na bazie dotychczasowych doswiadczen. W tej fazie nowe dane s3
integrowane z dotychczasowg wiedza.

Uczacy sie jezyka obcego musi przezwyciezy¢ przyzwyczajenia
aparatu stuchowego do mowy ojczystej i nada¢ przebiegajacemu automa-
tycznie procesowi styszenia mowy charakter §wiadomy (Prizel-Kania 2008:
215-216) . Rozwijanie sprawnos$ci rozumienia ze stuchu jezyka obcego

4 Percepcje akcentu warunkuje wiele czynnikéw, miedzy innymi dtugo$¢ sasiadujacych
wyrazoéw, odmiana stylistyczna wypowiedzi i jej struktura semantyczno-syntaktyczna,
jak réwniez sprawno$¢ artykulacyjna i prozodyczna méwigcego czy tempo mowy (Wy-
socka 2023: 150 za: Steffen-Batogowa 2000).
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wymaga od uczacego sie wielu umiejetnosci, wsréd ktérych wymienia sie
wyksztatcenie styszenia fonematycznego, rozumienie regut gramatyczno-
-syntaktycznych oraz rozumienie stownictwa (Prizel-Kania 2008: 217).
U dzieci jest to proces naturalny i nieuswiadomiony (Gutiérrez Palma, Palma
Reyes 2004).

Wymowa oraz foniczna reprezentacja jezyka sa przedmiotem badan
w wielu obszarach jezykoznawstwa, takich jak fonetyka, fonologia, socjolin-
gwistyka, psycholingwistyka, jak réwniez metodyka nauczania jezykéw ob-
cych (Waniek-Klimczak 2009: 19)5. Wydaje sie jednak, ze ksztattowanie stu-
chu fonematycznego na zajeciach jezykowych zajmuje peryferyjne miejsce
w naukowej i zawodowej refleksji dotyczacej procesu glottodydaktycznego
(Ciszewska-Psujek 2021: 204)¢ i bywa pomijane w procesie nauczania albo
tez sprowadza sie wylgcznie do ¢wiczen poprawnej wymowy. Wynika to cze-
$ciowo z zalozenia, iz ,(...) rozumienie ze stuchu jest globalnym procesem
kognitywnym, a nie czynno$cia dekodowania poszczegélnych dzwiekow”
(Prizel-Kania 2008: 218). Wrazliwo$¢ dzwiekowa i sprawnos¢ fonetyczna
odgrywaja w tym procesie istotna role, a produkcji jezykowej nie nalezy utoz-
samiac z recepcja’.

Doskonalenie metod nauczania zwigzane jest ze zmianami paradyg-
matdéw i podejs¢ do jezyka, odzwierciedla rowniez zmieniajace sie potrzeby
0s6b uczacych sie. Obecnie obserwuje sie ,,(...) zwrot ku ustnej kompetencji
jezykowej (w przeciwienstwie do np. kompetencji w rozumieniu czytanych
tekstow)” (d’Aystetten 2014: 202).

5,Badanie wymowy opiera sie na fonetycznej analizie systemu dzwiekowego, wykorzystu-
jacej co najmniej jeden z aspektéw dzwiekéw - produkcje, realno$¢ fizyczng i odbiér. Ten
ostatni aspekt, audytoryjny, wydaje sie najbardziej powszechny w badaniu wymowy w kon-
tekscie szkolnym, w ktérym nauczyciel ocenia wymowe ucznia w oparciu o swoje wrazenie
stuchowe. Z kolei w materiatach dydaktycznych do nauczania wymowy i opisach systemu
dzwiekowego mamy do czynienia z podej$ciem artykulacyjnym, opartym na opisie produk-
cji mowy. Ostatnim podej$ciem, stosunkowo najrzadziej obecnym w tradycyjnych materia-
fach dydaktycznych, cho¢ coraz czesciej wykorzystywanym w multimedialnych progra-
mach do nauczania jezykéw obcych, jest analiza akustyczna mowy, tj. przebieg fali dzwie-
kowej odpowiadajacej produkowanym dZzwiekom” (Waniek-Klimczak 2009: 20).

6 U. Ciszewska-Psujek podaje przyktad kurséw jezyka polskiego dla obcokrajowcéw, na
ktérych uczenie prawidtowej wymowy ,(...) ogranicza sie do zaledwie kilku pierwszych
lekcji zwigzanych z poznaniem polskiego alfabetu i realizacji fonicznej polskich gtosek
w poczatkowej fazie nauki jezyka polskiego” (2021: 204).

7 Sprawno$¢ fonetyczng rozumiemy, za A. Prizel-Kanig, jako ,(...) zdolno$¢ rozpoznawa-
nia i produkowania nieznanych wcze$niej potaczen dzwiekowych, umiejetnos¢ podziatu
w trakcie stuchania” (2008: 217).
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Metodg odzwierciedlajaca te tendencje jest powstata na przetomie lat
70.1 80. XX wieku w Stanach Zjednoczonych metoda naturalna (The Natural
Approach). Jej twércy Tracy Terrell i Stephen Krashen zatozyli, Ze nauka je-
zyka powinna przypominaé¢ akwizycje jezyka ojczystego. Jest ona procesem
nieuswiadomionym, w ktéorym moéwienie - produkcja glosek wraz ze wszyst-
kimi elementami prozodii - rozwija sie w drugiej kolejnosci, czyli jest wtérne
do rozumienia ze stuchu. Uczniowie w pierwszej fazie stuchajg i obserwuja
nauczyciela, a nastepnie - podazajac za wzorcem - wypowiadaja zdania
(d’Aystetten 2014: 205). Prawidtowa percepcja dzwiekéw mowy i prozodii
oraz ich artykulacja s3 niezbedne, aby komunikacja odbywata sie w sposéb
efektywny, a rozumienie komunikatéw ze stuchu stanowi fundamentalng
umiejetnos¢. Jest warunkiem aktywnej komunikacji, stanowi o funkcjonowa-
niu w grupie, ale przede wszystkim - w ogole umozliwia nauke (Prizel-Kania
2008: 216).

1. Charakterystyka akcentu w jezyku polskim i hiszpanskim

Wystepowanie akcentu zwigzane jest ze zjawiskiem prominencji, polegaja-
cym na uwydatnieniu w mowie elementu jezykowego, ktory odznacza sie na
tle pozostatych, co wptywa na organizacje czasowo-rytmiczng wypowiedzi.
W tradycyjnej klasyfikacji akcentu wyrdznia sie akcent wyrazowy (uwydat-
nianie sylaby w wyrazie) oraz akcent frazowy (uwydatnianie wyrazu badz
grupy wyrazow we frazie). W innej klasyfikacji wskazuje sie na akcent poten-
cjalny (okreslajacy przypuszczalne miejsce wystepowania akcentu frazo-
wego) i aktualny, inaczej nuklearny (oznaczajacy najwieksza prominencje sy-
labowg we frazie) (Wysocka 2023: 146 za: Ladd 1996).

Percepcja akcentu moze by¢ zatem uzalezniona od przewidywania
miejsca jego wystepowania, a nie od wyrazisto$ci parametréw akustycznych
sktadajgcych sie na prominencje (Wysocka 2023: 149).

Wsrod oczywistych wlasciwo$ci wymowy charakteryzujacych akcent
wymienia sie czas trwania samogtosek, relacje miedzy czasem trwania samo-
glosek i spotgtosek, jak r6wniez czynniki psychologiczne kontekstualne i sy-
tuacyjne: pamiec kinestetyczna zwigzang z produkcjg sylab, znajomos$¢ sys-
temu jezykowego, Swiadomo$¢ jezykowa i sytuacje komunikacyjng (Solé
1985: 138-139).

W jezyku polskim akcent wyrazowy jest staty, gtéwnie paroksyto-
niczny: pada na druga sylabe od konca (Ciszewska-Psujek 2008) i ma zwykle

-135-



Martyna Sonta

staba reprezentacje akustyczng. W systemie jezyka polskiego znajduje sie
wiele jednostek leksykalnych atonicznych, w ktérych akcent fonetyczny sie
nie pojawia. Prawie w ogdle nie wystepuja homogramy akcentowe, czyli wy-
razy o takiej samej pisowni, r6znigce sie jedynie akcentem réznicujacym ich
znaczenie (Ruszkowski 2013: 279 za: Gruszczynski, Bralczyk, red. 2002). Na
podstawie wykonanych pomiaréw akustycznych W. Jassem wykazat, ze naj-
wazniejszym czynnikiem akcentotwérczym w polszczyZnie jest zmiana wy-
sokosci gltosu (Wysocka 2023: 148 za: Jassem 1962). Akcent rytmiczny reali-
zowany jest przede wszystkim jako

(...) wydtuzenie czasu trwania spotgloski na poczatku sylaby akcentowanej
w stosunku do sgsiednich sylab nieakcentowanych, przy czym ten parametr
moze wspétwystepowac wraz z innymi parametrami gtosu budujacymi pro-
minencje (Wysocka 2023: 150 za: Lukaszewicz 2015; Lukaszewicz 2018).

W jezyku hiszpanskim akcent leksykalny ma charakter kontra-
stywny, jest ruchomy i dynamiczny (Alfano, Savy, Llisterri 2008: 23). Mani-
festuje sie w trzech korelatach: czas trwania, frekwencja i czestotliwos$¢, nie-
koniecznie wystepujacych w tej samej skali. W sytuacji gdy wyraz stanowi
komponent dtuzszej wypowiedzi, np. wystepuje w zdaniu, akcent nabiera
takze innych cech fonetycznych (Llisterri, Machuca, Rios, Schwab 2016).
Akcent leksykalny lokalizuje sie zwykle w jednej z trzech ostatnich sylab wy-
razu, rzadziej w czwartej lub w piatek sylabie, liczac od kornica. Najcze$ciej
spotykany jest akcent paroksytoniczny, drugi pod wzgledem frekwencji wy-
stepowania jest akcent oksytoniczny, najrzadszy za$ - proparoksytoniczny
(Hossain 2021). Zgtoskotwoércza samogtoska konstytuujgca sylabe toniczng
moze by¢ oznaczona znakiem diakrytycznym tilde, stosowanym zgodnie z re-
gulami ortografii jezyka hiszpanskiego. W wielu przypadkach akcent leksy-
kalny jest jedynym wyktadnikiem réznicowania znaczenia wyrazéw (np.
w wyrazach: saco i sacé, jugo i jugo).

2. Percepcja hiszpanskiego akcentu leksykalnego
przez polskich stuchaczy

Jak wspomnieli§my we wprowadzeniu, celem opisanego w tej czeSci artykutu
eksperymentu byto zbadanie, w jakim stopniu Polacy uczacy sie jezyka
hiszpanskiego rozpoznajg i lokalizujg hiszpanski akcent wyrazowy. Grupe
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badawcza stanowili studenci pierwszego i drugiego roku studiéw licencjac-
kich® - tgcznie 62 osoby reprezentujgce dwa poziomy bieglosci jezykowej
(zgodnie z ESOK]): A2 - studenci poczatkujacy (rozpoczeli nauke jezyka hisz-
panskiego na uczelni) oraz B1/B2, nazywani w dalszej czesci artykutu zaa-
wansowanymi (uczyli sie tego jezyka przed rozpoczeciem studiow lub ucza
sie go na uczelni drugi rok).

Ankietowanym studentom dwukrotnie odczytano dwadzie$cia wyra-
z6w (tabela 1) i poproszono o ich odreczne zapisanie oraz o zaznaczenie sy-
laby lub samogtoski, w ktorej stysza akcent (w dowolny sposdéb, np. poprzez
podkreslenie; instrukcje i cel eksperymentu przedstawiono studentom przed
jego rozpoczeciem)?. Zostali rGwniez poproszeni o zaznaczenie akcentu gra-
ficznego zgodnie z zasadami ortografii, jesli je znaja.

Tabela 1. Lista wyrazéw zaprezentowanych stuchaczom

Acentuacion Agosto
Hacer Hablara
Llamarse Coméis
Comiera Llovera
Aleman Sabado
Rincén Azlcar
Relampago Estructura
Disfrutar Foénico
Paso Juicio
Saltdbamos Abuela

Zrédto: opracowanie wiasne

8 Studenci Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego na kierunkach: ibery-
styka: hispanistyka i hispanistyka stosowana. Zgodnie z programem studiéw studentom
oferuje sie 12 godzin dydaktycznych jezyka hiszpanskiego tygodniowo. Zajecia prowa-
dzone s3 przez lektorédw polskich i hiszpanskich. Ponadto obowigzkowy na pierwszym
roku jest kurs gramatyki opisowej, na drugim zas odbywaja sie zajecia w jezyku hiszpan-
skim. Uczelnia nie oferuje kursu dedykowanego wytacznie zagadnieniom fonetyki czy
wymowy jezyka hiszpanskiego.

9 Wyrazy zostaty przeczytane przez autorke eksperymentu, natywna uzytkowniczke je-
zyka polskiego, nauczyciela jezyka hiszpanskiego. Rytm lektury wyrazéw ocenia sie jako
naturalny, ale dostosowany do tego, by stuchacze mogli zapisa¢ wyrazy i zaznaczy¢ lub
podkresli¢ sylabe lub samogtoske, w ktorej ustyszeli akcent.
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Lista zawierata wyrazy z akcentem oksytonicznym, paroksytonicz-
nym i proparoksytonicznym, ktére powinny by¢ znane studentom na pozio-
mie A2, jak réwniez trudniejsze, odpowiadajace wyzszym poziomom biegto-
$ci jezykowej. W dziesieciu z nich wystepowat akcent graficzny, w dziesieciu
tylko fonetyczny. Uwzgledniono ponadto wyrazy z dyftongami.

Ocena wynikéw eksperymentu polega na ilo$ciowej i jakoSciowej
analizie btedow, ktérym przypisano dwie kategorie: fonetyczne, tzn. niepra-
widtowa lokalizacja akcentu fonetycznego, oraz ortograficzne, polegajace na
nieprawidlowym oznaczeniu ortograficznym akcentu lub brakiem tego ozna-
czenia we wilasciwej samogtosce.

Analiza list wyrazéw zapisanych przez studentéw pokazuje, ze nie-
ktdrzy z nich nie zaznaczyli akcentu fonetycznego ani ortograficznego w zad-
nym z wyrazéw. Wielu stuchaczy zaznaczyto akcent graficzny w prawidtowy
sposéb, podkreslajac jednak niewtasciwg sylabe wystepowania akcentu fo-
netycznego - co moze $Swiadczy¢ o zapamietaniu formy zapisu wyrazu, ale
braku wrazliwos$ci stuchowej na akcent fonetyczny. W odpowiedziach jedy-
nie trzech uczestnikow badania w grupie zaawansowanej nie odnaleziono
zadnego btedu fonetycznego ani ortograficznego. Nieliczne sg prace, w ktérych
wystapilty dwa lub trzy btedy. Odnajdujemy réwniez takie, w ktérych wszyst-
kie akcenty fonetyczne i ortograficzne zaznaczone sg nieprawidtowo.

Badanie ujawnito ponadto liczne problemy z poprawnym zapisem wy-
razéw oraz z prawidtowym oddzieleniem wyrazéw styszanych w ciagu,
zwlaszcza w grupie poczatkujacej. Funkcja delimitacyjna akcentu nie stano-
wila zatem wsparcia w procesie segmentacji elementéw fonicznych. Przyczyna
btedéw moze by¢ interferencja miedzy jezykiem polskim i hiszpanskim czy hisz-
panskim i angielskim (ktérego studenci ucza sie jako pierwszego jezyka obcego)
oraz niewystarczajace utrwalenie zasad pisowni, ortografii oraz wymowy.

Przyktady bted6w w pisowni to: zamiany spotgtosek, np. zapis wyrazu
juicio jako *juisio lub *huizo; reldmpago jako *reldmbago; lloverd jako *jobera;
llamarse jako *jamarse; czy nieprawidlowy zapis wyrazow ze spétgtoska h na
poczatku, np. *habuela zamiast abuela; *hacentuacion zamiast acentuacién;
lub tez zamiana b na v, np. *saltdvamos zamiast saltdbamos.

W odpowiedziach poczatkujacych uczestnikéw eksperymentu odna-
lezliSmy 213 bteddw fonetycznych (stanowig niecate 55 proc. wszystkich po-
petnionych btedéw) i 175 btedéw ortograficznych (nieco ponad 45 proc.
wszystkich btedéw), a w odpowiedziach studentéw na poziomie zaawanso-
wanym - 172 btedy fonetyczne (nieco ponad 55 proc.) i 138 bted6éw ortogra-
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ficznych (niespeina 45 proc.). W obydwu grupach zaobserwowano wiecej
btedéw fonetycznych, czyli zwigzanych z nieprawidtowg percepcja akcentuy,
co potwierdza przypuszczenie, iz zasady ortografii akcentu nie stanowig je-
dynego problemu dydaktycznego w nauce jezyka hiszpanskiego jako obcego.

W tabeli 2 prezentujemy warto$ci procentowe odpowiedzi prawidto-
wych i nieprawidtowych z uwzglednieniem poziomu i rodzaju btedu. Biedy,
na ktére zwracamy szczeg6lng uwage i ktére opiszemy ponizej, zgodnie z te-
matyka badania, to btedy fonetyczne.

Tabela 2. Warto$ci procentowe odpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych
z uwzglednieniem poziomu i rodzaju btedu

Niewlasciwie Wlasciwie Brak
Blad
. zaznaczony zaznaczony btedu
Poziom ortogra-
akcent akcent ficzn ortogra-
fonetyczny fonetyczny y ficznego
Poczatkujacy 44,3 55,7 36,5 63,5
Zaawansowany 22,6 77,4 18 82

Zrédto: opracowanie wiasne

Opracowujac wyniki testu, wskazano wyrazy, w ktorych studenci naj-
czesSciej popekniali btedy. W grupie poczatkujacej zlokalizowano 11 wyrazéw
(7 wyrazéw z akcentem paroksytonicznym i 3 wyrazy z akcentem oksyto-
nicznym), a w grupie zaawansowanej 8 wyrazow (4 wyrazy z akcentem pa-
roksytonicznym i 3 wyrazy z akcentem oksytonicznym) — w ktérych wiecej
niz dziesiecioro studentéw popeinito btad o charakterze fonetycznym. Liczbe
studentow poczatkujacych, ktérzy popeknili btedy w poszczeg6lnych wyra-
zach, prezentujemy na wykresie 1.

Wyrazem, z ktérym studenci grupy poczatkujacej mieli najwiekszy
ktopot, jest wyraz juicio. Mozliwe, Ze przyczyna nieprawidtowej percepcji ak-
centu jest obecno$¢ dyftongdéw stabo rozpoznawalnych stuchowo i odbiera-
nych przez uzytkownikéw jezyka polskiego na wczesnych etapach nauki
hiszpanskiego jako rozziew. Rowniez w drugim wyrazie, w ktérym popet-
niono najwiecej bteddw, czyli abuela, wystepuje dyftong.

Kolejne dwa wyraz z najwiekszg liczbg pomytek w lokalizacji leksy-
kalnego akcentu fonetycznego sa bezokolicznikami. Wydaje sie, ze ze
wzgledu na strukture wyrazu (koncéwka bezokolicznika jest zawsze morfem
fleksyjny -ar, -er lub -ir, w zaleznos$ci od modelu koniugacji; w bezokoliczni-
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kach zawsze wystepuje akcent oksytoniczny) powinny by¢ one tatwo rozpo-
znawalne przez studentéw.

Pigtym wyrazem, w ktérym najcze$ciej mylono lokalizacje akcentu,
jest estructura, nastepnie wyrazy después, acentuacién, llamarse, comiera,
paso i aztiicar. W przypadku tego ostatniego istnieje duze prawdopodobien-
stwo, iz akcent jest mylony ze wzgledu na zbiezng z czasownikami strukture
(koncéwka wyrazu -ar).
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Wykres 1. Liczba studentdéw grupy poczatkujacej, ktorzy popetnili btedy
w oznaczeniu akcentu fonetycznego w poszczegélnych wyrazach

Zrédto: opracowanie wiasne

W grupie studentéw na poziomie zaawansowanym najcze$ciej mylo-
nym wyrazem pod wzgledem wystepowania akcentu fonetycznego jest
estructura, nastepnie czasowniki disfrutar i hacer, w dalszej kolejnosci sg
to wyrazy hablara, aziucar, lloviera i paso. Studenci na wyzszym poziomie
zaawansowania powinni zdawac sobie sprawe z istnienia funkcji dystynk-
tywnej akcentu w jezyku hiszpanskim. Zgodnie z efektami uczenia sie po-
winni rowniez reprezentowac szerszy zasob leksykalny i lepszy stopien
utrwalenia modeli odmiany w réznych czasach gramatycznych. Mozna przy-
puszczad, iz ta Swiadomos¢ jest - paradoksalnie - przyczyng negatywnej in-
terferencji, ujawniajacej sie w pomytce wyrazéw: lloviera (czas przeszty
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trybu taczacego) z lloverd (czas przyszty) czy paso (czas terazniejszy) z paso

(czas przeszly).
Na wykresie 2 prezentujemy liczbe studentdéw przypisanych do

grupy zaawansowanej, ktorzy popeili btedy w poszczego6lnych wyrazach.
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Wykres 2. Liczba studentéw grupy zaawansowanej, ktérzy popeinili btedy
w oznaczeniu akcentu fonetycznego w poszczegélnych wyrazach

Zrédto: opracowanie wiasne

Na podstawie wynikéw eksperymentu mozemy wskazaé wzorce ak-
centowe, z ktorych percepcja ankietowani maja najwiecej probleméw. Wiek-
szo$¢ poddanych eksperymentowi studentéw grupy zaréwno poczatkujacej,
jakizaawansowanej interpretuje wyrazy z akcentem oksytonicznym jako po-
siadajgce akcent paroksytoniczny (taka pomytka stanowi ponad 25 proc.
wszystkich btedéw popelnionych przez studentéw poczatkujacych i nieco
ponad 19 proc. - w grupie zaawansowanej) lub odwrotnie (23 proc. wszyst-
kich btedéw w grupie studentéw poczatkujacych, ponad 25 proc. w grupie
zaawansowane;j).

W drugiej kolejno$ci wyrazy z akcentem proparoksytonicznym sg od-
bierane jako akcent paroksytoniczny (24 proc. wszystkich btedéw w grupie
studentéw poczatkujacych, 31 proc. w grupie zaawansowanej). Kilka oséb
ustyszato akcent w czwartej sylabie liczac od konca wyrazu (10 studentéow
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w grupie poczatkujacej i 9 w grupie studentoéw zaawansowanych). W grama-
tyce jezyka hiszpanskiego wyrazy te okreslane sg terminem sobreesdrijulas,
na licie wyrazéw w ogdle ich nie byto. Zdarza sie, Ze wyrazy z akcentem oksy-
tonicznym studenci zaawansowani interpretujg jako akcent paroksytoniczny.

Najlepiej rozpoznawalne fonetycznie przez studentéw sa wyrazy
z akcentem proparoksytonicznym (na licie odczytanych wyrazéw byty to:
reldmpago, sdbado, saltdbamos i fénico), ktory stanowi dla natywnych uzyt-
kownikdéw jezyka polskiego wysoki kontrast percepcyjny. W grupie poczat-
kujacej w tych wyrazach btad popeito 1acznie 18 uczestnikéw badania,
a w grupie zaawansowanej - 12. Podobny mechanizm zaobserwowata
M. Wysocka (2023).

Nie potwierdzito sie poczatkowe zatoZenie autorki, Ze najsprawniej
odbierany przez Polakéw jest akcent paroksytoniczny, do ktérego Polacy sg
przyzwyczajeni. Badaczka przypuszcza, iz powodem jest stabos$¢ systemu
uwagi percepcyjnej koniecznej w lokalizowaniu akcentu, o czym pisze rowniez
Md Imram Hossain (2021) - definiujac w ten sposéb tzw. gtuchote akcentowa,
czyli brak umiejetnosci styszenia i prawidtowego lokalizowania akcentu, co
bywa wynikiem wptywu akcentu wystepujacego w jezyku ojczystym.

Podsumowanie

Poréwnanie liczby btedéw popethianych przez obydwie grupy studentéw
przywodzi na mys$l wniosek, iz percepcja akcentu stopniowo usprawnia sie.
Studenci zaawansowani skuteczniej lokalizujg akcent leksykalny. Podtrzy-
mujemy jednak stanowisko, Ze liczbe pomytek nalezy uznac za alarmujaca, dla-
tego warto wzia¢ pod uwage wigczenie efektywnych ¢wiczen prozodycznych
do repertuaru aktywnosci dydaktycznych. Zrédtem inspiracji dla lektoréw
moga by¢ programy terapeutyczne, w ktorych opracowuje sie aktywnosci
usprawniajgce zaréwno percepcje, jak i realizacje prozodii (Wysocka 2016).

Staboscig przeprowadzonego eksperymentu moze byé uwzglednie-
nie w poleceniu konieczno$ci rownoczesnego zapisywania wyrazéw i lokali-
zowania akcentéw, przez co jego uczestnicy musieli koncentrowaé swojg
uwage na dwoéch zadaniach. Uwazamy jednak, iz w przypadku jezykéw,
w ktorych akcent jest graficznie sygnalizowanym elementem diakrytycznym,
jednoczesne ¢wiczenie zapisu liter i diakrytéw pozwala na zintegrowane roz-
wijanie automatyzmu pisania w jezyku obcym.
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Perception of Spanish lexical accent by native Polish speakers -
conclusions from a didactic experiment

Abstract: The topic of this article is related to the acquisition of prosodic speech elements
in the process of learning foreign languages. The authors' considerations focus on the per-
ception of Spanish lexical accent. The first part of the paper discusses the perception of spe-
ech sounds. It also presents the characteristics of accent in Spanish and Polish. The second
part of the article presents a teaching experiment conducted with a group of Polish-spea-
king students who learn Spanish as a foreign language. The aim of the experiment was to
test the ability to phonetically recognize vowels or stressed syllables in Spanish words. Ba-
sed on the results, it was possible to identify the most problematic accent patterns in terms
of perception. A review of the relevant literature and the results of the experiment allows
the author to conclude that these difficulties may be the consequence of weaknesses of the
perceptual attention system and interference between the native and foreign languages .
Therefore, it is necessary to supplement the foreign language teaching process with met-
hods that consider the development of auditory sensitivity to phonetic differences between
languages.

Keywords: prosody, lexical accent, speech sounds perception, didactics, Spanish as a fo-
reign language
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