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Jezykowe wykladniki poje¢ abstrakeyjnych szczescie i mitosé
w mowie dzieci szescioletnich

Wiek przedszkolny jest okresem, w ktorym zasob wiadomosci dziecka, jego
postawy i umiejetnosci sprzyjaja dalszemu nabywaniu i doskonaleniu jezyka. Dziecko
w procesie akwizycji przyswaja rézne pojgcia, wiele zjawisk probuje nazwaé samo.
W $wietle badan nad jezykiem postawa maluchéw w tym czasie w znacznej mierze
ksztaltowana jest przez otoczenie spoteczne i stanowi jedna z najwczesniejszych form
rozwoju $wiadomosci jezykowej (por. nt. SCHAFFER 2005). Uwaza sig, ze dzieci od
6. roku zycia zaczynaja mysle¢ o jezyku w sposob refleksyjny. Rozwija sig tez réwno-
legle umiejetnos¢ konstruowania i rozumienia wypowiedzi ztozonych pod wzgledem
strukturalnym. W tym okresie zachodza liczne, istotne przemiany w sferze poznaw-
czej, ktore sa poczatkiem rozwoju wyzszych zachowan intelektualnych. Jest to wyjat-
kowo cickawy etap w rozwoju, poniewaz myS$lenie dziecka w koncowym okresie
wieku przedszkolnego pokonuje ograniczenia mys$lenia kompleksowego i przybierajac
charakter myslenia pojeciowego, zapowiada przejScie na wyzszy poziom rozwoju
umystowego. Myslenie dziecka, zaséb stownictwa irozumienie to wazne aspek-
ty/mierniki mozliwo$ci komunikacyjnych, emocjonalnych oraz poznawczych dziecka
w trakcie procesu nabywania jgzyka.

Szczegdlnie interesujace w rozwoju jezykowym jest odkrywanie znaczen
wyrazow przez dzieci, z jednej strony ograniczone przejmowaniem wzordw zachowan
jezykowych od otoczenia, z drugiej — dajace pelni¢ aktywnosci poznawczej dziecka,
jego kreacji jezykowej i niezwykle szerokich horyzontow myslowych. Kreatywnosc¢
poznania tkwi w relacji migdzy jezykiem a wiedza o $wiecie, w ich wzajemnym funk-
cjonowaniu (DURAJ-NOWAKOWA 1995: 476), totez dzieci moga za pomoca jezyka
wyrazi¢ swoje mysli i odwrotnie — to, o czym méwia, moze wptynaé na ich myslenie.
Aktywnos$¢ poznawcza dziecka analizowana poprzez pryzmat jezyka pozwoli wyka-
za¢ zwiazki miedzy mowa a mySleniem oraz dokonaé¢ ich ogladu w perspektywie
lingwistycznej. Zagadnieniom tym warto przyjrze¢ si¢ blizej, badajac rozumienie
przez dzieci szescioletnie znaczen wyrazow i pokazac¢ dziecigce definiowanie nazw.
Istotnym kontekstem interpretacyjnym dla prezentowanego materiatu jest odniesienie
do umiej¢tnosei lingwistycznych, percepcyjnych i poznawczych malego dziecka, do
pewnych operacji myslowych zachodzacych u progu dojrzatosci szkolne;.

Znaczenie mowy w procesach intelektualnych podkreslaja prace J. Piageta,
S. Szumana i L. Wygotskiego, inaczej jednak i w innych ramach czasowych sytuuja te
procesy'. W opinii Piageta, w mysleniu dzieci w okresie przedoperacyjnym dominuje

! Piaget okresla myslenie dziecka na poziomie przedoperacyjnym (nie jest ono odwracal-
ne). Dziecku brak ,,operacji”, ktore pozwolilyby na rozwiazywanie probleméw na poziomie
reprezentacyjnym, przygotowuje si¢ jednak do wykonywania operacji odwracalnych, gromadzi
fizyczne i logiczne doswiadczenia, na ktorych podstawie przygotowuje si¢ do operacji konkret-
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jeszcze egocentryzm, szczegoblnie jesli chodzi o przyczynowosé. Badacz zauwazyt, ze
kiedy zadaje si¢ pytania dzieciom mtodszym niz 7-letnie, maja one trudno$ci z uza-
sadnieniem swoich stwierdzen, a ich wypowiedzi cechuje ubdstwo dowoddéw. Ten
szwajcarski psycholog, filozof i pedagog sadzit, ze

dziecko w wieku od 4 do 7 lat nie umie definiowac poje¢, jakimi sig¢ postuguje. Ogra-
nicza si¢ do wskazywania przedmiotow lub okreslania ich przez uzytek (,to jest
do...”).

W tym czasie dziecko ,,postuguje si¢” na ogoét inteligencja praktyczng i mysleniem
zdazajacym do poznania, ale w dziedzinie eksperymentalnej. Do 7. r. z. dziecko jest
prelogiczne, tzn. dziatania logiczne zastgpuje intuicyjnymi. Jego rozumowanie odnosi
si¢ jeszcze do poznania i inteligencji sensoryczno-motorycznej, w ktdrej prymat wie-
dzie poznanie percepcyjne, interioryzowanie 1 transponowanie w wyobrazeniach.
Operacje myslowe dziecka w tym wieku nie sa zatem operacjami logicznymi, daja-
cymi si¢ uogoélnia¢ ikojarzy¢ ze soba. Glownym osiagnigciem dzieci w okresie
przedoperacyjnym jest zdolno$¢ przedstawiania $wiata zewngtrznego w sposob
uwewnetrzniony poprzez symbole bedace odpowiednikami przedmiotow?’.
Zdaniem S. Szumana mowa jest narzedziem myslenia (SZUMAN 1985: 176).

Rozumie¢ to (...) zdawaé sobie sprawg z zakresu i tresci danego pojecia, czyli umieé
okresli¢ dane pojgcie za pomoca wlasciwej definicji. Pojgcia rozumiemy tylko wtedy,
jezeli rozumiemy je doktadnie i Scisle, jezeli zdajemy sobie sprawg z cech istotnych
danego pojgcia i jego rodzaju wlasciwego (SZUMAN 1985: 287).

Badacz opisat proces przyswajania i definiowania poj¢¢ przez dzieci. Pojgcie,
ktére dziecko przyswaja, jest dla niego wtedy zrozumiate, gdy potrafi w swoim stow-
niku i umysle trafnie dobra¢ przeciwienstwa. Umyst dziecka dokonuje segregowania
informacji wedtlug zasady przeciwienstwa, ale takze wedlug zasady podobienstwa
(SzZUMAN 1985: 128). Jednym z podstawowych sposobéw poréwnywania, taczenia
i grupowania cech na podstawie podobienstwa jest grupowanie przez podobienstwo
wygladu. Jest to najbardziej prymitywny sposob. Bardziej dojrzate poréwnywanie
polega na wyodrebnianiu i taczeniu w grupy pewnych cech, co prowadzi do wytwa-
rzania si¢ pojeé rodzajowych, czyli nadrzednych. Umiejgtnosé ta jest szczegolnie
doskonalona w czasie nauki szkolnej, cho¢ dzieci w wieku przedszkolnym czasami

nych. W tym czasie myslenie dziecka ma jeszcze cechy egocentryczne i animistyczne, polega-
jace na tym, ze dzieci przypisuja czgsto przedmiotom nieozywionym cechy zycia (por. Piaget
1992). S. Szuman zaliczat szesciolatki do okresu pierwszego dziecigctwa, trwajacego od uro-
dzenia do 7. r. z. Wedlug Wygotskiego, pseudopojecia sa najbardziej rozwinigta i dominujaca
forma w mysleniu dzieci w wieku przedszkolnym. Kierunek i ksztatt spontanicznego rozwoju
pseudopojeé u dzieci nadaje mowa dorostych, w ktdrej znaczenia stow juz sa ustalone. Tworze-
nie pseudopojeé jest szczegdlna faza rozwoju myslenia dziecka — stanowi pomost migdzy
mysleniem konkretnym, pogladowo-obrazowym a mysleniem abstrakcyjnym, w ktérego wyni-
ku dziecko tworzy prawdziwe pojecia. Tworzenie ich opiera si¢ na analizie, syntezie i zdolnosci
do abstrahowania. Zdaniem Wygotskiego — dziecko w wieku przedszkolnym nie jest zdolne do
takich operacji intelektualnych. Zdolnosc¢ ta pojawi si¢ okoto 12. 1. Z.

% Piaget zdefiniowat funkcje symboliczna jako: umiejetnosé wykorzystania jednej rzeczy
w celu reprezentowania czegos$ innego — zastosowania jednej rzeczy jako symbolu innych, ktore
staja si¢ symbolicznymi (por. VASTA, HAITH, MILLER 1995: 284).
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dokonuja juz takiego wyodrgbniania i grupowania cech. Wiaze si¢ to z rozwojem
roznych funkcji umystowych oraz zrozwojem doswiadczen i spostrzezen. Szuman
uwaza, ze inna rzecza jest rozumie¢ znaczenie wyrazu i wiedzie¢, co on oznacza,
a inng umie¢ zdefiniowac i trafnie okresli¢ stowami dane pojgcie. Definiowanie pojgé
w swej istocie polega na ich klasyfikowaniu (SZUMAN 1985: 124). Dzieci zwykle nie
odczuwaja potrzeby okreslania pojeé¢, ktorymi wiadaja, nie zastanawiaja si¢ tez nad
$cistym ich znaczeniem. Stworzenie poprawnej definicji wymaga umiejgtnosci zwig-
ztego formutowania zdan, a dzieci 6-letnie moga mie¢ jeszcze problemy ze sprawno-
$cia jezykowa (GRABIAS 1997).

Podstawa procesu myslenia i ksztattowania si¢ poje¢, zdaniem Wygotskiego,
jest uzycie stowa, totez pojawienie si¢ mowy u dziecka to punkt zwrotny w jego roz-
woju. Bez uzycia stowa nie moga powsta¢ w umysle dziecka zadne pojgcia. Pojgcie
jest niemozliwe bez stéw, a myslenie pojeciowe bez myslenia werbalnego (WYGOTSKI
1989: 91). Rosyjski badacz szczegolnie akcentowal znaczenie komunikacji jezykowe;j,
dowodzac, ze mowienie do dziecka jest glownym sposobem przekazywania wiedzy
(VASTA, HAITH, MILLER 1995: 52). Na etapie przedszkola dziecko tworzy kompleksy,
ktore sa rownowaznikami poje¢ dorostych. Pseudopojecia zaliczajg si¢ do form my-
slenia kompleksowego, a nie myslenia pojgciowego. Wygotski uwazat, ze powstajacy
kompleks, praktycznie pokrywa si¢ z pojgciem i obejmuje ten sam krag konkretnych
przedmiotéw, jest to jakby cien pojecia, jego zarys przypominajacy pseudopojecie,
czyli inaczej pojecie kompleks oparte na cechach obiektywnych stalych (HARWAS-
-NAPIERALA, TREMPAEA 2001: 95).

Sama §wiadomo$¢ definiowania jest niezwykle istotna z perspektywy jezy-
koznawczej. Odnosi si¢ do rozumienia przez dziecko, ze wyrazy sa jedynie umowny-
mi znakami o funkcji referencjalnej, ktore — jako elementy $wiata jezykowego — pod-
legaja regutom morfologicznym, strukturalnym, semantycznym i innym. Swiadome
uzywanie przez dziecko $rodkéw jezykowych pojawia si¢ w momencie osiagania
przez nie dojrzatosci szkolnej (KRASOWICZ-KUPIS 1999). Dzieci w tym wieku rozu-
mieja, ze wyrazy to zbiory pewnych nazw, ktore nie sa zbudowane w sposob dowol-
ny, lecz tworza caly system okre§lany regutami gramatycznymi. Pelne zrozumienie
aspektow swiadomosci jezykowej — dlugiego procesu, wymagajacego wiedzy, umie-
jetnosci, doswiadczenia i zaangazowania od dziecka i otoczenia — pojawia si¢ dopiero
w wieku 11-12 lat i wiaze si¢ z rozwojem mys$lenia operacyjnego.

Wykorzystujac metody opisu zaproponowane przez j¢zykoznawstwo kogni-
tywne, podjetam probe opisu jezykowego obrazu $wiata® milosci i szczescia zawarta
w definicjach podanych przez dzieci®. Do badania jezyka dzieci wybratam celowo

? Jezykowy obraz $wiata to pewna wizja $wiata i interpretowania rzeczywistosci ujeta
w konwencjonalnych i kreatywnych konstrukcjach. Moga to by¢ konstrukcje na poziomie
wszystkich podsystemow jezyka: fonetycznym, morfologicznym, sktadniowym, takze w leksy-
ce i frazeologii (por. BARTMINSKI 1990: 103-120).

* Koncepcja definicji kognitywnej, zaproponowana przez J. Bartmifskiego, wyklucza se-
lekcjg cech definicyjnych i przypomina potoczne definiowanie przez dzieci, polegajace na
podawaniu cech przedmiotow najblizszych danej osobie i najbardziej charakterystycznych dla
okreslanego pojecia. Podobna interpretacjg okreslania znaczen zaproponowat polski psycholog
S. Szuman, ktory wérdd wielu definicji wyrdznit definicje zycia potocznego, rzadko kiedy $ciste
i doktadne, ale zblizone do dziecigcego myslenia.
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mitosci i szczgscia, bo nie odpowiadaja rzeczywistym desygnatom, odnosza si¢ do
zjawisk abstrakcyjnych, zwiazanych ze sfera uczu¢ i emocji’. Interesowato mnie, jak
dzieci dochodza do ich znaczenia oraz do czego si¢ odwotuja przy ich definiowaniu,
czy rozumieja ich istotg oraz zakres.

Sprawdzenie umiejgtnosci okreslania znaczen przez dzieci uwzglednia kilka
aspektow:

czy dane pojecia jest znane dziecku?

w jaki sposob dziecko je definiuje?

jakie sg r6znice w okreslaniu znaczen wyrazow przez dzieci?

czy w mowie 6-latkow wystepuje synonimika w odniesieniu do badanych
jednostek?

jak gleboko dane pojecie tkwi w $wiadomosci jezykowej dziecka i czy ma
odniesienie do wiedzy pozajezykowej?

czy w mowie dzieci z badanej grupy funkcjonuja (w jakim stopniu) stereoty-
py jezykowe®?

w jaki sposob dzieci rozumieja zwiazek przyczynowy’?

jaki jest poziom sprawnos$ci jezykowej dzieci w interpretowaniu badanych
pojec?

Badaniami objgtam 30 dzieci (20 dziewczynek i 10 chtopcow) uczgszczaja-
cych do grupy szesciolatkow Miejskiego Przedszkola nr 15 w Siedlcach. Eksperyment
przeprowadzony byt w marcu 2005 r. Material badawczy uzyskatam w trakcie roz-
mowy kierowanej. Kazde dziecko byto informowane o celu rozmowy, po czym po-
gawedki te zostaly nagrane i zapisane. Zastosowanie zatozen kognitywizmu, ktory
,nakazuje” calosciowe badanie wiedzy jezykowej dzieci w dziataniu jezykowym,
pozwolito mi zbadaé zaréwno kompetencje jezykowa, jak i §wiadomos¢ jezykowa®
dzieci oraz ksztaltowanie si¢ systemu poje¢ (konkretnych, abstrakcyjnych) oraz ich
role 1 osadzenie w kulturze.

Do celow badawczych, aby sprawdzi¢ odniesienie pojg¢ abstrakcyjnych do
wiedzy pozajezykowej, wykorzystatam tez symboliczna reprezentacjg¢ rysunku (por.
HARWAS-NAPIERALA, TREMPALA 2001: 100-103). Rysunek taczy w sobie ikoniczne
i symboliczne aspekty znaczenia, moze tez by¢ narzedziem badania psychologiczne-
go. Rysunek w mojej ankiecie badawczej nie peni roli testu psychologicznego, jest
jedynie proba sprawdzenia, zweryfikowania definicji podanych przez dzieci. To, co
jest na rysunku, jest pewnym graficznym dopelnieniem wiedzy pozajezykowej na

AN N N N N

> W badaniu staratam si¢ takze uwzgledni¢ kolejnosé¢ w nabywaniu stownictwa w ontogene-
zie — najpierw stowa konkretne, p6zniej abstrakcyjne.

® Por. teorig H. Putnama nt. roli stereotypu jezykowego w standardowym opisie znaczenia:
Muszynski Z., Problem wiedzy pozajezykowej w badaniach lingwistycznych [w:] Konotacja.
Praca zbiorowa pod red. J. Bartminskiego, UMCS, Lublin 1988, s. 129-153.

7 Por. teorig J. Ozdzynskiego nt. traktowania przyczynowosci przez kognitywistow jako do-
swiadczeniowego gestaltu, [w:] Jezykowy obraz swiata dzieci i mlodziezy, pod red. J. Ozdzyn-
skiego, Krakow 1995, s. 43.

¥ Por. pojecia: kompetencja jezykowa i swiadomosé jezyvkowa, [w:] Encyklopedia jezyka pol-
skiego, pod red. S. Urbanczyka, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1992.
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temat pojg¢ abstrakcyjnych. Nalezy takze zaznaczy¢, ze dzieci nie rysuja, jedynie
opisuja — opowiadaja, w jaki sposob narysowatyby szczescie i mifosc.

Dyktafon, ktéorym postugiwatam si¢ w czasie gromadzenia materiatu, na
wigkszos$ci dzieci sprawiatl dobre wrazenie. Wszystkie przedszkolaki chciaty postu-
cha¢ fragmentu nagrania i wida¢ byto, Ze sa z siebie najwyrazniej zadowolone. Dobra
atmosfera badania pozwolita w sposob naturalny zgromadzi¢ materiat bardzo bogaty,
réznorodny i uzyska¢ o wiele wigcej informacji poprzez zadawanie dodatkowych
pytan o badanych pojeciach. W zwiazku z tym ustalitam stata liste pytan, ktore zada-
watam dzieciom w czasie rozmowy:

SZCZESCIE

. Co to jest szczgscie?
. Czy bytes kiedys szczesliwy?
. Czy szczgsécie mozna zobaczy¢, czy poczuc?
. Co czuje cztowiek szczesliwy?
. Jak pozna¢, ze kto$ jest szczesliwy?
. Gdzie jest szczgscie?
. Kiedy jest szczgscie?
. Kto ma szcze$cie?
. Sprébuj dopowiedzie¢ / dokonczy¢:
Jestem szczg$liwy /-a, bo...
10. Gdyby$ mial /-a narysowac szczescie, co by$ narysowal/ -a?
11. Co to jest szczgscie?

MILOSC

Co to jest mitos$c?

Po czym poznajemy mitos¢?

Gdzie jest mitos¢?

Kiedy jest mitos¢?

Jaka jest mitosc?

Co mozna robi¢ z mitoscig?

Jak inaczej mozna powiedzie¢ na mitos¢?

Czy mito$¢ i kochanie to jest to samo?

Gdyby$ miat /-a narysowac mito$¢, co bys narysowat /-a?
0. Co to jest mitos¢?

O Q01N U AW -

SRR W=

1. Definiowanie pojecia szczeScie

Dzieci 6-letnie nie miaty trudnosci z odpowiedzia na pytanie: co to jest szcze-
Scie. Wszystkie udzielity mi odpowiedzi, okreslajac szczescie w rozmaity sposob.
Zdaniem dzieci szczescie to:

V' jest takie cos, ze sie bardzo cieszy, ze si¢ cos dostalo, wedtug chlopcow sa-
mochod (3), wedlug dziewczynek — lalke (3), zabawki, o ktorych sie marzy
(€

? Cyfra w nawiasach oznacza liczbe dzieci, ktore udzielity takiej samej odpowiedzi.
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AN

AN NENAN

Jest wtedy, gdy jest sie bogatym, ma si¢ duzo pieniqzkow (2) i wystarczy na
Jjedzenie i na cos, co jest bardzo wazne, np. na przedszkole (1)

ze sie kocha dobro, a nie zto (2)

Jjak mama kupuje prezenty dziecku i dziecko sie cieszy (1)

Jjak rodzice kochajq syna, lubigq go (1)

takie cos, ze cos niedobrego znikto (1)

Jest wtedy, gdy si¢ idzie do fryzjera i on robi fryzure (1)

Jjak dziewczynkom przynosi sie kwiaty (1)

cos, co sie sprawia innym (1)

Na pytanie, czy byles kiedys szczesliwy? — wszystkie dzieci z badanej grupy

odpowiedziaty pozytywnie, przy czym kilkoro zauwazylo, ze nawet teraz sq szczesli-

we (3).

czyé (4).

AN N N N N YR

AN N N NN

Niektore dzieci opisaty sytuacje, w ktorej byty szczgsliwe:

wtedy, gdy taki pan znikngl z naszego swiata;

dawno, gdy mama mi uszyla takq fajnq lale;

Jjak mama i tata kupili mi lalke z rowerem i 6 jajek z niespodziankq;

jak pojechalismy na ferie do Kotobrzegu, do cioci;

dzisiaj, bo mama mi kupita lizaka;

duzo razy, zawsze jak babcia daje mi lalke;

bylem, jak dostatem samochod,

bylem i jestem. Najwazniejsze jest to, ze mam rodzine, kolegow, kolezanki,
ciocie Ele.

Zdaniem dzieci szczgScie mozna zobaczyc (2), poczué (8) oraz poczué i zoba-
Szczgscie mozna poczud, gdy:

nikt nikomu nie robi krzywdy (1),

nie bije sie dzieci (2);

myje sie zeby, stucha sie mamy i zbiera kwiatki (1);
robi si¢ dobre rzeczy (1);

Jest sie wesolym, usmiechnietym, mitym (1);

idzie sie do sklepu, kupuje si¢ serki, batoniki Danio (1);

Jedna z dziewczynek wyjasnita, ze szczescie mozna zobaczyC z tego, ze ktos

ma bardzo duzo rzeczy, ktore chcial i moze cos podarowaé komus i mozna ze szcze-
Scia zrobi¢ bardzo duzo uzytku, np. stucha¢ sie Boga a nie diabla, ktory przyfruwa
i przyprowadza zlo.
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Na pytanie, co czuje szczesliwy cztowiek? — dzieci odpowiedzialy, ze:

wszystko, np. niektore zakazane rzeczy (1),

to, ze Bog przesyta bardzo wiele wiadomosci, ze nie ma si¢ grzechow, czuje
sie aniola, ktory kladzie dobre rzeczy do serca i moze pomoc biednym (1);
cieszy sie (5), usmiecha (2), skacze z radosci (1), smieje sie (1);

ma duzo pieniqzkow (1);

nie jest chory (1);

ze bedzie diuzej w szczesciu (1);

radosé, mitosé, zabawe i rozne rzeczy (1);

ze ktos go przytula i catuje (1);
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v’ jest usmiechniety i robi dobre uczynki (1);
V' kwiaty, réze (1),
v rados¢ w sobie (1), szczescie z jakiegos powodu (2);

Refleksje dzieci, ktore udzielity odpowiedzi na pytanie: jak poznaé, ze ktos
Jjest szczesliwy? — oscyluja wokot pozytywnych zachowan emocjonalnych. Zdaniem
6-latkow szczesliwy jest ten, kto si¢ usmiecha (10), cieszy sie (4), jest wesoly i po
drodze rozmawia z innymi (1), ze sie chwali (1), robi dobre uczynki (1), podaje raczke,
Jjak dziecko nie moze otworzy¢ drzwi (1), idzie prosto (1). Na powyzsze pytanie nie
odpowiedziala tylko jedna dziewczynka.

Przy okreslaniu gdzie jest szczescie? — dzieci podawaly najczesciej nazwy
miejsc, do ktorych lubia chodzié, tj. park, las, dzungla, bank, sklep. Czworo dzieci
odpowiedziato, ze szczescie jest wszedzie, dwoje — ze u Boga, jak sie wylqdowalo
w niebie, jeden chtopczyk zaznaczyl, ze szczgscie moze by¢ tylko w kregu zyciowym,
tzn. ze wszyscy nie dokuczajq innym. Az czworo dzieci nie potrafito wskaza¢, gdzie
mozna znalez¢ szczgscie. Jeden chiopiec opacznie zrozumiat to pojgcie poprzez skoja-
rzenie go z nieszczesciem, stad sens odpowiedzi jest inny niz u pozostatych 6-latkow:
szczescie jest wtedy, gdy jedzie si¢ samochodem i zobaczy sie jakis wypadek.

Na pytanie kfo ma szczescie? — dzieci wymienialy przede wszystkim czton-
kéw rodziny lub znajomych: mame (2), tate (2), siostre (2), brata (2), ciocie (1), wuj-
ka (1), babcie i dziadka (1), kolezanke Iz¢ (1) oraz siebie (1) lub odpowiadaty ogolni-
kowo: rodzice (2), dzieci (1), wszyscy (2), ludzie (1), jakis pan (1), kobieta (1), rozne
dzieci (2). Jedna z dziewczynek uwaza, ze szczescie ma ten, kto cos znalazi, a nie-
szczescie ten, kto coS zgubil.

Aby zbadaé zwiazki przyczynowo-skutkowe roéznie rozumiane przez dzieci,
zapytatam: kiedy jest szczescie? Wigkszos¢ badanych 6-latkow opisata sytuacje,
w ktorych dopatruja sig szczescia, np.:

v jak mama kupi cos przyjemnego (1), batona, lalke (2), hulajnoge (1), rower
(1)

Jjak ktos jest bardzo grzeczny (1);

wtedy, gdy ktos jest mily i ma pieniqdze na chleb i szynke (1);

wtedy, gdy mozna zobaczy¢ nowe jeepy (1);

wtedy, gdy jezdzi sie samochodami (2);

Jjak ktos sie usmiecha do drugiego czlowieka (1);

wtedy, gdy idziemy do kosciola i zalujemy, ze popetnilismy grzechy (1);

gdy ktos zty uciekt przed kims dobrym (1);

Jjak sie cos zdobyje, np. pieniqzek i sie dmucha i wtedy jest wiecej szczes¢ (1);
wtedy, jak nie idzie sie do domu dziecka (1);

gdy jestesmy szczesliwi (1).

AN N N N NN

Kilkoro dzieci w odpowiedzi postuzyto si¢ okolicznikami czasu, podajac, ze
szczescie jest: w nocy (1), w dzien (1), pozniej (1), w sobote (1), niedziele (1), w kaz-
dej chwili (1). Dwoch chtopcow nie udzielito na to pytanie zadnej odpowiedzi.

Z powyzszym zagadnieniem wiazato si¢ kolejne polecenie, polegajace na
dokonczeniu zdan przez dzieci. Wszystkie 6-latki dopowiedziaty tres¢ zdania, a wigk-
szo$¢ z nich za wyznacznik szczgscia uznata fakt posiadania jakiej§ zabawki: samo-
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chodu (4), lalki (3), np. z McDonaldsa (1), ksiqzki (2), obrazka (1), tadnej rzeczy (1),
kwiatka (1).

Niektoére dzieci za powod szczescia podaly jakas czynno$é, ktora same lubia
wykonywac lub taka, ktérag wykonuja ich bliscy:

lubie tanczyc (1);

lubie jes¢ (2);

jestem grzeczna (2);

wszyscy ida do kosciola (1);

mama kupuje mi zabawki (3);

bo kocham rodzicow i jestem kochana (1),

AN N N NN

Dla jednej z dziewczynek warunkiem szczgsécia bylo to, ze nie poszia do domu

dziecka.

Niektore dzieci podaly wigcej niz jedno dopowiedzenie (Martusia S. az 20).

Ostatnim zadaniem w tej grupie byto wykonanie przez dzieci opisu jezyko-
wego rysunku przedstawiajacego szczgscie. Dzieci wykazaty si¢ znakomita wyobraz-
nia w kreacji jgzykowe;j.

Wigkszo$¢ 6-latkow narysowataby siebie z mama lub tata w sklepie, w kto-
rym dokonywane sa zakupy: samochodow (3), lalek (2), misia (2), naszyjnika (1),
klockow (1), pistoletu (1), bionicla (1), konika (1), matej syrenki — kasety (1), mnostwa
batonow (1), rybki (1), chomika (1). Niektore dzieci odwotywaly si¢ w swoich wypo-
wiedziach do motywow basniowych, takich jak zamek ze zlota, patac, tecza, niebo,
stonce, kwiatuszki i serduszka na domku z piernikow, w ktorym mieszkajq mama, tata,
wujek, ciocia, dziadek. W opinii dziewczynek atrybutem szczgscia jest usmiech, dlate-
go narysowalyby sfoneczko usmiechniete (1), usmiechnietego pana i paniq (2),
usmiechnietego chiopczyka na zjezdzalni (1). Chlopcy szczescie tacza nierozerwalnie
z branza motoryzacyjna, dlatego ich rysunki przedstawiatyby: samochdod (2), jazde
samochodem (1), chlopca, ktory jedzie na hulajnodze (1).

Niektore dzieci projekcje szczegscia rozumiaty jako przedstawienie pewnego
wydarzenia lub czynnosci, np.

v dobrego uczynku, ktdry robiq przez podarowanie czegos biednym,

v’ bicie sie dwéch osob, przy czym pod spodem umieszczony bytby napis:
nie pobije sie;

v’ bawiqce sie dzieci na placu zabaw,

v’ policjanta $cigajqcego bandyte w masce, ktory zabit czlowieka;

Wedlug jednej z dziewczynek szczgScie moze by¢ ukazane poprzez postaé Pana
Jezusa.

2. Definiowanie pojecia milo$¢

Wszystkie dzieci z grupy 6-latkow wiedzialy, co to jest mitos¢, w zwiazku
z tym udzielity ciekawych i1 réznorodnych odpowiedzi juz w pytaniu pierwszym.
Wedlug dzieci, mitos¢ to:
v ze kogos sie kocha (2);
v’ ze sie poslubia kogos (1);
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ze jakis facet pokonal smoka dla swojej mitosci i dal jej pierscionek (1);
ze jedna osoba sie podkochuje w drugiej (1);

ze zbiera sie dla kogos kwiatki i kamyki (2);

Jjak sie jest dla kogos miltym (2);

jak mama i pan sie przyjazniq (1),

Jjak sie kocha rodzicow i robi sie im niespodzianki (1);

Jjak sie idzie na bal, na slub (1);

Jjak sie dzieci lubiq, kochajaq i bawiq wspolnie (1);

Jjak sie cos komus podaruje, zeby zdoby¢ milosé (1);

gdy sie kocha narzeczonego i si¢ z nim catuje, spedza wieczory i je ciasto
w kawiarni (1).

N N N NN

Rozumienie milosci przez dzieci 6-letnie wigze si¢ zardwno z uczuciem
sympatii do osoby plci przeciwnej, jak i do rodzicow, stad definicje pojecia formuto-
wane przez dzieci sa zblizone do definicji odpowiednich haset stownikowych'’. Dzie-
cigce definiowanie, w poréwnaniu ze stownikowym, jest ubozsze jedynie o przyktad
mito$ci do ojczyzny.

Zdaniem przedszkolakow mitos¢ poznajemy po tym, ze:

ktos sie kocha (3);
sie catuje (2);
po usmiechach do taty (1),
ze zrobimy duzo dla mitosci (1);
szuka sie dziewczyny (1);
sie zeni i rodzi sie tadne dziecko (1);
jak jest sie duzym to jest slub (1);
ktos sie przyjazni z drugim cztowiekiem (1);
czuje sie szczescie (1);
po tym, zZe sq dzieci (1);
przychodzi sie do ukochanej z duzym bukietem kwiatow, kupuje sie prezenty
i zaprasza na imprezy (1);
v’ jak mama z synkiem wszedzie razem chodzq i razem robiq nalesniki (1),

N N N N

Tylko jedna z dziewczynek nie wiedziata, po czym mozna pozna¢ mitos¢.

Na pytanie gdzie jest mitos¢? — az czworo dzieci nie znato odpowiedzi, pozo-
state — udzielaty bardzo zréznicowanych. Wigkszos¢ przedszkolakow uczucie mitosci
lokuje w sercu (5), w ktorym mamy bardzo duzo ludzi (1), takze w ludziach (2),
w sobie (1). Wiele odpowiedzi byto zaskakujacych i nieprzewidywalnych, np. mifosé¢
Jjest: w sklepie (1), wwodzie — jak ktos utonie to nadal kocha (1), w bajkach (1),
w listach (1), w ,,pececie” (1), w zdjeciach (1), na drzewach, gdzie jest napisane
kocham cig (1), wszedzie (2), w niebie, bo mozna si¢ tam bawi¢, malowaé, pomagaé
sobie, pi¢ razem z dwoch szklanek (1).

Odpowiedzi na pytanie: kiedy jest milos¢? — uzaleznione byty od rozumienia
przez dzieci zaimka kiedy. Czgs¢ dzieci odpowiedziala okresleniami czasu w postaci
okolicznikow, np. w czwartek i w sobote (1), w nocy (1), w dzien (1), pozniej (1).

1% Por. hasto milos¢ w SJPDor i Stowniku jezyka polskiego, pod red. S. Skorupki, H. Auder-
skiej, Z. Lempickiej, Warszawa 1989.
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Wigkszo$¢ odpowiedzi 6-latkow oscylowata jednak wokot przyczyny — warunku,
jaki musi by¢ spetniony, aby zaistniata mito$¢. Zdaniem dzieci mifosé jest kiedy:

sie chee (1);

dorosniemy (1);

sie lubi i sobie pomaga (1);

dostanie sie zabawke (1);

ktos zobaczy kogos i si¢ zakocha i bedzie za niq biega¢ (1);
sie cos poczuje (1);

ktos przychodzi z kwiatami i zaprasza na imprezy (1);
sie zobaczy bociany (1);

mama pocatuje tate (1);

kiedy ktos ze sobq chodzi (1);

umawia sie ciqgle na randki nie tylko w dwa dni (1);

AN N N N N NN N SN

Atrybuty mitosci to wedhug przedszkolakow: szczescie (3), kolacja (1), kino
(1), pocatunek (2), przyjazn (1), kochanie (3), zabawa (2), budowanie domu z base-
nem (1), nalewanie picia (1), randka i slub (1). Kilka dziewczynek postrzega mitos¢
poprzez epitety jako: szczesliwg (1), kochajacq (1), myslacq (1), wesolq (1), z bajki
(1), spokojnq (1). Dwaj chtopcy tacza to uczucie z czynnoscia: Zeby kogos nie bic (2).

Pytanie — co mozna robi¢ z mitosciq? — zostato ocenione przez dzieci jako
trudne (7). Znaczna czg$¢ badanej grupy potraktowata mitos¢ jako synonim kochane;j
osoby, dlatego odpowiedzi sa niezwykle romantyczne. Wedhlug dzieci z miltosciq moz-
na robic¢ wszystko (5), czyli:

ozenic sie i by¢ ze sobq (1);

zakochac sie w kims i da¢ mu mitosé (1);

mozna dac kwiaty, jak si¢ kogos kocha (1);

calowac sie, np. mama pocatuje tate i tata pomoze zatatwic sprawe (1),
nie mozna jej nikomu oddac (1),

trzeba jq szanowaé (1),

trzeba wiedziec¢, ze nikomu nie mozna zabierac¢ mitosci, zeby nie zabra¢ na-
rzeczonej (1);

zaprosic¢ dziewczyne na kolacje, do kina, na festyn (1);

kogos nie bi¢ (1);

jak Arletka boi sie Grzesia, to ja mu groze i on sie boi (1);

kocha¢, przyjaznic, lubic (2).

AN NN AN

ANENENEN

Jedna z dziewczynek zauwazylta, ze: w sklepach sq takie ksiqzki o mitosci, jak
poznaé milos¢? Ludzie, ktorzy je przeczytajq, to sie kochajq jak kaloryfery w zimie,
ktore mocno grzejq. W tych ksiqzkach napisane jest tez, co zrobié, jak si¢ pokloci tata
z mamq i jak tata odchodzi, to pisze list (Weronika).

Z wypowiedzi kilkorga dzieci wywnioskowatam, ze mito$¢ tacza z dobra
zabawg, wiec mozna z nia:

spokojnie sie bawié,

wychodzi¢ na dwor z pieskiem, krolikiem,
bawié sie w rozne zabawy;

zjezdzac; zjezdzac na sankach.

ANENENEN

48



Joanna Ku¢: Jezykowe wyktadniki pojeé abstrakcyjnych szczescie i mitose...

Kolejne zagadnienie dotyczace mitosci miato na celu sprawdzenie, czy dzieci
znaja inne okreslenie tego pojecia. Az pigcioro przedszkolakéw nie udzielito na to
pytanie Zadnej odpowiedzi. Zadne dziecko nie podato mi tez hiperonimu w postaci
wyrazu uczucie. Dzieci okreslaty czgsto mito§¢ w postaci kohiponimoéw, utozsamiajac
jaz

V' kochaniem (4), catowaniem (1), przytulaniem (2), lezeniem w {6zku (1),

v ze stwierdzeniem: jestes pickna, np. tak jak ko mowi do konia: masz tadng
grzywe (1);
Slubem (2);
chodzeniem ze sobq (1);
kupowaniem prezentow, pieska, domu (1);
Na pytanie — czy milos¢ i kochanie to jest to samo? — az jedenascioro
6-latkow odpowiedziato, ze tak. Dwoje dzieci odpowiedzialo, ze nie, poniewaz:

v' mitos¢ jest to cos, co sie daje i sie nie bije w ogdle i nie krzyczy, i nie gryzie,

a kochanie — to takie cos, jak sie z kims zyje przez cale zZycie i nawet, gdy sie

poleci do nieba, to sie go kocha;

v kochanie — to sie trzeba zakocha¢, a mitosé to sie ze sobq chodzi, z kazdym,
kogo sie zna.

ANRNEN

Dwoje dzieci nie udzielito mi od razu odpowiedzi, bo: fo trudne, wigc musia-
ty nad tym pomysleé. Chlopiec doszedt do wniosku, ze: mitos¢ i kochanie to jest to
samo i nie jest, ale tego dokiadnie nie wie. Zapytat tez mnie, ile dostang za to pienig-
dzy, bo to takie dziwne rzeczy. Dziewczynka, ktéra wahala si¢, co odpowiedzie¢,
wreszcie stwierdzila, ze: nie, prawie, ale chyba tak, prawie, ze troche nie, a troche
tak, po czym sprecyzowata swoja wypowiedz: mito$¢ — to jak ktos urodzi dziecko i to
Jjest najcalsza mitosé¢, a kochanie, to jak ktos kogos mocno kocha.

Eksplikacje dzieci na temat obrazu mitosci byty, podobnie jak w jgzykowym
rysunku szczg$cia, bardzo interesujace, ale tez zwiazane z poprzednimi wypowie-
dziami na temat mitosci. Gdyby dzieci miaty przedstawi¢ mitos¢, narysowatyby ja
jako:

v chlopaka z dziewczyna, w ktorej sie chtopak podkochuje z mitosciq;

v pana i paniq, takich po szkole, ze sie catujq, jedzq romantyczng kolacje;

v' mnie (Kacper) z Arletkq i domek i auto, ktore miatem kupié, i pandéw od
prysznica. Arletka kupi wazonek i kwiaty, a ja pojade po farbe;

v’ tecze, niebo, stonce, kwiatuszki i serduszka, domek i dziecko, mame i tate,
babcie, wujka, ciocie, dziadka;

v jak pani przytula dziadka, swojego ojca, coreczka przytula mame, tata catuje
mame, dziadki catujq wnuczki;

v' pana, ktory idzie do jakiejs pani, zabierze jq na przejazdzki, do restauracji
i zamowi cos pysznego i przyjezdza kabrioletem blyszczqcym;

v’ jak sie bawie z Krystiankiem, braciszkiem, bo go lubie, jak gram z nim na

komputerze w wampiry, czolgi, zolnierzow wojskowych, jak mu cos podaje,

Jjak nie dosiegnie;

dwa cztowieki i buzie i oczy, Ze sie przyjazniq i kochajq, i lubiq i wlosy tez;

ze sie z kims przytulam, ze go nie gryze, ze nic mu ztego nie robie;

nogi, rece, oczy, glowe, nos, wlosy, uszy i zeby, ze ze sobq chodzq.

ANRNEN
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Z powyzszych przyktadéw wynika, ze dzieci wykazuja duza wiedzg¢ na temat
mitosci 1 cho¢ réznie definiuja samo pojecie, to na pewno doswiadczyly réznych
aspektéw tego uczucia. Oczywiscie dziecigce definicje mieszcza si¢ w stereotypach
jezykowych 1 typowych kontekstach semantyczno-syntaktycznych zwiazanych
z wlasciwym znaczeniem mitosci.

3. Whioski

Specyficzne, abstrakcyjne znaczenie badanych poje¢ uruchomito zdolnosé
oryginalnego myslenia i tworczosci jezykowej przedszkolakow, bedacej wyrazem ich
wrazliwosci i sposobu odbierania $wiata. Jgzykowe wyktadniki poje¢ mifosci i szcze-
Scia w mowie dzieci szeScioletnich nie sg zatem jednorodne i jednoznaczne. Wynika
to z procesoOw poznawczych, sytuacji, zjawisk i zdarzen, jakich doswiadczyty dzieci.
Rzeczowniki abstrakcyjne: szczescie 1 mifos¢ sa dobrze znane wszystkim 6-latkom.
Dzieci okreslaty ich znaczenie w rozny sposob. Dla 6-latkéw synonimem szczescia
moze by¢ zaréwno posiadanie zabawek, jak ispetlienie dobrego uczynku, pomoc
biednym oraz to, ze nie sa w domu dziecka. Uczucie mifosci tacza przedszkolaki
z domem i rodzing, niekiedy w aspekcie wiclopokoleniowym. Jgzykowe kreacje dzie-
ci pokazuja inwencj¢ 6-latkow, pomystowos¢, autentycznosé i oryginalno$¢ w defi-
niowaniu znaczen wyrazow. Poje¢, ktorymi operuja dzieci, pozwalaja na identyfikacje
cech najbardziej typowych dla danych uczué, a dla ich pehliejszego obrazu warto
doda¢ kulturowe odwotania oraz jezykowe stereotypy, ktore pojawilty si¢ w przywo-
tywanym przez dzieci $wiecie.

Definicje podane przez 6-latki oparte na powszechnej wiedzy, sa bliskie
potocznej wizji $wiata, przypominaja pseudopojecia opisane przez L.S. Wygotskiego
oraz pojgcia potoczne, ktorymi postuguja si¢ dorosli. Przy definiowaniu pojgé szcze-
Scie 1 milos¢ dzieci najczesciej poshugiwaly si¢ definicjami realnoznaczeniowymi,
przybierajacymi rézne formy, np. :

v’ definicji opisowych, w ktérych dzieci podawaly szereg mniej lub bardziej
istotnych cech zwiazanych z pojeciami szczg$cia i mitoscei;

v’ definicji zakresowej — jednak bez podania hiperonimu (zadne z dzieci nie
uzyto stowa uczucia w odniesieniu do szczescia 1 mitosci);

v definicji asocjacyjnej — dzieci okre$laly znaczenie szczeScia i mitosci nie
przez cechy kategorialne, ale za pomoca cech drugorzednych, ktére wiaza si¢
z tymi rzeczownikami w ich swiadomosci jezykowej (np. szczescie to takie
cos, ze cos niedobrego zniklo, szczescie to takie cos, co si¢ sprawia innym,
mitos¢ to, zZe sie kogos poslubia);

v’ definicji sytuacyjnej — dzieci wyjasnity znaczenie wyrazow przez podanie
czynnosci zwiazanych ze szczesciem oraz mifosciq (szczescie — to jak mama
kupuje prezenty dziecku i dziecko sie cieszy).

Zadne dziecko nie uzylo definicji tautologicznych przy opisie rzeczownikow
szczescie 1 mitos¢. Pomimo tego, ze dzieci nie podaty hiperonimu uczucie, to poshugu-
jac si¢ kohiponimami oddaty najistotniejsze cechy analizowanych poje¢, umieszczajac
je w typowych dla polszczyzny kontekstach semantyczno-syntaktycznych.

Obraz szczescia 1 mifosci widziany oczami dzieci jest nieco odmienny od
definicji stownikowych. Jest pewna subicktywna wizja $wiata odwolujaca si¢ do
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osobistych doswiadczen przedszkolakow, ale nie tylko, bo nawiazujaca rowniez do
stereotypow jezykowych i kulturowych. Ten sposob opisu wymaga dobrej znajomosci
systemu leksykalnego (kompetencja) i znacznej sprawno$ci w poshugiwaniu si¢ jezy-
kiem. Dowodem tego moze by¢ poréwnanie definicji stownikowych szczescia 1 mifo-
Sci z definicjami podanymi przez dzieci.
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SUMMARY

Language exponents of abstract concepts happiness and love in the
speech of six years old children

A child in the acquisition process assimilates different concepts, many of the phenom-
ena is trying to call the same thing. Of particular interest in the development of lan-
guage is to discover the meanings of words by children, on the one hand, the limited
empowerment of language patterns from the environment, on the other — giving the
full activity of the child's cognitive, linguistic counterparts and unusually broad mind-
edness These issues worth a closer look by examining six years old children's under-
standing of meanings of words and show the children’s definition of names. An im-
portant interpretative context for the presented material is a reference to the linguistic
skills, perceptual and cognitive young child, thought to certain transactions occurring
school on the threshold of maturity.

The very definition of consciousness is extremely important from the perspective of
linguistics. This refers to the child's understanding that words are merely conventional
signs of referential function, which — as a world language elements — subject to the
rules of morphology, structural, semantic, and others. Conscious use of language by
the child appears at the time of achieving maturity of the child's schooling. Using the
method suggested by the description of cognitive linguistics has attempted to describe
the language of the world an image of love and happiness of those definitions con-
tained in the token. The study children's language deliberately chose the concept of
love and happiness, because they do not correspond to real designata, refer to abstract
phenomena associated with the sphere of feelings and emotions. I was interested in
how children come to the meaning of these words and what they refer in their defini-
tion, and understand their nature and scope. For research purposes, to see a reference
to the abstract concepts of extra-linguistic knowledge, abusing a symbolic representa-
tion of the drawing.

Specific, the importance of abstract concepts studied launched the ability for origi-
nal thinking and creative language kindergarten, which is an expression of their vul-
nerability and how to receive the world. Abstract nouns: happiness and love are well
known to all 6-year-olds. Children determine its meaning in different ways. For
6-year-olds may be a synonym for happiness, both have toys, and meet good deed,
helping the poor and that they are not in an orphanage. The feeling of love pre-
schoolers combined with home and family, sometimes in multi-generational aspect.
Language performances of children show a 6-year old invention, creativity, authentic-
ity and originality in defining the meanings of words. The ranges of meaning of these
concepts, which allow you to operate children's identification of the most typical
features of the data tokens, and a fuller picture for their cultural values to add appeal
and linguistic stereotypes, which appeared in the children cited in the world.
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