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J zykowe wyk adniki poj  abstrakcyjnych szcz cie i mi o   

w mowie dzieci sze cioletnich 

 Wiek przedszkolny jest okresem, w którym zasób wiadomo ci dziecka, jego 

postawy i umiej tno ci sprzyjaj  dalszemu nabywaniu i doskonaleniu j zyka. Dziecko 

w procesie akwizycji przyswaja ró ne poj cia, wiele zjawisk próbuje nazwa  samo. 

W wietle bada  nad j zykiem postawa maluchów w tym czasie w znacznej mierze 

kszta towana jest przez otoczenie spo eczne i stanowi jedn  z najwcze niejszych form 

rozwoju wiadomo ci j zykowej (por. nt. SCHAFFER 2005). Uwa a si , e dzieci od 

6. roku ycia zaczynaj  my le  o j zyku w sposób refleksyjny. Rozwija si  te  równo-

legle umiej tno  konstruowania i rozumienia wypowiedzi z o onych pod wzgl dem 

strukturalnym. W tym okresie zachodz  liczne, istotne przemiany w sferze poznaw-

czej, które s  pocz tkiem rozwoju wy szych zachowa  intelektualnych. Jest to wyj t-

kowo ciekawy etap w rozwoju, poniewa  my lenie dziecka w ko cowym okresie 

wieku przedszkolnego pokonuje ograniczenia my lenia kompleksowego i przybieraj c 

charakter my lenia poj ciowego, zapowiada przej cie na wy szy poziom rozwoju 

umys owego. My lenie dziecka, zasób s ownictwa i rozumienie to wa ne aspek-

ty/mierniki mo liwo ci komunikacyjnych, emocjonalnych oraz poznawczych dziecka 

w trakcie procesu nabywania j zyka.  

 Szczególnie interesuj ce w rozwoju j zykowym jest odkrywanie znacze  

wyrazów przez dzieci, z jednej strony ograniczone przejmowaniem wzorów zachowa  

j zykowych od otoczenia, z drugiej – daj ce pe ni  aktywno ci poznawczej dziecka, 

jego kreacji j zykowej i niezwykle szerokich horyzontów my lowych. Kreatywno  

poznania tkwi w relacji mi dzy j zykiem a wiedz  o wiecie, w ich wzajemnym funk-

cjonowaniu (DURAJ-NOWAKOWA 1995: 476), tote  dzieci mog  za pomoc  j zyka 

wyrazi  swoje my li i odwrotnie – to, o czym mówi , mo e wp yn  na ich my lenie. 

Aktywno  poznawcza dziecka analizowana poprzez pryzmat j zyka pozwoli wyka-

za  zwi zki mi dzy mow  a my leniem oraz dokona  ich ogl du w perspektywie 

lingwistycznej. Zagadnieniom tym warto przyjrze  si  bli ej, badaj c rozumienie 

przez dzieci sze cioletnie znacze  wyrazów i pokaza  dzieci ce definiowanie nazw. 

Istotnym kontekstem interpretacyjnym dla prezentowanego materia u jest odniesienie 

do umiej tno ci lingwistycznych, percepcyjnych i poznawczych ma ego dziecka, do 

pewnych operacji my lowych zachodz cych u progu dojrza o ci szkolnej. 

 Znaczenie mowy w procesach intelektualnych podkre laj  prace J. Piageta, 

S. Szumana i L. Wygotskiego, inaczej jednak i w innych ramach czasowych sytuuj  te 

procesy1. W opinii Piageta, w my leniu dzieci w okresie przedoperacyjnym dominuje 

                                                 
1 Piaget okre la my lenie dziecka na poziomie przedoperacyjnym (nie jest ono odwracal-

ne). Dziecku brak „operacji”, które pozwoli yby na rozwi zywanie problemów na poziomie 

reprezentacyjnym, przygotowuje si  jednak do wykonywania operacji odwracalnych, gromadzi 

fizyczne i logiczne do wiadczenia, na których podstawie przygotowuje si  do operacji konkret-
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jeszcze egocentryzm, szczególnie je li chodzi o przyczynowo . Badacz zauwa y , e 

kiedy zadaje si  pytania dzieciom m odszym ni  7-letnie, maj  one trudno ci z uza-

sadnieniem swoich stwierdze , a ich wypowiedzi cechuje ubóstwo dowodów. Ten 

szwajcarski psycholog, filozof i pedagog s dzi , e  

dziecko w wieku od 4 do 7 lat nie umie definiowa  poj , jakimi si  pos uguje. Ogra-

nicza si  do wskazywania przedmiotów lub okre lania ich przez u ytek („to jest 

do…”).  

W tym czasie dziecko „pos uguje si ” na ogó  inteligencj  praktyczn  i my leniem 

zd aj cym do poznania, ale w dziedzinie eksperymentalnej. Do 7. r. . dziecko jest 

prelogiczne, tzn. dzia ania logiczne zast puje intuicyjnymi. Jego rozumowanie odnosi 

si  jeszcze do poznania i inteligencji sensoryczno-motorycznej, w której prymat wie-

dzie poznanie percepcyjne, interioryzowanie i transponowanie w wyobra eniach. 

Operacje my lowe dziecka w tym wieku nie s  zatem operacjami logicznymi, daj -

cymi si  uogólnia  i kojarzy  ze sob . G ównym osi gni ciem dzieci w okresie 

przedoperacyjnym jest zdolno  przedstawiania wiata zewn trznego w sposób 

uwewn trzniony poprzez symbole b d ce odpowiednikami przedmiotów2. 

 Zdaniem S. Szumana mowa jest narz dziem my lenia (SZUMAN 1985: 176).  

Rozumie  to (…) zdawa  sobie spraw  z zakresu i tre ci danego poj cia, czyli umie  

okre li  dane poj cie za pomoc  w a ciwej definicji. Poj cia rozumiemy tylko wtedy, 

je eli rozumiemy je dok adnie i ci le, je eli zdajemy sobie spraw  z cech istotnych 

danego poj cia i jego rodzaju w a ciwego (SZUMAN 1985: 287). 

 Badacz opisa  proces przyswajania i definiowania poj  przez dzieci. Poj cie, 

które dziecko przyswaja, jest dla niego wtedy zrozumia e, gdy potrafi w swoim s ow-

niku i umy le trafnie dobra  przeciwie stwa. Umys  dziecka dokonuje segregowania 

informacji wed ug zasady przeciwie stwa, ale tak e wed ug zasady podobie stwa 

(SZUMAN 1985: 128). Jednym z podstawowych sposobów porównywania, czenia 

i grupowania cech na podstawie podobie stwa jest grupowanie przez podobie stwo 

wygl du. Jest to najbardziej prymitywny sposób. Bardziej dojrza e porównywanie 

polega na wyodr bnianiu i czeniu w grupy pewnych cech, co prowadzi do wytwa-

rzania si  poj  rodzajowych, czyli nadrz dnych. Umiej tno  ta jest szczególnie 

doskonalona w czasie nauki szkolnej, cho  dzieci w wieku przedszkolnym czasami 

                                                                                                                     
nych. W tym czasie my lenie dziecka ma jeszcze cechy egocentryczne i animistyczne, polega-

j ce na tym, e dzieci przypisuj  cz sto przedmiotom nieo ywionym cechy ycia (por. Piaget 

1992). S. Szuman zalicza  sze ciolatki do okresu pierwszego dzieci ctwa, trwaj cego od uro-

dzenia do 7. r. . Wed ug Wygotskiego, pseudopoj cia s  najbardziej rozwini t  i dominuj c  

form  w my leniu dzieci w wieku przedszkolnym. Kierunek i kszta t spontanicznego rozwoju 

pseudopoj  u dzieci nadaje mowa doros ych, w której znaczenia s ów ju  s  ustalone. Tworze-

nie pseudopoj  jest szczególn  faz  rozwoju my lenia dziecka – stanowi pomost mi dzy 

my leniem konkretnym, pogl dowo-obrazowym a my leniem abstrakcyjnym, w którego wyni-

ku dziecko tworzy prawdziwe poj cia. Tworzenie ich opiera si  na analizie, syntezie i zdolno ci 

do abstrahowania. Zdaniem Wygotskiego – dziecko w wieku przedszkolnym nie jest zdolne do 

takich operacji intelektualnych. Zdolno  ta pojawi si  oko o 12. r. . 
2 Piaget zdefiniowa  funkcj  symboliczn  jako: umiej tno  wykorzystania jednej rzeczy 

w celu reprezentowania czego  innego – zastosowania jednej rzeczy jako symbolu innych, które 

staj  si  symbolicznymi (por. VASTA, HAITH, MILLER 1995: 284). 
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dokonuj  ju  takiego wyodr bniania i grupowania cech. Wi e si  to z rozwojem 

ró nych funkcji umys owych oraz z rozwojem do wiadcze  i spostrze e . Szuman 

uwa a, e inn  rzecz  jest rozumie  znaczenie wyrazu i wiedzie , co on oznacza,  

a inn  umie  zdefiniowa  i trafnie okre li  s owami dane poj cie. Definiowanie poj  

w swej istocie polega na ich klasyfikowaniu (SZUMAN 1985: 124). Dzieci zwykle nie 

odczuwaj  potrzeby okre lania poj , którymi w adaj , nie zastanawiaj  si  te  nad 

cis ym ich znaczeniem. Stworzenie poprawnej definicji wymaga umiej tno ci zwi -

z ego formu owania zda , a dzieci 6-letnie mog  mie  jeszcze problemy ze sprawno-

ci  j zykow  (GRABIAS 1997). 

 Podstaw  procesu my lenia i kszta towania si  poj , zdaniem Wygotskiego, 

jest u ycie s owa, tote  pojawienie si  mowy u dziecka to punkt zwrotny w jego roz-

woju. Bez u ycia s owa nie mog  powsta  w umy le dziecka adne poj cia. Poj cie 

jest niemo liwe bez s ów, a my lenie poj ciowe bez my lenia werbalnego (WYGOTSKI 

1989: 91). Rosyjski badacz szczególnie akcentowa  znaczenie komunikacji j zykowej, 

dowodz c, e mówienie do dziecka jest g ównym sposobem przekazywania wiedzy 

(VASTA, HAITH, MILLER 1995: 52). Na etapie przedszkola dziecko tworzy kompleksy, 

które s  równowa nikami poj  doros ych. Pseudopoj cia zaliczaj  si  do form my-

lenia kompleksowego, a nie my lenia poj ciowego. Wygotski uwa a , e powstaj cy 

kompleks, praktycznie pokrywa si  z poj ciem i obejmuje ten sam kr g konkretnych 

przedmiotów, jest to jakby cie  poj cia, jego zarys przypominaj cy pseudopoj cie, 

czyli inaczej poj cie kompleks oparte na cechach obiektywnych sta ych (HARWAS- 

-NAPIERA A, TREMPA A 2001: 95). 

 Sama wiadomo  definiowania jest niezwykle istotna z perspektywy j zy-

koznawczej. Odnosi si  do rozumienia przez dziecko, e wyrazy s  jedynie umowny-

mi znakami o funkcji referencjalnej, które – jako elementy wiata j zykowego – pod-

legaj  regu om morfologicznym, strukturalnym, semantycznym i innym. wiadome 

u ywanie przez dziecko rodków j zykowych pojawia si  w momencie osi gania 

przez nie dojrza o ci szkolnej (KRASOWICZ-KUPIS 1999). Dzieci w tym wieku rozu-

miej , e wyrazy to zbiory pewnych nazw, które nie s  zbudowane w sposób dowol-

ny, lecz tworz  ca y system okre lany regu ami gramatycznymi. Pe ne zrozumienie 

aspektów wiadomo ci j zykowej – d ugiego procesu, wymagaj cego wiedzy, umie-

j tno ci, do wiadczenia i zaanga owania od dziecka i otoczenia – pojawia si  dopiero 

w wieku 11-12 lat i wi e si  z rozwojem my lenia operacyjnego. 

 Wykorzystuj c metody opisu zaproponowane przez j zykoznawstwo kogni-

tywne, podj am prób  opisu j zykowego obrazu wiata3 mi o ci i szcz cia zawart   

w definicjach podanych przez dzieci4. Do badania j zyka dzieci wybra am celowo 

                                                 
3 J zykowy obraz wiata to pewna wizja wiata i interpretowania rzeczywisto ci uj ta  

w konwencjonalnych i kreatywnych konstrukcjach. Mog  to by  konstrukcje na poziomie 

wszystkich podsystemów j zyka: fonetycznym, morfologicznym, sk adniowym, tak e w leksy-

ce i frazeologii (por. BARTMI SKI 1990: 103-120). 
4 Koncepcja definicji kognitywnej, zaproponowana przez J. Bartmi skiego, wyklucza se-

lekcj  cech definicyjnych i przypomina potoczne definiowanie przez dzieci, polegaj ce na 

podawaniu cech przedmiotów najbli szych danej osobie i najbardziej charakterystycznych dla 

okre lanego poj cia. Podobn  interpretacj  okre lania znacze  zaproponowa  polski psycholog 

S. Szuman, który w ród wielu definicji wyró ni  definicje ycia potocznego, rzadko kiedy cis e 

i dok adne, ale zbli one do dzieci cego my lenia.  
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mi o ci i szcz cia, bo nie odpowiadaj  rzeczywistym desygnatom, odnosz  si  do 

zjawisk abstrakcyjnych, zwi zanych ze sfer  uczu  i emocji5. Interesowa o mnie, jak 

dzieci dochodz  do ich znaczenia oraz do czego si  odwo uj  przy ich definiowaniu, 

czy rozumiej  ich istot  oraz zakres. 

 Sprawdzenie umiej tno ci okre lania znacze  przez dzieci uwzgl dnia kilka 

aspektów:  

czy dane poj cia jest znane dziecku? 

w jaki sposób dziecko je definiuje? 

jakie s  ró nice w okre laniu znacze  wyrazów przez dzieci? 

czy w mowie 6-latków wyst puje synonimika w odniesieniu do badanych 

jednostek? 

jak g boko dane poj cie tkwi w wiadomo ci j zykowej dziecka i czy ma 

odniesienie do wiedzy pozaj zykowej? 

czy w mowie dzieci z badanej grupy funkcjonuj  (w jakim stopniu) stereoty-

py j zykowe6? 

w jaki sposób dzieci rozumiej  zwi zek przyczynowy7? 

jaki jest poziom sprawno ci j zykowej dzieci w interpretowaniu badanych 

poj ? 

 Badaniami obj am 30 dzieci (20 dziewczynek i 10 ch opców) ucz szczaj -

cych do grupy sze ciolatków Miejskiego Przedszkola nr 15 w Siedlcach. Eksperyment 

przeprowadzony by  w marcu 2005 r. Materia  badawczy uzyska am w trakcie roz-

mowy kierowanej. Ka de dziecko by o informowane o celu rozmowy, po czym po-

gaw dki te zosta y nagrane i zapisane. Zastosowanie za o e  kognitywizmu, który 

„nakazuje” ca o ciowe badanie wiedzy j zykowej dzieci w dzia aniu j zykowym, 

pozwoli o mi zbada  zarówno kompetencj  j zykow , jak i wiadomo  j zykow 8 

dzieci oraz kszta towanie si  systemu poj  (konkretnych, abstrakcyjnych) oraz ich 

role i osadzenie w kulturze. 

 Do celów badawczych, aby sprawdzi  odniesienie poj  abstrakcyjnych do 

wiedzy pozaj zykowej, wykorzysta am te  symboliczn  reprezentacj  rysunku (por. 

HARWAS-NAPIERA A, TREMPA A 2001: 100-103). Rysunek czy w sobie ikoniczne 

i symboliczne aspekty znaczenia, mo e te  by  narz dziem badania psychologiczne-

go. Rysunek w mojej ankiecie badawczej nie pe ni roli testu psychologicznego, jest 

jedynie prób  sprawdzenia, zweryfikowania definicji podanych przez dzieci. To, co 

jest na rysunku, jest pewnym graficznym dope nieniem wiedzy pozaj zykowej na 

                                                 
5 W badaniu stara am si  tak e uwzgl dni  kolejno  w nabywaniu s ownictwa w ontogene-

zie – najpierw s owa konkretne, pó niej abstrakcyjne. 
6 Por. teori  H. Putnama nt. roli stereotypu j zykowego w standardowym opisie znaczenia: 

Muszy ski Z., Problem wiedzy pozaj zykowej w badaniach lingwistycznych [w:] Konotacja. 

Praca zbiorowa pod red. J. Bartmi skiego, UMCS, Lublin 1988, s. 129-153. 
7 Por. teori  J. O d y skiego nt. traktowania przyczynowo ci przez kognitywistów jako do-

wiadczeniowego gestaltu, [w:] J zykowy obraz wiata dzieci i m odzie y, pod red. J. O d y -

skiego, Kraków 1995, s. 43. 
8 Por. poj cia: kompetencja j zykowa i wiadomo  j zykowa, [w:] Encyklopedia j zyka pol-

skiego, pod red. S. Urba czyka, Wroc aw – Warszawa – Kraków 1992. 
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temat poj  abstrakcyjnych. Nale y tak e zaznaczy , e dzieci nie rysuj , jedynie 

opisuj  – opowiadaj , w jaki sposób narysowa yby szcz cie i mi o .  

 Dyktafon, którym pos ugiwa am si  w czasie gromadzenia materia u, na 

wi kszo ci dzieci sprawia  dobre wra enie. Wszystkie przedszkolaki chcia y pos u-

cha  fragmentu nagrania i wida  by o, e s  z siebie najwyra niej zadowolone. Dobra 

atmosfera badania pozwoli a w sposób naturalny zgromadzi  materia  bardzo bogaty, 

ró norodny i uzyska  o wiele wi cej informacji poprzez zadawanie dodatkowych 

pyta  o badanych poj ciach. W zwi zku z tym ustali am sta  list  pyta , które zada-

wa am dzieciom w czasie rozmowy:  

SZCZ CIE 

1. Co to jest szcz cie? 

2. Czy by e  kiedy  szcz liwy? 

3. Czy szcz cie mo na zobaczy , czy poczu ? 

4. Co czuje cz owiek szcz liwy? 

5. Jak pozna , e kto  jest szcz liwy? 

6. Gdzie jest szcz cie? 

7. Kiedy jest szcz cie? 

8. Kto ma szcz cie? 

9. Spróbuj dopowiedzie  / doko czy :  

Jestem szcz liwy /-a, bo… 

10. Gdyby  mia  /-a narysowa  szcz cie, co by  narysowa / -a? 

11. Co to jest szcz cie?  

MI O  

1. Co to jest mi o ? 

2. Po czym poznajemy mi o ? 

3. Gdzie jest mi o ? 

4. Kiedy jest mi o ? 

5. Jaka jest mi o ? 

6. Co mo na robi  z mi o ci ? 

7. Jak inaczej mo na powiedzie  na mi o ? 

8. Czy mi o  i kochanie to jest to samo? 

9. Gdyby  mia  /-a narysowa  mi o , co by  narysowa  /-a? 

10. Co to jest mi o ?  

1. Definiowanie poj cia szcz cie 

Dzieci 6-letnie nie mia y trudno ci z odpowiedzi  na pytanie: co to jest szcz -

cie. Wszystkie udzieli y mi odpowiedzi, okre laj c szcz cie w rozmaity sposób. 

Zdaniem dzieci szcz cie to: 

jest takie co , e si  bardzo cieszy, e si  co  dosta o, wed ug ch opców sa-

mochód (3), wed ug dziewczynek – lalk  (3), zabawki, o których si  marzy 

(3)9 

                                                 
9 Cyfra w nawiasach oznacza liczb  dzieci, które udzieli y takiej samej odpowiedzi.  
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jest wtedy, gdy jest si  bogatym, ma si  du o pieni ków (2) i wystarczy na 

jedzenie i na co , co jest bardzo wa ne, np. na przedszkole (1) 

e si  kocha dobro, a nie z o (2) 

jak mama kupuje prezenty dziecku i dziecko si  cieszy (1) 

jak rodzice kochaj  syna, lubi  go (1) 

takie co , e co  niedobrego znik o (1) 

jest wtedy, gdy si  idzie do fryzjera i on robi fryzur  (1) 

jak dziewczynkom przynosi si  kwiaty (1) 

co , co si  sprawia innym (1) 

Na pytanie, czy by e  kiedy  szcz liwy? – wszystkie dzieci z badanej grupy 

odpowiedzia y pozytywnie, przy czym kilkoro zauwa y o, e nawet teraz s  szcz li-

we (3). 

Niektóre dzieci opisa y sytuacj , w której by y szcz liwe: 

wtedy, gdy taki pan znikn  z naszego wiata; 

dawno, gdy mama mi uszy a tak  fajn  lal ; 

jak mama i tata kupili mi lalk  z rowerem i 6 jajek z niespodziank ; 

jak pojechali my na ferie do Ko obrzegu, do cioci; 

dzisiaj, bo mama mi kupi a lizaka; 

du o razy, zawsze jak babcia daje mi lalk ; 

by em, jak dosta em samochód; 

by em i jestem. Najwa niejsze jest to, e mam rodzin , kolegów, kole anki, 

cioci  El . 

Zdaniem dzieci szcz cie mo na zobaczy  (2), poczu  (8) oraz poczu  i zoba-

czy  (4). Szcz cie mo na poczu , gdy: 

nikt nikomu nie robi krzywdy (1); 

nie bije si  dzieci (2); 

myje si  z by, s ucha si  mamy i zbiera kwiatki (1); 

robi si  dobre rzeczy (1); 

jest si  weso ym, u miechni tym, mi ym (1); 

idzie si  do sklepu, kupuje si  serki, batoniki Danio (1); 

Jedna z dziewczynek wyja ni a, e szcz cie mo na zobaczy  z tego, e kto  

ma bardzo du o rzeczy, które chcia  i mo e co  podarowa  komu  i mo na ze szcz -

cia zrobi  bardzo du o u ytku, np. s ucha  si  Boga a nie diab a, który przyfruwa  

i przyprowadza z o.  

 Na pytanie, co czuje szcz liwy cz owiek? – dzieci odpowiedzia y, e: 

wszystko, np. niektóre zakazane rzeczy (1); 

to, e Bóg przesy a bardzo wiele wiadomo ci, e nie ma si  grzechów, czuje 

si  anio a, który k adzie dobre rzeczy do serca i mo e pomóc biednym (1); 

cieszy si  (5), u miecha (2), skacze z rado ci (1), mieje si  (1); 

ma du o pieni ków (1); 

nie jest chory (1); 

e b dzie d u ej w szcz ciu (1); 

rado , mi o , zabaw  i ró ne rzeczy (1); 

e kto  go przytula i ca uje (1); 
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jest u miechni ty i robi dobre uczynki (1); 

kwiaty, ró e (1); 

rado  w sobie (1), szcz cie z jakiego  powodu (2); 

 Refleksje dzieci, które udzieli y odpowiedzi na pytanie: jak pozna , e kto  

jest szcz liwy? – oscyluj  wokó  pozytywnych zachowa  emocjonalnych. Zdaniem  

6-latków szcz liwy jest ten, kto si  u miecha (10), cieszy si  (4), jest weso y i po 

drodze rozmawia z innymi (1), e si  chwali (1), robi dobre uczynki (1), podaje r czk , 

jak dziecko nie mo e otworzy  drzwi (1), idzie prosto (1). Na powy sze pytanie nie 

odpowiedzia a tylko jedna dziewczynka.  

 Przy okre laniu gdzie jest szcz cie? – dzieci podawa y najcz ciej nazwy 

miejsc, do których lubi  chodzi , tj. park, las, d ungla, bank, sklep. Czworo dzieci 

odpowiedzia o, e szcz cie jest wsz dzie, dwoje – e u Boga, jak si  wyl dowa o  

w niebie, jeden ch opczyk zaznaczy , e szcz cie mo e by  tylko w kr gu yciowym, 

tzn. e wszyscy nie dokuczaj  innym. A  czworo dzieci nie potrafi o wskaza , gdzie 

mo na znale  szcz cie. Jeden ch opiec opacznie zrozumia  to poj cie poprzez skoja-

rzenie go z nieszcz ciem, st d sens odpowiedzi jest inny ni  u pozosta ych 6-latków: 

szcz cie jest wtedy, gdy jedzie si  samochodem i zobaczy si  jaki  wypadek.  

 Na pytanie kto ma szcz cie? – dzieci wymienia y przede wszystkim cz on-

ków rodziny lub znajomych: mam  (2), tat  (2), siostr  (2), brata (2), cioci  (1), wuj-

ka (1), babci  i dziadka (1), kole ank  Iz  (1) oraz siebie (1) lub odpowiada y ogólni-

kowo: rodzice (2), dzieci (1), wszyscy (2), ludzie (1), jaki  pan (1), kobieta (1), ró ne 

dzieci (2). Jedna z dziewczynek uwa a, e szcz cie ma ten, kto co  znalaz , a nie-

szcz cie ten, kto co  zgubi .  

 Aby zbada  zwi zki przyczynowo-skutkowe ró nie rozumiane przez dzieci, 

zapyta am: kiedy jest szcz cie? Wi kszo  badanych 6-latków opisa a sytuacje, 

w których dopatruj  si  szcz cia, np.: 

jak mama kupi co  przyjemnego (1), batona, lalk  (2), hulajnog  (1), rower 

(1); 

jak kto  jest bardzo grzeczny (1); 

wtedy, gdy kto  jest mi y i ma pieni dze na chleb i szynk  (1); 

wtedy, gdy mo na zobaczy  nowe jeepy (1); 

wtedy, gdy je dzi si  samochodami (2); 

jak kto  si  u miecha do drugiego cz owieka (1); 

wtedy, gdy idziemy do ko cio a i a ujemy, e pope nili my grzechy (1); 

gdy kto  z y uciek  przed kim  dobrym (1); 

jak si  co  zdobyje, np. pieni ek i si  dmucha i wtedy jest wi cej szcz  (1); 

wtedy, jak nie idzie si  do domu dziecka (1); 

gdy jeste my szcz liwi (1). 

 Kilkoro dzieci w odpowiedzi pos u y o si  okolicznikami czasu, podaj c, e 

szcz cie jest: w nocy (1), w dzie  (1), pó niej (1), w sobot  (1), niedziel  (1), w ka -

dej chwili (1). Dwóch ch opców nie udzieli o na to pytanie adnej odpowiedzi.  

 Z powy szym zagadnieniem wi za o si  kolejne polecenie, polegaj ce na 

doko czeniu zda  przez dzieci. Wszystkie 6-latki dopowiedzia y tre  zdania, a wi k-

szo  z nich za wyznacznik szcz cia uzna a fakt posiadania jakiej  zabawki: samo-
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chodu (4), lalki (3), np. z McDonaldsa (1), ksi ki (2), obrazka (1), adnej rzeczy (1), 

kwiatka (1).  

 Niektóre dzieci za powód szcz cia poda y jak  czynno , któr  same lubi  

wykonywa  lub tak , któr  wykonuj  ich bliscy: 

lubi  ta czy  (1); 

lubi  je  (2); 

jestem grzeczna (2); 

wszyscy id  do ko cio a (1); 

mama kupuje mi zabawki (3); 

bo kocham rodziców i jestem kochana (1); 

Dla jednej z dziewczynek warunkiem szcz cia by o to, e nie posz a do domu 

dziecka. 

 Niektóre dzieci poda y wi cej ni  jedno dopowiedzenie (Martusia S. a  20). 

 Ostatnim zadaniem w tej grupie by o wykonanie przez dzieci opisu j zyko-

wego rysunku przedstawiaj cego szcz cie. Dzieci wykaza y si  znakomit  wyobra -

ni  w kreacji j zykowej.  

 Wi kszo  6-latków narysowa aby siebie z mam  lub tat  w sklepie, w któ-

rym dokonywane s  zakupy: samochodów (3), lalek (2), misia (2), naszyjnika (1), 

klocków (1), pistoletu (1), bionicla (1), konika (1), ma ej syrenki – kasety (1), mnóstwa 

batonów (1), rybki (1), chomika (1). Niektóre dzieci odwo ywa y si  w swoich wypo-

wiedziach do motywów ba niowych, takich jak zamek ze z ota, pa ac, t cza, niebo, 

s o ce, kwiatuszki i serduszka na domku z pierników, w którym mieszkaj  mama, tata, 

wujek, ciocia, dziadek. W opinii dziewczynek atrybutem szcz cia jest u miech, dlate-

go narysowa yby s oneczko u miechni te (1), u miechni tego pana i pani  (2), 

u miechni tego ch opczyka na zje d alni (1). Ch opcy szcz cie cz  nierozerwalnie  

z bran  motoryzacyjn , dlatego ich rysunki przedstawia yby: samochód (2), jazd  

samochodem (1), ch opca, który jedzie na hulajnodze (1).  

 Niektóre dzieci projekcj  szcz cia rozumia y jako przedstawienie pewnego 

wydarzenia lub czynno ci, np. 

dobrego uczynku, który robi  przez podarowanie czego  biednym; 

bicie si  dwóch osób, przy czym pod spodem umieszczony by by napis: 

nie pobije si ; 

bawi ce si  dzieci na placu zabaw; 

policjanta cigaj cego bandyt  w masce, który zabi  cz owieka; 

Wed ug jednej z dziewczynek szcz cie mo e by  ukazane poprzez posta  Pana 

Jezusa.  

2. Definiowanie poj cia mi o  

 Wszystkie dzieci z grupy 6-latków wiedzia y, co to jest mi o , w zwi zku 

z tym udzieli y ciekawych i ró norodnych odpowiedzi ju  w pytaniu pierwszym. 

Wed ug dzieci, mi o  to: 

e kogo  si  kocha (2); 

e si  po lubia kogo  (1); 
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e jaki  facet pokona  smoka dla swojej mi o ci i da  jej pier cionek (1); 

e jedna osoba si  podkochuje w drugiej (1); 

e zbiera si  dla kogo  kwiatki i kamyki (2); 

jak si  jest dla kogo  mi ym (2); 

jak mama i pan si  przyja ni  (1); 

jak si  kocha rodziców i robi si  im niespodzianki (1); 

jak si  idzie na bal, na lub (1); 

jak si  dzieci lubi , kochaj  i bawi  wspólnie (1); 

jak si  co  komu  podaruje, eby zdoby  mi o  (1); 

gdy si  kocha narzeczonego i si  z nim ca uje, sp dza wieczory i je ciasto  

w kawiarni (1). 

 Rozumienie mi o ci przez dzieci 6-letnie wi e si  zarówno z uczuciem 

sympatii do osoby p ci przeciwnej, jak i do rodziców, st d definicje poj cia formu o-

wane przez dzieci s  zbli one do definicji odpowiednich hase  s ownikowych10. Dzie-

ci ce definiowanie, w porównaniu ze s ownikowym, jest ubo sze jedynie o przyk ad 

mi o ci do ojczyzny.  

 Zdaniem przedszkolaków mi o  poznajemy po tym, e:  

kto  si  kocha (3); 

 si  ca uje (2); 

po u miechach do taty (1); 

e zrobimy du o dla mi o ci (1); 

szuka si  dziewczyny (1); 

si  eni i rodzi si  adne dziecko (1); 

jak jest si  du ym to jest lub (1); 

kto  si  przyja ni z drugim cz owiekiem (1); 

czuje si  szcz cie (1); 

po tym, e s  dzieci (1); 

przychodzi si  do ukochanej z du ym bukietem kwiatów, kupuje si  prezenty  

i zaprasza na imprezy (1); 

jak mama z synkiem wsz dzie razem chodz  i razem robi  nale niki (1); 

Tylko jedna z dziewczynek nie wiedzia a, po czym mo na pozna  mi o .  

 Na pytanie gdzie jest mi o ? – a  czworo dzieci nie zna o odpowiedzi, pozo-

sta e – udziela y bardzo zró nicowanych. Wi kszo  przedszkolaków uczucie mi o ci 

lokuje w sercu (5), w którym mamy bardzo du o ludzi (1), tak e w ludziach (2),  

w sobie (1). Wiele odpowiedzi by o zaskakuj cych i nieprzewidywalnych, np. mi o  

jest: w sklepie (1), w wodzie – jak kto  utonie to nadal kocha (1), w bajkach (1),  

w listach (1), w „pececie” (1), w zdj ciach (1), na drzewach, gdzie jest napisane 

kocham ci  (1), wsz dzie (2), w niebie, bo mo na si  tam bawi , malowa , pomaga  

sobie, pi  razem z dwóch szklanek (1). 

 Odpowiedzi na pytanie: kiedy jest mi o ? – uzale nione by y od rozumienia 

przez dzieci zaimka kiedy. Cz  dzieci odpowiedzia a okre leniami czasu w postaci 

okoliczników, np. w czwartek i w sobot  (1), w nocy (1), w dzie  (1), pó niej (1).  

                                                 
10 Por. has o mi o  w SJPDor i S owniku j zyka polskiego, pod red. S. Skorupki, H. Auder-

skiej, Z. empickiej, Warszawa 1989. 



 

48 

 Wi kszo  odpowiedzi 6-latków oscylowa a jednak wokó  przyczyny – warunku, 

jaki musi by  spe niony, aby zaistnia a mi o . Zdaniem dzieci mi o  jest kiedy: 

si  chce (1); 

doro niemy (1); 

si  lubi i sobie pomaga (1); 

dostanie si  zabawk  (1); 

kto  zobaczy kogo  i si  zakocha i b dzie za ni  biega  (1); 

si  co  poczuje (1); 

kto  przychodzi z kwiatami i zaprasza na imprezy (1); 

si  zobaczy bociany (1); 

mama poca uje tat  (1); 

kiedy kto  ze sob  chodzi (1); 

umawia si  ci gle na randki nie tylko w dwa dni (1); 

 Atrybuty mi o ci to wed ug przedszkolaków: szcz cie (3), kolacja (1), kino 

(1), poca unek (2), przyja  (1), kochanie (3), zabawa (2), budowanie domu z base-

nem (1), nalewanie picia (1), randka i lub (1). Kilka dziewczynek postrzega mi o  

poprzez epitety jako: szcz liw  (1), kochaj c  (1), my l c  (1), weso  (1), z bajki 

(1), spokojn  (1). Dwaj ch opcy cz  to uczucie z czynno ci : eby kogo  nie bi  (2). 

 Pytanie – co mo na robi  z mi o ci ? – zosta o ocenione przez dzieci jako 

trudne (7). Znaczna cz  badanej grupy potraktowa a mi o  jako synonim kochanej 

osoby, dlatego odpowiedzi s  niezwykle romantyczne. Wed ug dzieci z mi o ci  mo -

na robi  wszystko (5), czyli:  

o eni  si  i by  ze sob  (1); 

zakocha  si  w kim  i da  mu mi o  (1); 

mo na da  kwiaty, jak si  kogo  kocha (1); 

ca owa  si , np. mama poca uje tat  i tata pomo e za atwi  spraw  (1); 

nie mo na jej nikomu odda  (1); 

trzeba j  szanowa  (1); 

trzeba wiedzie , e nikomu nie mo na zabiera  mi o ci, eby nie zabra  na-

rzeczonej (1); 

zaprosi  dziewczyn  na kolacj , do kina, na festyn (1); 

kogo  nie bi  (1); 

jak Arletka boi si  Grzesia, to ja mu gro  i on si  boi (1); 

kocha , przyja ni , lubi  (2). 

 Jedna z dziewczynek zauwa y a, e: w sklepach s  takie ksi ki o mi o ci, jak 

pozna  mi o ? Ludzie, którzy je przeczytaj , to si  kochaj  jak kaloryfery w zimie, 

które mocno grzej . W tych ksi kach napisane jest te , co zrobi , jak si  pok óci tata 

z mam  i jak tata odchodzi, to pisze list (Weronika).  

 Z wypowiedzi kilkorga dzieci wywnioskowa am, e mi o  cz  z dobr  

zabaw , wi c mo na z ni : 

spokojnie si  bawi ; 

wychodzi  na dwór z pieskiem, królikiem; 

bawi  si  w ró ne zabawy; 

zje d a ; zje d a  na sankach. 
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 Kolejne zagadnienie dotycz ce mi o ci mia o na celu sprawdzenie, czy dzieci 

znaj  inne okre lenie tego poj cia. A  pi cioro przedszkolaków nie udzieli o na to 

pytanie adnej odpowiedzi. adne dziecko nie poda o mi te  hiperonimu w postaci 

wyrazu uczucie. Dzieci okre la y cz sto mi o  w postaci kohiponimów, uto samiaj c 

j  z: 

kochaniem (4), ca owaniem (1), przytulaniem (2), le eniem w ó ku (1); 

ze stwierdzeniem: jeste  pi kna, np. tak jak ko  mówi do konia: masz adn  

grzyw  (1);  

lubem (2); 

chodzeniem ze sob  (1); 

kupowaniem prezentów, pieska, domu (1); 

 Na pytanie – czy mi o  i kochanie to jest to samo? – a  jedena cioro  

6-latków odpowiedzia o, e tak. Dwoje dzieci odpowiedzia o, e nie, poniewa :  

mi o  jest to co , co si  daje i si  nie bije w ogóle i nie krzyczy, i nie gryzie, 

a kochanie – to takie co , jak si  z kim  yje przez ca e ycie i nawet, gdy si  

poleci do nieba, to si  go kocha; 

kochanie – to si  trzeba zakocha , a mi o  to si  ze sob  chodzi, z ka dym, 

kogo si  zna. 

 Dwoje dzieci nie udzieli o mi od razu odpowiedzi, bo: to trudne, wi c musia-

y nad tym pomy le . Ch opiec doszed  do wniosku, e: mi o  i kochanie to jest to 

samo i nie jest, ale tego dok adnie nie wie. Zapyta  te  mnie, ile dostan  za to pieni -

dzy, bo to takie dziwne rzeczy. Dziewczynka, która waha a si , co odpowiedzie , 

wreszcie stwierdzi a, e: nie, prawie, ale chyba tak, prawie, e troch  nie, a troch  

tak, po czym sprecyzowa a swoj  wypowied : mi o  – to jak kto  urodzi dziecko i to 

jest najcalsza mi o , a kochanie, to jak kto  kogo  mocno kocha.  

 Eksplikacje dzieci na temat obrazu mi o ci by y, podobnie jak w j zykowym 

rysunku szcz cia, bardzo interesuj ce, ale te  zwi zane z poprzednimi wypowie-

dziami na temat mi o ci. Gdyby dzieci mia y przedstawi  mi o , narysowa yby j  

jako: 

ch opaka z dziewczyn , w której si  ch opak podkochuje z mi o ci ; 

pana i pani , takich po szkole, e si  ca uj , jedz  romantyczn  kolacj ; 

mnie (Kacper) z Arletk  i domek i auto, które mia em kupi , i panów od 

prysznica. Arletka kupi wazonek i kwiaty, a ja pojad  po farb ; 

t cz , niebo, s o ce, kwiatuszki i serduszka, domek i dziecko, mam  i tat , 

babci , wujka, cioci , dziadka; 

jak pani przytula dziadka, swojego ojca, córeczka przytula mam , tata ca uje 

mam , dziadki ca uj  wnuczki; 

pana, który idzie do jakiej  pani, zabierze j  na przeja d ki, do restauracji  

i zamówi co  pysznego i przyje d a kabrioletem b yszcz cym; 

jak si  bawi  z Krystiankiem, braciszkiem, bo go lubi , jak gram z nim na 

komputerze w wampiry, czo gi, o nierzów wojskowych, jak mu co  podaj , 

jak nie dosi gnie; 

dwa cz owieki i buzi  i oczy, e si  przyja ni  i kochaj , i lubi  i w osy te ; 

 e si  z kim  przytulam, e go nie gryz , e nic mu z ego nie robi ; 

nogi, r ce, oczy, g ow , nos, w osy, uszy i z by, e ze sob  chodz . 
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 Z powy szych przyk adów wynika, e dzieci wykazuj  du  wiedz  na temat 

mi o ci i cho  ró nie definiuj  samo poj cie, to na pewno do wiadczy y ró nych 

aspektów tego uczucia. Oczywi cie dzieci ce definicje mieszcz  si  w stereotypach 

j zykowych i typowych kontekstach semantyczno-syntaktycznych zwi zanych  

z w a ciwym znaczeniem mi o ci.  

3. Wnioski

 Specyficzne, abstrakcyjne znaczenie badanych poj  uruchomi o zdolno  

oryginalnego my lenia i twórczo ci j zykowej przedszkolaków, b d cej wyrazem ich 

wra liwo ci i sposobu odbierania wiata. J zykowe wyk adniki poj  mi o ci i szcz -

cia w mowie dzieci sze cioletnich nie s  zatem jednorodne i jednoznaczne. Wynika 

to z procesów poznawczych, sytuacji, zjawisk i zdarze , jakich do wiadczy y dzieci. 

Rzeczowniki abstrakcyjne: szcz cie i mi o  s  dobrze znane wszystkim 6-latkom. 

Dzieci okre la y ich znaczenie w ró ny sposób. Dla 6-latków synonimem szcz cia 

mo e by  zarówno posiadanie zabawek, jak i spe nienie dobrego uczynku, pomoc 

biednym oraz to, e nie s  w domu dziecka. Uczucie mi o ci cz  przedszkolaki 

z domem i rodzin , niekiedy w aspekcie wielopokoleniowym. J zykowe kreacje dzie-

ci pokazuj  inwencj  6-latków, pomys owo , autentyczno  i oryginalno  w defi-

niowaniu znacze  wyrazów. Poj , którymi operuj  dzieci, pozwalaj  na identyfikacje 

cech najbardziej typowych dla danych uczu , a dla ich pe niejszego obrazu warto 

doda  kulturowe odwo ania oraz j zykowe stereotypy, które pojawi y si  w przywo-

ywanym przez dzieci wiecie. 

 Definicje podane przez 6-latki oparte na powszechnej wiedzy, s  bliskie 

potocznej wizji wiata, przypominaj  pseudopoj cia opisane przez L.S. Wygotskiego 

oraz poj cia potoczne, którymi pos uguj  si  doro li. Przy definiowaniu poj  szcz -

cie i mi o  dzieci najcz ciej pos ugiwa y si  definicjami realnoznaczeniowymi, 

przybieraj cymi ró ne formy, np. : 

definicji opisowych, w których dzieci podawa y szereg mniej lub bardziej 

istotnych cech zwi zanych z poj ciami szcz cia i mi o ci; 

definicji zakresowej – jednak bez podania hiperonimu ( adne z dzieci nie 

u y o s owa uczucia w odniesieniu do szcz cia i mi o ci); 

definicji asocjacyjnej – dzieci okre la y znaczenie szcz cia i mi o ci nie 

przez cechy kategorialne, ale za pomoc  cech drugorz dnych, które wi  si  

z tymi rzeczownikami w ich wiadomo ci j zykowej (np. szcz cie to takie 

co , e co  niedobrego znik o; szcz cie to takie co , co si  sprawia innym, 

mi o  to, e si  kogo  po lubia); 

definicji sytuacyjnej – dzieci wyja ni y znaczenie wyrazów przez podanie 

czynno ci zwi zanych ze szcz ciem oraz mi o ci  (szcz cie – to jak mama 

kupuje prezenty dziecku i dziecko si  cieszy).  

 adne dziecko nie u y o definicji tautologicznych przy opisie rzeczowników 

szcz cie i mi o . Pomimo tego, e dzieci nie poda y hiperonimu uczucie, to pos ugu-

j c si  kohiponimami odda y najistotniejsze cechy analizowanych poj , umieszczaj c 

je w typowych dla polszczyzny kontekstach semantyczno-syntaktycznych. 

 Obraz szcz cia i mi o ci widziany oczami dzieci jest nieco odmienny od 

definicji s ownikowych. Jest pewn  subiektywn  wizj  wiata odwo uj c  si  do 
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osobistych do wiadcze  przedszkolaków, ale nie tylko, bo nawi zuj c  równie  do 

stereotypów j zykowych i kulturowych. Ten sposób opisu wymaga dobrej znajomo ci 

systemu leksykalnego (kompetencja) i znacznej sprawno ci w pos ugiwaniu si  j zy-

kiem. Dowodem tego mo e by  porównanie definicji s ownikowych szcz cia i mi o-

ci z definicjami podanymi przez dzieci.  
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 Language exponents of abstract concepts happiness and love in the 

speech of six years old children  

A child in the acquisition process assimilates different concepts, many of the phenom-

ena is trying to call the same thing. Of particular interest in the development of lan-

guage is to discover the meanings of words by children, on the one hand, the limited 

empowerment of language patterns from the environment, on the other – giving the 

full activity of the child's cognitive, linguistic counterparts and unusually broad mind-

edness These issues worth a closer look by examining six years old children's under-

standing of meanings of words and show the children’s definition of names. An im-

portant interpretative context for the presented material is a reference to the linguistic 

skills, perceptual and cognitive young child, thought to certain transactions occurring 

school on the threshold of maturity. 

The very definition of consciousness is extremely important from the perspective of 

linguistics. This refers to the child's understanding that words are merely conventional 

signs of referential function, which – as a world language elements – subject to the 

rules of morphology, structural, semantic, and others. Conscious use of language by 

the child appears at the time of achieving maturity of the child's schooling. Using the 

method suggested by the description of cognitive linguistics has attempted to describe 

the language of the world an image of love and happiness of those definitions con-

tained in the token. The study children's language deliberately chose the concept of 

love and happiness, because they do not correspond to real designata, refer to abstract 

phenomena associated with the sphere of feelings and emotions. I was interested in 

how children come to the meaning of these words and what they refer in their defini-

tion, and understand their nature and scope. For research purposes, to see a reference 

to the abstract concepts of extra-linguistic knowledge, abusing a symbolic representa-

tion of the drawing. 

Specific, the importance of abstract concepts studied launched the ability for origi-

nal thinking and creative language kindergarten, which is an expression of their vul-

nerability and how to receive the world. Abstract nouns: happiness and love are well 

known to all 6-year-olds. Children determine its meaning in different ways. For  

6-year-olds may be a synonym for happiness, both have toys, and meet good deed, 

helping the poor and that they are not in an orphanage. The feeling of love pre-

schoolers combined with home and family, sometimes in multi-generational aspect. 

Language performances of children show a 6-year old invention, creativity, authentic-

ity and originality in defining the meanings of words. The ranges of meaning of these 

concepts, which allow you to operate children's identification of the most typical 

features of the data tokens, and a fuller picture for their cultural values to add appeal 

and linguistic stereotypes, which appeared in the children cited in the world. 


