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Abstract: A damage of hearing limits human’s resonsiveness to acustic impulses
and it influences human’s capability of learning through audition. The article is
a case report of the analysis of lingual and narrative abilities of a child with hearing
disorders and cochlear implant. The examination of narrative capabilities enabled
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which proves child’s complete mental capability. The development of modern tech-
nology enables the creation of a new image of a deaf person.
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Zaburzenia w komunikowaniu sie zmuszajg do rozmyslania na
temat ztoZzonosci i fenomenu czynnosci jezykowych czlowieka. Przy-
swajanie jezyka to naturalny, nieSwiadomy proces nabywania przez
dziecko kompetencji jezykowej w jezyku ojczystym w pierwszych la-
tach zycia, w toku rozwoju psychicznego odbywajacego sie¢ w inte-
rakcjach z innymi ludzmi, w Srodowisku spolecznym — najpierw ro-
dzinie potem przedszkolu, szkole. (Krakowiak 2012: 28).

S. Grabias podkresla, zeby czlowiek moglt uczestniczy¢ w ko-
munikacji jezykowej musi dysponowac pewnymi kompetencjami,
ktore nie moga pojawic sie w umysle bez sprawnosci. W ghuchocie
oraz niedostuchu kompetencje nie wyksztalcaja sie w zwiazku
z niewlasciwie funkcjonujacym sluchem fizycznym. Procedurag jest
zbudowanie wszystkich rodzajow kompetencji (jezykowej, komuni-
kacyjnej oraz kulturowej) (Grabias 2015: 30). Nalezy mie¢ na uwa-
dze wielorakie uwarunkowania rodzaju i jakosci zaburzenia.

Uszkodzenie narzadu stuchu powoduje bariere utrudniajaca
otrzymywanie jezyka dzwieckowego od osob najblizszych i wplywa na
rozwoj emocjonalny i spoleczny. Niniejszy artykul prezentuje wyniki
oceny mozliwosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka z uszko-
dzonym narzadem stuchu, ktore funkcjonuje z wszczepionym im-
plantem slimakowym. Badanie polegalo na ocenie sprawnosci nar-

PL ISSN 1897-1415

209



210

A. Urban Sprawnosé¢ narracyjna niestyszqcego dziecka...

racyjnej, przy pomocy trzech form opowiadania: historyjki obrazko-
wej, filmu animowanego oraz opowiadania o planach na przysztosc.

Pojecie sprawnosci narracyjnej

Narracja nie moze by¢ rozumiana jak wskazuje na to etymolo-
gia slowa jako zwykle opowiadanie. Jednak, jak twierdzi S. Grabias,
jest to czynnos¢ skomplikowana, stanowiaca najtrudniejsza forme
ludzkiej aktywnosci jezykowej (Grabias 2012: 62). Jest to zamknieta
struktura, ktora posiada rozbudowana kompozycje i jest indywidu-
alna interpretacja swiata cztowieka. Porzadkowanie wiedzy o Swiecie
i jej gromadzenie odbywa si¢ przy pomocy jezyka. Wynikiem narracji
jest tworzenie umyslowego modelu rzeczywistosci w celu jego po-
znawczego wykorzystania (Wozniak 2005: 101). S. Grabias uwaza,
ze struktura narracji ukazuje mozliwosci umysltowe cztowieka. Nar-
racja dostarcza bowiem informacji na temat sposobow intelektuali-
zowania doznan zmystowych (budowanie w tekscie odniesien do po-
strzeganej rzeczywistosci), logicznego lub alogicznego porzadkowa-
nia zdarzen (tworzenie linii narracji), ukladania zdarzen w calosc
strukturalna (narracja musi sie¢ rozpoczynac i konczyc, a ciagi zda-
rzen powinny prowadzi¢ do punktu kulminacyjnego). Poza tym za-
Swiadcza o kreatywnej lub pasywnej postawie badanej osoby wobec
zdarzen i ich uczestnikow (nazywany pejzazem psychicznym, ktory
wskazuje na posiadanie umiejetnosci ozywania postaci w tekscie)
(Grabias 2012: 62).

Postepowanie badawcze. Badanie sprawnosci narracyjnej: z wy-
roznieniem sprawnosci semantycznej, struktury opowiadania
i jezykowej realizacji wypowiedzi

W badaniu wzial udziatl chlopiec, u ktérego w wieku 2 lat i 7
miesiecy zdiagnozowano, gleboki obustronny niedostluch odbiorczy
(90 dB), ktory nie ujawniatl sie w pierwszym, przesiewowym badaniu
shuichu po urodzeniu. Prawdopodobnie postepowal stopniowo
w pierwszych latach zycia. Uszkodzenie ma charakter trwaly, zatem
nie rokowano poprawy sprawnosci narzadu stuchu bez zastosowa-
nia urzadzen wspomagajacych styszenie: aparatu shuchowego badz
implantu slimakowego. Aparaty shuchowe zostaly zastosowane od
razu po zakonczeniu diagnostyki. Po okoto roku od diagnozy oraz
wobec braku postepow w rozwoju mowy zadecydowano o wszcze-
pieniu implantu slimakowego do ucha prawego — chlopiec mial wte-
dy 3 lata i 6 miesiecy. W chwili obecnej chlopiec ma wszczepiony
implant sSlimakowy w uchu prawym, nosi aparat systematycznie
w lewym uchu oraz jest pod opieka poradni audiologicznej oraz lo-
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gopedycznej. W przysztoSci rodzice maja nadzieje na wszczepienie
implantu do ucha lewego!.

Do sprawdzenia realizacji opowiadan u dziecka z implantem
slimakowym wybralam 6-elementowa historyjke obrazkowa, krotki
film oraz opowiadanie o planach na przysztos¢c. W kazdym z badan
zgodnie z zalozeniami? zostala zbadane: zamieszczenie sytuacji od-
niesienia w wypowiedzi, struktura tekstu, technika narracji oraz je-
zykowa realizacja wypowiedzi narracyjnych.

Opowiadanie historyki obrazkowej

Opowiadanie historyki obrazkowej polega na budowaniu tek-
stu o cechach opowiadania na podstawie sytuacji przedstawionej na
obrazkach (Sidor 2011: 130). Taka forma opowiadania wymaga od
badanego zrozumienia ciagu zdarzen oraz myslenia przyczynowo-
skutkowego.

Podczas tej proby chlopiec zostal poproszony o to, aby zapo-
znal sie z obrazkami, nastepnie ulozyl obrazki wedtug ciagu zdarzen
nastepujacych po sobie, pamietajac, iz kazda historia ma swoj po-
czatek oraz koniec. Realizacja zadania przez badanego chlopca:

Zobaczyt zabawke, a my idziemy. Mama idzie do ubraniéw, trzyma reke chlopca,
a pézniej opuscila dziecko i chciat rozsunqcé ubranie i checial zobaczyé jak pieknie
wygladaja ubranie, a chlopiec poszedt do bracatl gdzie patrzyt i pézniej dotknal
dinozaura, jak wyglada... A pézniej wracal gdzie tam mama i placze. I plakal,
i gtosno plakatl i Pani przyszta i pézniej poszli do kasy i méwi mikrofonem tak glo-
$no czy nie zgubil dziecko, a pézniej mama przyszta, odnalazta dziecko.

A: Jak myslisz czego ta historyjka moze nas nauczyc?
K: O zgubieniu dziecka.
A: Jaki mozemy moral wyciqgnqd, aby...nie odchodzié daleko od...
J: W sklepach
A: Zeby sie nie...
J: Zgubié.
Analizujac wypowiedz dziecka, mozna stwierdzic¢, ze chlopiec

staral sie wyodrebni¢ wszystkie sytuacje odniesienia przedstawione
w historyjce. W swoim opowiadaniu przenosi wydarzenia z ilustracji

1 Dane zebrane z wywiadu z rodzicem oraz analizy dokumentacji medyczne;].

2 Dokladnego omoéwienia badania sprawnosci narracyjnej znajduje sie w Logope-
dycznym Tescie Przesiewowym Dla Dzieci W Wieku Szkolnym autorstwa Stanistawa
Grabiasa, Zdzislawa M. Kurkowskiego i Tomasza Wozniaka. Test pozwala oceni¢ moz-
liwosci jezykowe i komunikacyjne dzieci i mtodziezy w wieku od 6 do 14 lat. Jest skon-
struowany w taki sposéb, by oceni¢ wymowe badanego dziecka, jego motoryke narza-
dow artykulacyjnych, percepcje dzwiekow mowy oraz sprawnosc¢ narracyjna.
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w opowiadanie, starajac sie zachowac ciag przyczynowo-skutkowy.
Zachowana jest rowniez linia narracji, chlopiec staral si¢ zachowac
odpowiednia kolejnosS¢ prezentowanych zdarzen, zauwazal nastep-
stwo zdarzen, czego dowodem moze by¢ opowiadanie o kazdym ob-
razku i polaczenie elementéw skladowych historii lacznikiem a, po-
tem lub pdznie;.
Badany wyodrebnil szes¢ sytuacji odniesienia:
. Zobaczyt zabawke, a my idziemy.
. A chiopiec poszed},
. Dotknal dinozaura,
. Wraca gdzie tam mama,
. Poszli do kasy,

. Mama przyszta odnalazta dziecko.

Chlopiec nie mial probleméw w opowiadaniem historyjki, co
wiecej od razu zrobil to w dobrej kolejnosci. Podczas wypowiedzi
mozna wskazac ekspozycje, chlopiec prawidlowo przedstawit boha-
terow, warunki i wydarzenia, ktore poprzedzaly glowny watek.
W opowiadaniu chtopca mozna zauwazy¢ zawiazanie akcji: zobaczyt
zabawke, a my idziemy, wyraznie ukazana jest rowniez komplika-
cja: a chlopiec poszedt [...], a pézniej wracal gdzie tam mama i pta-
kat. Bez problemu zostalo przedstawione rozwiazanie akcji: a pézniej
przyszta mama, odnalazta dziecko. Chlopiec gorzej poradzil sobie
z organizacja struktury wypowiedzi, nie zasygnalizowal poczatku
wykorzystujac formuly inicjujace oraz nie zastosowal cody, czyli
formut konczacych opowiadanie.

Badany zaangazowal si¢ w przedstawienie historii, o czym mo-
ze Swiadczy¢ wprowadzenie w wypowiedZz przymiotnikow: glosno:
plakat, gtosno ptakat, w celu podkreslenia napiecia i komplikacji
w prezentowanej historii. Powtarzal przymiotniki, aby oddac¢ emocje.
Innym razem dodal ten sam przymiotnik: [.../ i méwi mikrofonem tak
glosno/...], zastosowal rowniez przymiotnik pieknie, Swiadczy to
o probach ozywiania postaci, czyli tworzeniu pejzazu swiadomosci
oraz wielkim zaangazowaniu w opowiadanie historyjki. W swojej
wypowiedzi nie zastosowal komentarza odautorskiego, skupil sie na
prezentowaniu zdarzen, nie zas na wypowiadaniu wlasnych sadow,
jego technika narratorska nie jest az tak rozbudowana.

W wypowiedzi stosowal powtorzenia wyrazow, a niekiedy ca-
tych fraz. Zauwaza sie wystepowanie embolofazji, natomiast w jego
wypowiedzi wystepowaly pauzy krotkie, dzieki ktorym chlopiec zy-
skat czas do namyshu. Taka sytuacja nie miala miejsca czesto, pau-
zy stosowane w celu namyshu uzyte byly dwa razy.

CﬁO‘l-bO.)l\)r—l
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W wypowiedziach zauwazalna jest zaburzona prozodia mowy,
dzwieki wypowiadane sa z réznym natezeniem, przebiegi intonacyj-
ne w zdaniach oznajmujacych sa zaburzone, niekiedy intonacja
opada, innym razem natomiast chlopiec stosuje antykadencje.
Chlopiec raz mowi w czasie terazniejszym, innym razem stosuje
czas przeszly w tym samym zdaniu. Wszystkie zdania sg pojedyn-
cze, oparte na tym samym schemacie, cho¢ zastosowal po prawie
kazdym zdaniu wyraz poézZniej w celu polaczenia. Szyk w zdaniach
jest przestawiony. Niekiedy brakuje podmiotu, innym razem czesc
dopemienia zostaje w umysle. Z poprzedniego zdania w takich sytu-
acjach mozna wnioskowac, kto jest wykonawca czynnosci. Sytuacje
przedstawiong na obrazku badany zinterpretowal jako swoja wla-
sna, na poczatku opowiadania, w dopelieniu identyfikuje sie z po-
stacia przedstawiona na obrazku: a my idziemy, by¢ moze odniost
sytuacje do swoich wlasnych doswiadczen, nie jest to jednak w zad-
ne sposob komentarz odautorski, lecz identyfikowanie sie z bohate-
rem. To jedyny raz, kiedy chlopiec opowiada o wydarzeniach przed-
stawionych na obrazkach w 1. osobie liczby pojedyncze;j.

W wypowiedziach brakuje czasownika, raz zastosowany jest
zaimek przyslowny tam. Chlopiec stosuje liczbe mnoga i pojedyncza
w tym samym zdaniu: jak pieknie wygladaja ubranie. Obecna jest
zla odmiana wyrazu ubranie, ktorego realizacja brzmiata nastepuja-
co: ubranidw, zamiast powiedzie¢ dziecka — chlopiec wypowiedziat
dziecko. Wystepujace btedy fleksyjne w niektorych czesciach mowy,
brak odmiany wyrazow przez liczby, osoby oraz przypadki, a takze
agramatyzmy moga by¢ wynikiem wady stuchu.

Zdania sa krotkie, niekiedy stanowia tylko komunikaty.
W przedstawieniu komplikacji Jakub zastosowal wyraz, ktory trud-
no bylo rozszyfrowac, w wyniku nieprawidlowej artykulacji stworzo-
no nazwe: bracat, jedynie z kontekstu mozna wnioskowac o co cho-
dzi, tym razem chlopie¢ by¢ moze chcial powiedzie¢, ze chlopiec
wroctl.

Zdolnosc¢ chlopca do nawiazywania interakcji stownych jest
dobra, po zakonczeniu opowiadania dziecko zaangazowalo sie
w rozmowe. Z pomoca chlopiec dokonal oceny i odnalazt morat hi-
storyjki. Zadanie wykonal poprawnie, nie stanowito dla niego zad-
nego problemu poukladanie obrazkow, pamietajac o nastepstwie
przyczynowo-skutkowym oraz tym, ze kazda historia ma swoj po-
czatek, rozwiniecie i koniec.
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1. Uklad zdarzen Zamieszczenie sytuacji odniesie-
nia w wypowiedzi:

A. Sytuacja odniesienia:

Krecik wykopuje kopiec Tak

Ston podnosi Krecika i wrzuca do wody Tak

Pelikan wylawia Krecika, polyka go Tak

Krecik wydostaje sie z dzioba Tak

Krecik ucieka i kladzie sie na zoétwiu Nie

Ptak wsadza Krecika do gniazda Tak

Piskleta gonig Krecika Tak

Malpa wrzuca Krecika do klatki lwa Tak

Lew placze Tak

Krecik wyrwa zab Tak

Lew glaszcze Krecika Tak

1. Uklad zdarzen: Tak

B. Linia narracji Nie zgodna z ciagiem historyki

2. Struktura tekstu, technika narracji:
Czy tekst zawiera zawiazanie akcji, ukazanie komplikacji i Nie
rozwigzanie akcji?
Czy narracja dotyczy pejzazu swiadomosci? Nie
Czy narracja zawiera komentarz odautorski? Nie

3. Jezykowa realizacja wypowiedzi narracyjnych:

Plynnosé narracji Niepoprawna
Plynnosé przebiegow fonicznych Niepoprawna
Poprawnosc¢ gramatyczna Niepoprawna
Sprawnosc leksykalna Niepoprawna
Zdolnos¢é do nawigzywania interakcji stownych. Niepoprawna

Opowiadanie filmu

Opowiadanie filmu bylo o tyle trudne, iz dziecko musialo samo
poprowadzi¢ narracje bez wsparcia obrazkami. Jest to zadanie
trudne, nalezalo stworzyc tekst tworczy, a jednoczesnie odtwarzac
wydarzenia, ktore sie zapamietato.

Chlopiec musial zbudowa¢ wypowiedz wymuszong wydarze-
niami, ktore zapamietal z filmu. Wszystkie sytuacje musialy byc
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ulozone w taki sposob, by tworzyly logiczny ciag narracyjny w od-
powiednim nastepstwie czasowym. Podczas tworzenia swojego tek-
stu musial nada¢ mu odpowiednia strukture, zgodnie z przyjeta
w teorii komunikacji superstruktura tekstu.

Podczas oceny nalezalo wyodrebni¢ poszczegolne etapy tworzenia
tekstu narracyjnego:

— Uklad zdarzen — zamieszczenie sytuacji odniesienia w wypo-
wiedzi oraz prawidlowa linia narracji

— Strukturalizowanie tekstu

— Technika narracji

— Jezykowa realizacja wypowiedzi narracyjnej

— Zdolnos¢ nawigzywania interakcji stownych.
Chlopiec obejrzany film odtworzyl nastepujaco:

Tam byto... stoni i wykopat i nie wiedzial, Ze to nogi stonia, a poézZniej storr tapat za

trabe, na glowe i pézniej rzucit na trabe i polecial do glowy. A pézniej yyy czapla

wziela yyy pbézniej do wody i pil i pézniej otwieral i uciekt, a strus ztapal i rzucit do

jajek, a pozniej piszczyt a pézniej walna glowe i kreci glowa i spadt. I pézniej drugi

pekl, o tak: Ank! A pdézniej spuk, a strus ma jajo trzyma i ucieka...a poznije pole-

ciat yyy tam gzie ich ztapad... pézniej poszedt do malpy, siedzial, a pézniej malpa

tak kreci: w prawo i lewo, prawo i lewo! I pézniej zrzucit do lewa na ogon...pdzZniej

polecial...i pézniej na glowe, a pézniej se straszyt i pokazal lew boli zab, wiqgzal

sznurek kolca i do zeby, a pézniej kret poleciat do ogona lwa ugryzt i lew krzyczat

i zeb polecial i juz nie boli, wzigl na reke i glaskal iii przytulil. fii strus nie wie-

dziat, ze krew nie wiedzial, ze uratowat lwa i malpa tez i ston, i zétw...iii...i jesz-

cze...aaa...i zapomniatem o zétwiu, nie wiedzial, ze to taki kamien, a zé6tw stoi

i mowi, mowi: ta, ta, ta...o tak. I pézniej uciekt i pézniej wyskoczyt do lewa.

Chtlopiec starat sie opowiedzie¢ jak najwiecej z obejrzanego fil-

mu. Co istotne, film nie posiadat dialogow. Pierwsze stowa wskazuja
na to, iz chlopiec nie zaczal budowac¢ swojego opowiadania, jedynie
relacjonowal to, co zobaczyl. Uzyl do tego czasu przesztego, stwier-
dzenie: tam byto, nie moze byc¢ rozpatrywane jako formutla inicjuja-
ca. Sytuacje nie byly poukladane w logicznga calos¢ formowana na
podstawie zdarzen z filmu. Poczatkowo zapomniat o jednej sytuacji
odniesienia, jednak podczas konczenia swojej wypowiedzi przypo-
mnial sobie i zasygnalizowal to w tekscie: [...] i zapomniatem o z6t-
wiu, nie wiedzial, ze to taki kamien, a zoétw stoi i mowi, méwi: ta, ta,
ta...o tak. I pézniej uciekl i pézniej wyskoczyt do lewa. Jednak w to-
ku przypominania sobie poszczegélnych sytuacji pomieszal wyda-
rzenia, by¢ moze dlatego, ze odtwarzal historie, w ktorej jest duzo
bohaterow i sytuacji odniesienia. Taki zabieg wymaga od dziecka
wysoko rozwinietej sprawnosci narracyjnej oraz innych sprawnosci.
Staral sie wbudowac¢ w swoj tekst wszystkie zdarzenia, jednak nie
zachowatl przy tym prawidlowej linii narracji. Skupiajac si¢ na roz-
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winieciu kazdej sytuacji i uzupeklianiu ich, zapomnial o porzadku
zdarzen. Chlopiec nie stosowal w swojej wypowiedzi formut inicjuja-
cych i konczacych. Jego wypowiedz stanowila polaczenie pojedyn-
czych przygod bohatera z réznymi postaciami drugoplanowymi. Na
poczatku nie dostrzegal ciagu przyczynowo-skutkowego, opowiadat
o tym, co widzial, nie analizujac wydarzen przedstawionych na fil-
mie. Laczenie poszczegolnych epizodow pozbawito tekstu momentu
zawiazania akcji. Dodatkowo nie ukazal komplikacji, kazde wyda-
rzenie laczyl wyrazem: pdzniej, pozbawiajac tym samym wypowiedz
odpowiedniej struktury. Przypominajac sobie o wczesniejszych epi-
zodach, Jakub pominal rowniez rozwiazanie akcji.

Chtopiec nie staral sie w swojej wypowiedzi uwzglednia¢ pejza-
zu sSwiadomosci. Przedstawial to, co zobaczyl w filmie, nie ozywial
postaci, mowil o tym, co robily, nie doszukujac sie celowosci ich
dziatan. Wymienial poszczegolne wydarzenia, nie tworzac z nich ca-
tosci, lecz odrebne historie. Raz postawit sam wniosek, bazujac na
poczynaniach prezentowanych postaci: fii strus nie wiedziat, ze krew
nie wiedzial, ze uratowat lwa i matpa tez i ston, i z6tw. By¢c moze po-
trafil zinterpretowac zachowania, lecz nie wiedzial, jak ma to wyra-
zi¢. Swiadczy to o ubogim zasobie stownictwa zaréwno czynnego, jak
i biernego. Brak wlasnej interpretacji poczynan bohaterow sprawit,
ze tekst pozbawiony jest komentarza odautorskiego. Chlopiec pod-
czas realizacji swojej wypowiedzi powtarzal wyrazy, stosowat pauzy,
widac bytlo, ze chciat zyskac czas do namyshu. Przeciagal elementy
wokaliczne, sylaby, gloski, trudno bylo mu opisac¢ stowami to, co
zobaczyl. PlynnosS¢ narracji nie zostala zachowana. Czestym zabie-
giem bylo mieszanie czasu i liczb. Prawie kazde zdanie zaczyna sie
od slowa pézniej, tym sposobem chce polaczyC swoja wypowiedz
w catosc. Plynnos¢ przebiegow fonicznych jest niepoprawna, czesto
nie poprawnie stosuje kadencje i antykadencje, uszkodzenie stuchu
wplywa na wilasciwe natezenie artykulowanych dzwiekow oraz
opuszczanie niektorych glosek. W wypowiedzi badanego dostrzega
sie zaburzone tempo mowy. Wydarzenia przedstawione w filmie ba-
dany odczytywal dostownie, dlatego nie potrafil przypisac¢ im cech.
Przekladem zaangazowania sie w tworzenie tekstu moze byc zasto-
sowanie przez chlopca elementéw dzwiekonasladowczych, dzieki
ktorym badany pragnal precyzyjnie oddac mysl, lecz nie wiedziat,
jak to zrobic: o tak: Ank!. Zastosowanie onomatopei Swiadczy o ubo-
gim zasobie slownictwa, cho¢ wymienia nazwy zwierzat, niektore
z nich identyfikuje poprawnie. Zdolnos¢ do nawiazywania interakcji
slownych jest dosc¢ staba, mowi wtedy, kiedy zadecyduje, ze wie, co
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powiedziec, jego wypowiedzi sa czesto niezrozumiale z przyczyn nie-

prawidlowej artykulacji.

1. Uklad zdarzen

Zamieszczenie sytuacji odnie-
sienia w wypowiedzi:

A. Sytuacja odniesienia:

Krecik wykopuje kopiec Tak
Ston podnosi Krecika i wrzuca do wody Tak
Pelikan wytawia Krecika, potyka go Tak
Krecik wydostaje sie z dzioba Tak
Krecik ucieka i ktadzie sie na zoétwiu Nie
Ptak wsadza Krecika do gniazda Tak
Piskleta gonig Krecika Tak
Malpa wrzuca Krecika do klatki lwa Tak
Lew placze Tak
Krecik wyrwa zab Tak
Lew glaszcze Krecika Tak
1. Uklad zdarzen: Tak

B. Linia narracji

Nie zgodna z ciagiem historyki

2. Struktura tekstu, technika narracji:

Czy narracja dotyczy pejzazu swiadomosci?

Nie

Czy narracja zawiera komentarz odautorski?

Nie

Opowiadanie o planach na wakacje

3. Jezykowa realizacja wypowiedzi narra-
cyjnych:

Plynnosc¢ narracji Niepoprawna
Plynnosc¢ przebiegéw fonicznych Niepoprawna
Poprawnos¢ gramatyczna Niepoprawna
Sprawnos¢ leksykalna Niepoprawna
Zdolnos¢ do nawigzywania interakcji stow- Niepoprawna

nych.

To zadanie roznilo sie od poprzednich, poniewaz dziecko mu-
sialo zbudowac¢ wypowiedZ na podstawie wiedzy, jaka posiada
w umysle. Badany jest narratorem, lecz nie relacjonuje wydarzen,
ktorych byl swiadkiem. Tworzy tekst na podstawie wiedzy, doswiad-
czen, opowiada o tym, jak sobie wyobraza dang sytuacje. Do zbada-
nia sprawnosci narracyjnej tym razem poprosilam dzieci, aby opo-
wiedzialy o tym, jak wyobrazaja sobie wakacje. Podczas oceny zada-
nia nalezalo zwroci¢ uwage na poszczegolne etapy tworzenia tekstu,

w tym:
— Linie narracji
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— Strukture wypowiedzi: w tym takze inicjacje, ekspozycje, kom-
plikacje, rozwiazanie i code, w dialogu: inicjacje — reakcje — co-
de

— Technike narracji

— Pejzaz psychiczny

— Jezyk wypowiedzi.

Podczas wykonywania zadania przez badanego chlopca musia-
tam zadawacC pytania pomocnicze, poniewaz nie byt w stanie opo-
wiedzie¢ o tym, jak wyobraza sobie wakacje, poczatkowo nie zrozu-
mial pytania. Ze wzgledu na trudnosci, jakie sie pojawily, opowia-
danie zostalo zmodyfikowane na opowiadanie dialogowane.

Nasza rozmowa przebiegata nastepujaco:

A: Chciatabym, abys opowiedzial mi o swoich wakacyjnych planach,
masz juz jakies?

Wakacje?

: Co bys chciat robic? Moze juz wiesz, co bedziesz robit?

Na wakacje, jakie?

: Tak.

Nie wiem. Bedziemy jechac.

: Czyli bedziesz chcial gdzies wyjechac z rodzicami?

Nooo.

: A poza tym? Czy bedziesz chodzit jeszcze do szkoly?

Ymm... tak. W sierpieniu.

: W sierpniu? Chyba juz nie.

Nie, (cisza) jeszcze w te wakacje.

: Czyli w wakacje bedziesz miat wolne od szkoty?

Tak.

: I bedziesz mogt sobie odpoczywac.

Tak? Nieme

: Nie?

Bede odpoczywal.

: Czyli bedziesz odpoczywal, wyjedziesz gdzieS z rodzicami, tak?
Masz jakies marzenia wakacyjne? Co chcialabys robic?

J: Nie wiem.

A: A moze bedziesz grat w pitke na podworku?

J: Tak? W pilke. Na trampolinie bedziemy skakac. Ymmm...iii jesz-
cze do babci bedziemy jechac.

A: To ty masz mnoéstwo planow na wakacje.

J: Na zjezdzalni siostra cioteczna ma zjezdzalnie duza, takie drzewo
i takie schody tak dale;j.

A: To bedziesz do niej jezdzit zjezdzac?

J: Tak. I bede z sybam grat w pilke i na pacerzy.

POPOPLPLPLPLPLPLPa
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: A na rowerze bedziesz jezdzil?

Tak.

: A lubisz jezdzi¢ na rowerze?

: Co?

: Lubisz jezdzi¢ na rowerze?

: Tak, ten niebieski stoja to jest mo;j.

: Ach, to Twéj rower. Bardzo ladny. Czyli masz plany na wakacje?
: Yyy! Tak.

Chtopiec poczatkowo nie zrozumial polecenia, dlatego poczat-
kowo odpowiadal bardzo ogodlnie. Dialog zostal ,nakrecany” przez
pytania pomocnicze. Jednakze caly czas skupialam si¢ na tym, by
Kuba opowiedzial o swoich planach na wakacje. Zainicjowal wypo-
wiedz: bedziemy jechaé. Jednak nie zaprezentowal sytuacji, mimo iz
byl o to poproszony, odpowiedzial twierdzaco: nooo. Podczas opo-
wiadania Kuba wykazal komplikacje: Masz jakie$s plany na waka-
cje? Nie wiem.[...] bedziesz chodzit do szkoly? Ymm...tak. [...] nie.
Chlopiec znalazl sposob na wyjscie z jednej trudnej sytuacji: Be-
dziemy jechaé. To rozwiazanie stanowi rozpoczecie wymieniania pla-
now wakacyjnych. Nastepna komplikacja nie zostaje juz rozwiazana.
Moje pytania pomogly w zbudowaniu superstruktury wypowiedzi,
jednak Kuba nie przejmowal inicjatywy, odpowiadajac rzeczowo,
twierdzaco lub przeczaco. Zainicjowanie przeze mnie sposobu wyj-
Scia z komplikacji zostaly zignorowane: To Ty masz duzo planéw na
wakacje? — Na zjezdzalni siostra moja [...]. Coda powstala jako pyta-
nie: Czyli masz plany na wakacje?, na ktora Kuba odpowiedziat
twierdzaco: Yyy!!! Tak. Rozwiazanie problemu wzbudzilo pozytywne
emocje, ktorych chtopiec nie ukrywal. Formuta konczaca wypowiedz
moze bycC rowniez element wokaliczny, ktory zostal zastosowany
wraz z odpowiednig intonacja. Okrzyk stanowi zatem, i rozwiazanie
i element cody. Badany, odpowiadajac na pytania, nie gubil watku
glownego, rozwijat kwestie, ktorymi chcial sie podzieli¢, inne nato-
miast pomijat. Zachowanie logicznej calosci bylo uwarunkowane
tym, iz rozmowa wynikla z tego, ze kazda kolejna sekwencja uzalez-
niona byla od sekwencji poprzedzajacej na zasadzie przyczynowo-
-skutkowej. Chlopiec dos¢ dobrze poradzil sobie ze zbudowaniem
pejzazu swiadomosci.

W swoich wypowiedziach Jakub staral sie ozywiac postaci: na
trampolinie bedziemy skakaé, i bede z sebami grat w pitke. Latwiej
mu bylo ozywiac¢ sytuacje na podstawie doswiadczen i wyobrazen,
jakie posiada o wakacjach, w ktorych sam ma brac udzial. Miatl jed-
nak problemy ze zrozumieniem pytan. Po upewnieniu sig, o co jest
pytany, odpowiadat skrotowo, stosujac przeczenia lub twierdzenia.
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Stosowatl tez powtorzenia, przeciagal elementy wokaliczne: ymmm.
W jego wypowiedzi wystepowaly gtownie czasowniki (nazwy czynno-
Sci, jakie bedzie wykonywal).

Wypowiedzi budowane byly w czasie przyszlym, zgodnie z zalo-
zeniem. Ubogi stownik dziecka uniemozliwial mu zbudowanie wy-
powiedzi zgodnej z tym, jakie informacje pragnie przekazac. Pojawia-
ja sie bledy artykulacyjne: sierpieniu oraz bledna odmiana przez
osoby: ten niebieski stoja to jest mdj. W wypowiedzi chlopca nie
mozna odnalez¢ przyimkow. W opowiadaniu dialogowanym kazda
odpowiedz byl wymuszona poprzedzajacym pytaniem. Dzigki takiej
formie zachowana zostala odpowiednia struktura i ciag przyczyno-
wo-skutkowy, ktory organizowaly naprzemienne sekwencje. O ile
w poprzednich formach sam budowal wypowiedz na podstawie tego,
co widzial badz odtwarzal, w tym przypadku jego opowiadanie byto
uzaleznione od poprzedniej wypowiedzi, do ktorej musial sie usto-
sunkowac, ktora wyznaczala mu superstrukture tekstu. Trudnosci
z opanowaniem sprawnosci narracyjnej wynikaja z uszkodzenia na-
rzadu shluchu. Linia narracji zostala zatem stworzona poprzez spon-
taniczne wprowadzanie zdarzen oraz w odpowiedzi na pytania part-
nera dyskursu.

1. Uklad zdarzen Zdarzenia poukladane w lo-
giczna calosé wypowiedzi:
A. Linia narracji Nie
2. Struktura tekstu, technika narracji:

Czy tekst zawiera inicjacje, ekspozycje, Nie
kompilacje, rozwigzanie i code?

Czy narracja dotyczy pejzazu psychicznego? Nie

Czy narracja zawiera komentarz odautorski? Nie

3. Jezykowa realizacja wypowiedzi narra-

cyjnych:
Plynnosc¢ narracji Poprawna
Plynnos¢ przebiegow fonicznych Niepoprawna
Poprawnosc¢ gramatyczna Niepoprawna
Sprawnos¢ leksykalna Poprawna
Zdolnos¢ do nawigzywania interakcji stow- Poprawna
nych.

Whnioski

Chlopiec z implantem slimakowym przekazuje informacje,
uwzgledniajac jedynie obiekty i te ich cechy, ktore sa bezposrednio
poznawane i doswiadczane. Osobom z uszkodzonym stuchem najta-
twiej jest udziela¢ odpowiedzi, uzywajac wyrazu lub sekwencji wyra-
zow, ktore pelnia funkcje znakow o charakterze etykiet (Maciejew-
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ska 2011: 22). Tak wtasnie dzieje sie¢ w przypadku badanego chlop-
ca. Badanie sprawnosci narracyjnej wykazato, iz chlopiec w trakcie
swojej wypowiedzi niewlasciwie zastosowal formy deklinacyjne rze-
czownika. Robil btedy w zakresie uzywania form deklinacyjnych
przymiotnika, liczebnika i zaimka, o ile te czesci mowy pojawialy sie
w wypowiedzi. Jakub tworzyt formy fleksyjne wyrazu nieodmiennego
i odwrotnie. Bledy stowotworcze polegajace na uzyciu lub tworzeniu
wyrazow niezgodnie z norma stowotworcza, pojawily sie we wszyst-
kich trzech zadaniach. Nieodpowiednie stosowanie norm sktadni
zdan pojedynczych i zdan ztozonych. Wsrod najczesciej spotykanych
bledow sktadniowych mozna wyroznic te, ktore wystepuja w zakre-
sie zwiazku zgody oraz przynaleznosci.

Chtopiec, budujac swoje wypowiedzi, stosowal niewlasciwy
szyk wyrazow z zdaniu, niewlasciwie zespalal zdania samodzielne
znaczeniowo. W tekstach wystepowaly liczne powtorzenia wyrazow
i konstrukcji sktadniowych.

W zwiazku z uszkodzeniem narzadu stuchu chlopiec ograni-
czal swoje wypowiedzi do budowania prostych konstrukcji, niekiedy
skladajacych sie jedynie z jednego wyrazu. Chlopiec przekazuje in-
formacje uwzgledniajac jedynie obiekty i te ich cechy, ktore sa bez-
posrednio poznawane i doswiadczane.

Najlepszym podsumowaniem zaprezentowanych badan bedzie
przytoczenie stow K. Krakowiak:

Codzienne wieloletnie obcowanie os6b styszacych z niestyszacymi pozwala zro-
zumie¢ prawde podstawows |...] czlowiekowi przezywajacemu trudnosci z powo-
du ograniczenia sprawnosci stuchu nie wystarczy, aby otaczajacy go ludzie byli
wobec niego tolerancyjni, czyli uznawali jego prawo do istnienia i do wlasnego
sposobu komunikowania sie. Kazdy cztowiek do zycia i rozwoju potrzebuje mito-
Sci ze strony ludzkiej wspoélnoty. [...] Milo§¢ wymaga trudu — wysitku, woli, rozu-
mu i serca. Aby wyrazac¢ mitos¢ i pozostawa¢ w dobrych relacjach z innymi ludz-
mi, rozumie¢ ich i by¢ przez nich rozumianym, trzeba umiejetnie komunikowac
sie z nimi. Komunikowanie si¢ z czlowiekiem, ktéry nie styszy lub slyszy niedo-
skonale, wymaga od slyszacych wspéhuczestnictwa w jego trudnosciach i wspol-
nego z nim ich pokonywania”. (K. Krakowiak, L. Krakowiak 2011: 33)

Dzieci dotkniete zaburzeniami wplywajacymi na ich nabywanie
i realizowanie kompetencji stanowia grupe réznorodna, nie mozemy
zatem zamykac ich w odrebnym swiecie, lecz stworzycC taki swiat,
ktory bedzie takze ich swiatem. Implanty Slimakowe bez watpienia
pozwalaja na zdobywanie doswiadczen i lepsze funkcjonowanie
w owym Swiecie, otwieraja shuch, ktory warunkuje nabywanie kom-
petencji i tworzenie wiezi z ludzmi. Rozw6j techniki pozwala na efek-
tywniejsza pomoc oraz przewartosciowanie pojec, ktore funkcjonuja
W nauce, tworzac nowy wizerunek osoby niestyszacej i dajac jej gwa-
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rancje na efektywniejsze zycie w Swiecie dzwiekow. Realizacja po-
szczegolnych zadan wykorzystanych do oceny sprawnosci narracyj-
nej owszem wykazala opoznienie rozwoju tychze sprawnosci. Jed-
nakze zgodnie z propozycja S. Grabiasa, w mysl orzekania pozy-
tywnego — nie nalezy skupiac sie jedynie na dysfunkcjach, lecz wy-
korzystywac¢ mozliwosci, jakie dziecku, mimo zaburzenia, pozostaly
i na nich opierac proces terapeutyczny.
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